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Oz

Bu ¢alismanin amaci, Gstiin yetenekli 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine
iliskin algilarint Slemeye yonelik bir Slcek gelistirmektir. Ustiin Yetenekli Lise
Ogrencileri Icin Problem Cézme Becerilerine Yonelik Algt Olgeginin gecerlik
ve glvenirlik calismalari Bayburt Fen Lisesi'nde 6grenim gérmekte olan 220
Ogrenciyle yurutilmistir. Calismada Olgegin yapt gecerligini sinamak icin
Acimlayict Faktér Analizi (AFA) yapilmistir. AFA sonucunda toplam varyansin
%42.26’s1n1 agtklayan, 22 madde ve Ug faktérden olusan bir yap1 elde edilmistir.
Elde edilen bu yapinin &rneklem verisine uyum gosterip gostermedigini
belirlemek amactyla uygulanan Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) sonucunda
elde edilen uyum indeksleri degetlerinin tiim parametrelerde kabul edilebilir veya
miitkemmel seviyede oldugu goriilmiistiir. Olgegin giivenirligi icin hesaplanan ic
tutarliik, iki yar1 test ve test tekrar test glivenirlik katsayilart tim 6lgek igin sirast
ile .83, .82 ve .83 olarak bulunmustur. Bu sonuglar Ustiin Yetenekli Lise
Ogrencileri Igin Problem Cézme Olgeginin gegerli ve giivenilir bir 6lgek
oldugunu ortaya koymaktadir.
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Insan dogast geregi ihtiyaglarini karslamalk, hayatini devam ettirmek ve daha
uygun kosullarda yasam siirmek icin micadele vermektedir. Bu durumda
insanlarin farklt problemlerle karst karstya gelmesi kaginilmazdir. Insanlarin bu
miucadeledeki bagarilart karsilastiklart problemleri ¢6zebilme durumlariyla
yakindan ilgilidir. Ozellikle ergenlik doneminde bireylerin karsilasabildikleri
biyo-psiko-sosyal problemleri ¢6zebilmek sagliklt bir kisilik gelisimi acisindan
tartistimaz bir 6neme sahiptir. Bu dénemde karsilagilan problemleri ¢6zebilmek
ise etkili bir problem ¢6zme becetisi gerektirmektedit.

Problem; bir engel, bir aykirilik, normale ters disen bir durum olarak
tanimlanabilir (Ciceloglu & Erdogan, 2015). Turntkld ve Yesildere (2005) ise
problemi zihin karisikligt sonucu bireyde karsilasilan durumu ¢ézmeye yonelik
istek uyandiran, kolay yollarla ¢6ziimii bulunmayan, ¢6ziilmesi gereken bir
durumla kargilasan bireyin sahip oldugu birikimi dogru sekilde kullanmastyla
¢6zimi mimkiin olan sorun olarak tanimlamistir. Ttrk Dil Kurumuna (2010)
gore ise problem, arastirilip 6grenilmesi, diginilip ¢éziimlenmesi bir sonuca
gbre baglanmast gereken durum, mesele, sorundur.

Heppner ve Petersen (1982) tarafindan basa c¢tkma ile es anlamli olarak
kullanilan problem ¢6zme kavramt ise D’Zurilla ve Goldfried (1971) tarafindan
bireyin karsilastift probleme ¢6zim tretme girisiminde kullandigr siire¢ ya da
teknikler olarak tanimlanir. Genel olarak kisilerin stres yaratan yasam
durumlarina yonelik olarak kullandiklart problemi tanima, kesfetme, bas etme
glcligi ortadan kaldirmaya yonelik bir dizi cabayr gerektiren siire¢ olarak
tantmlanmistir (Nezu, Nezu & Peri, 1989; Heppner & Krauskopf, 1987;
Bingham, 1998). Tanimlar incelendiginde problem ¢dzmenin Sgrenilmesi ve
clde edilmesi gereken bir yetenck oldugu ve gelistirilmesi gerektigi
anlasilmaktadir. Problem ¢6zmede kendisini yeterli gbren bireylerin daha
olumlu benlik algisina sahip olabildikleri, sezgisel karatlar verebildikleri, daha
uyumlu iligkiler kurabildikleri ve akademik yonden daha bagarili olabildikleri
disinilmektedir (Sahin, Sahin ve Heppner, 1993). Problem ¢6zme becerisine
glivenmeyen bireylerin ise problem ¢6zme islemine odaklanmaktan kagindiklar,
problem ¢6zme gorevine daha az zaman ayirdiklart ve pozitif dilsinemedikleri
goriilmektedir. Jerath, Hasija ve Malhotra (1993), bu durumda bireylerin kaygt
diizeylerinin  yikseldigini dolayistyla problemleri etkili ¢6zmede yetersiz
kaldiklarint belirtmislerdir.

Insan karstlastigi problemlere birtakim ¢éziim  yollart  iiretebilecek
potansiyele sahiptir. Céziim yollari arayist icerisine giren bireyler problemlerle
yuzlestigi zaman farkli tepkiler ortaya koyabilmektedir (Korkut, 2002). Yaratict
¢cozlimler Uretebilmeleri, tretkenlige ve yiiksek motivasyona sahip olmalari
Ustlin yetenekli bireyleri problem ¢6zmede diger bireylerden farkl
kilabilmektedir. Ustiin yetenekli &grenci kavrami farkli kaynaklarda farkls
sekillerde tanimlanmistir. Ustiin yetenekli bireyler, akademik basarinin yant sira
varaticilifl, yetenegi, 6grenme potansiyeli olan; soyut fikitler gelistirebilen, yeni
fikirlerin ortaya ctkmasinda istekli olan kisilerdir (Kaplan, Oztiirk, Doruk, &
Yilmaz, 2013). Renzulli (1977) ise ustin yetenekli Sgrencileri sorumluluk
almakta akranlarina gére daha istekli, Gist diizey becerilere sahip, karsilastiklar
olaylar karsisinda ¢ok iyi performans sergileyebilen bireyler olarak tanimlamistir.
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Sahip olduklart 6zelliklerle beraber istiin yetenekli 6grencilerin problem
cbzme becerilerini gelistirmek egitimin temel amaclarindandir. Bu egitimin
gerceklesmesi igin Ustiin yetenekli bireylerin problem ¢6zme becerilerinin ne
seviyede oldugu, problem ¢6zme becerileri agisindan kendilerine yonelik
gorislerinin bilinmesi gerekir. Bunu saglayabilmek icin de guvenilitligi ve
gecerligi sitnanmis bir 6l¢me aracina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yurtiginde ve yurtdisinda lise ve tzeri seviyedeki 6grencilere ile yetiskinlere
yonelik problem ¢6zme becerisi algilarint belirflemek icin gesitli 6leme araclari
kullanilmistir. Heppner ve Petersen tarafindan gelistirilen problem ¢6zme
becerisi envanteri Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan Turkge ’ye
uyarlanmis ve bircok arastirmada kullanilmistir. Bunun yant sira Taylan (1990),
Yaman (2003), Cam ve Tumkaya (2008) tarafindan yetiskinlerin, 6gretmen
adaylarinin ve lise 6grencilerinin problem ¢6zme becerisi alglarini 6lemek
amactyla problem ¢6zme envanterleri gelistirilmistir. Bunlardan farkli olarak
Serin, Bulut Serin ve Saygili (2010) tarafindan ilkégretim —diizeyindeki
6grencilerin problem ¢6zme beceri algilarimi Slgmeye yonelik bir envanter de
gelistirilmistir. Tirkce literatiir incelendiginde bu alanda yapilan calismalarin
ilkokul, ortaokul, lise ve lisans Sgrencileri ile yetiskinlere yonelik oldugu, dstiin
yetenekli 6grencilerin problem ¢ézmeye yonelik algilarini Slgmeyi hedefleyen
herhangi bir 6lgegin bulunmadigr tespit edilmistir. Ustiin yetenekli lise
6grencilerinin problem ¢dzme becerilerini Slgebilecek bir 6lgme aract ortaya
koymak amaciyla yapilan bu calismanin alanyazina 6nemli katki saglamasi
beklenmektedir.

Yontem

Bu bélumde calisma grubu, veri toplama araclari, siireg, veri analizi ve islem
hakkinda bilgi sunulmustur.

Calisma Grubu
Bu arastirma 6l¢it 6rnekleme yontemi kullandarak olusturulan calisma grubu
tizerinde yuritilmustir. Olgiit 6rneklemede temel anlayts 6nceden belirlenmis
bir dizi dl¢itu kargilayan bitin durumlarin calisiimasidir. Burada s6zi edilen
Olglit veya Olcltler arastirmact tarafindan olugturulabilir (Yildiim & Simsek,
2013). Bu ¢alismada 6lgiit fen lisesine devam etmek olarak belirlenmistir.
Bryman ve Cramer (2001) faktSr analizi yapilabilmesi i¢in katilimer sayistnin,
Olgekte yer alan madde sayistnin bes ya da on kati olmasi gerektigini ileri
sirmektedir. Kline (1994) ise, 200 kisilik 6rneklemin genellikle yeterli olacagin
belirtmistir. Bu dogrultuda Slcek, gonillilitk esast dikkate alinarak Bayburt Fen
Lisesi’nde 6grenim goéren 115 kiz ve 105 erkek olmak tzere toplam 220
Ogrenciye uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu hem gegerlik hem de
givenirlik analizleri icin yeterli boyutta oldugu dustintlebilir.
Veri Toplama Aracit
Ustiin Yetenekli Lise Ogrenciler I¢cin Problem Coézme Becerilerine Yonelik Algt
Olgeginin  (ULPAO) gelistirilme siirecinde yapilan 6lgekler incelenmistir.
[lkégretim Diizeyindeki Cocuklar Igin Problem Cézme Envanteri’nin (Serin,
Bulut Serin, & Saygili, 2010) oldugu belirlenmistir. Bu envanter, ilkégretim
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Ogrencilerinin problem ¢6zme becerisi ile ilgili kendilerini algilama diizeylerini
6lgmek amactyla gelistirilmistir. Bu envanterdeki maddelerden de yararlanilarak
(yazatrlarin izni alinmustir) 64 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur.
Taslak Oleek ile uygulamalar yapilmig, giivenirlik ve gegerlik calismalarinin
ardindan toplam varyansin %42.26” sint actklayan 22 madde ve ¢ alt boyuttan
olusan Olcek formu elde edilmistir. Alt boyutlar; Problem Cézme Becerisine
Giiven, Oz Denetim ve Kaginma olarak belirlenmistir. Likert tipinde gelistirilen
Slgek besli deger almaktadir. Olgek 1’den 5 ‘e “Higbir zaman, Nadiren, Ara sira,
Stk sik, Her zaman™ seklinde puanlanmistir. Envanterde olumlu maddelerin yant
sira olumsuz maddelere de yer verilmis, olumsuz maddeler olumlu maddelerin
tam tersi olarak puanlanmustir. Envanterin dil ve dilbilgisi uyumu Tirkge alan
uzmanlart tarafindan kontrol edilmistir.

Olgegin  kapsam gecerligini saglamak {izere biri 6leme degerlendirme
alaninda olmak tlzere ¢ uzman Ogretim elemani, U¢ sinif Ggretmeni, yedi
yuksek lisans 6grencisi, yedi doktora égrencisinin 6lgekteki maddeler ve Slgegin
6lemek istedigi alana uygunlugu konusunda gorisleri alinmistir. Gelen Oneriler
degerlendirilerek Olcekten bazt maddeler ¢ikardmis ve Olcege son hali
verilmistir.

Olgege Agimlayict Faktér Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktér Analizi
(DFA) uygulanmistir. Yapilan DFA sonucunda sinanan t¢ faktérli model
incelendiginde X* =621.05, sd=249, X?/df =2.49, RMSEA=.051, NNFI=.87,
CFI=.90, GFI=.92 ve AGFI=.90 degerleri elde edilmistir. Olcegin toplam i¢
tutarhk katsayist .80 ve alt boyutlar icin i¢ tutarlik katsayist problem ¢ézme
becerisine giiven .85, 6z denetim .79 ve kacinma icin .66 oldugu belirtilmistir.
.66 degerinin distk ¢ikmasi faktére baglt olan madde sayisinin az, grubun da
homojen olmasina baglanmistir. Olgegin test tekrar test giivenirligi sonuglari
birinci faktor icin .84, ikinci faktér icin .79 ve ugluncu faktoér icin .70 olarak
hesaplanmistr.

Siire¢

Olgek Bayburt/Merkez’de yer alan Fen Lisesi 6grencilerine gerekli izinler
alinarak egitim-6gretim aksatilmayacak sekilde iki asamali olarak uygulanmistir.
Uygulama arastirmacilar tarafindan 6grencilerin ders programlart ve égretmen
gorisleri de dikkate alinarak farkli iki glinde bir ders saati igerisinde yapilmustir.

Veri Analizi ve Islem

Ustiin Yetenekli Lise Ogrencileri Icin Problem Cozme Becerilerine Yonelik
Algt Olgeginin gelistirilme siirecinde, uygun anlatim seviyesinin saglanmast igin
lisede gérev yapan bir edebiyat 6gretmeninin gorisiine bagvurulmus ve 6lgek dil
acisindan uygun bulunmustur. Olgegin kapsam ve goriiniis gegerliligi icin 3 alan
uzmant ve 3 doktora 6grencisinin goriislerine bagvurulmustur. Olgegin
uyarlanmasi sirecinde veriler bilgisayara aktarildiktan sonra eksik veri,
normallik, ug¢ deger, multicollinearity ve dogrusallik analizleri yapilmustir. Veri
setinde yer alan bosluklarin %20 araliginda olmast durumunda aritmetik
ortalama ile doldurulabilecegi gorisi (Kalton & Kaspyzyk, 1986) dikkate
alinarak, tespit edilen bir Olgegin iki sorusu aritmetik ortalama ile
doldurulmustur. Dogrulayict Faktér Analizi (DFA) kullanidarak yapilan
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givenirlik analizlerinde veri setinin normalligini etkileyecek diizeyde wug
degerlere sahip veri olmadigi icin herhangi bir ¢ikarma islemi yapilmamistir.

Olgege uygulanan DFA’ da ¢oklu uyum indeksleri (RMSEA, RMR, CFI,
NNFI, IFI) kullanilmistir. Stmer’e (2000) gbére DFA, 6lgme araclarinin
uyarlanmasi ve agimlayici faktor analizi ile elde edilen yapinin model uyumunun
incelenmesi amactyla kullanilan bir analiz yontemidir. DFA’da CFI i¢in =.90
kabul edilebilir sinir olarak (Secer, 2015) belirlenmistir. RMSEA ve RMR icin
<.080 kabul edilebilir smnir ve <.050 mikemmel uyum smuiri olarak kabul
edilmekte; X?/sddegerinin 3’tin altinda olmast gerektigi ileri siiriilmektedir
(Marcoulides & Schumacker, 2001).

Givenirlik icin problem ¢6zme becerisine giiven, 6z denetim ve kaginma alt
boyutlart ile dl¢egin tlimiine yonelik i¢ tutarlk, iki yart glivenirligi ve test-tekrar
test glivenirlik analizleri yapilmistir.

Bulgular

Yapr Gegerligi

Agimlayict Faktor Analizi

Ustiin Yetenekli Lise Ogrencileri Icin Problem Coézme Becerilerine Yonelik
Algt Olgeginin (ULPAO) faktor yapisint incelemek igin ilk olarak dogrulayici
faktor analizi (DFA) yapilmistir. Olgegin ilk formuna uygun olarak ii¢ alt faktér
tespit edilmistir. Yapilan analiz sonucu “Yagadigim problemlerin herkesin bagma
gelebilecegine  inanrim.” ~ve  “Sorunlarmmi - ¢ozemedigim - gamanlarda  ailemden ya da
arkadaglarmdan yardum isterim.” maddelerine ait t degerlerinin yetersiz oldugu
tespit edilmis, bu iki madde 6lgekten cikarilmustir. Tki madde ¢rkarildiktan sonra
6lgege acimlayict faktdr analizi (AFA) yapdmustir. AFA yapilirken Maksimum
Olabilirlik teknigi ve Direct Oblimin déndirme yontemi kullanilmistir. AFA’ da
6lgekte yer alacak maddeler belirlenirken madde faktdr yitk degerinin en az .30,
madde 6z degetlerinin en az 1.00 olmasina ve yeterli faktr yik degerine sahip
iki farkh faktor arasinda en az .10 fark bulunmasina dikkat edilmistir (Seger,
2015). AFA’da calisma grubundan toplanan verilerin faktér analizine
uygunlugunu belirleyebilmek amactyla Kiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett
testleri yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. KMO ve Bartlett testi sonuclart

Orneklem Yeterliligi icin KMO Degeri ,879
Bartlett Kiresellik Testi Yaklasik Ki-Kare 1547,619
sd 231
p ,000

KMO degeri .879, Barlett testi ki-kare degeri 1547,619 (p< .001) olarak
tespit edilmistit. KMO’nun .60’ tan yiksek, Barlett testinin de p=000
dizeyinde anlamli ¢ikmast verilerin faktdr analizi icin uygun oldugunu
gostermektedir (Field, 2009). AFA’ dan elde edilen bulgular Tablo 2’de
verilmistir.
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Tablo 2. ULPAO’niin madde faktér yiikleri, alt 6lgeklerin agiklandigi varyanslar
ve madde analizleri

Madde
Madde 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor Toplam
Korelasyon

Madde 1 .70 .503
Madde 2 .50 274
Madde 3 .35 173
Madde 4 A48 372
Madde 10 75 .569
Madde 11 .63 .507
Madde 12 .79 .637
Madde 13 .62 412
Madde 17 .62 412
Madde 18 71 .516
Madde 20 .55 381
Madde 5 75 .584
Madde 7 .78 703
Madde 8 .78 .635
Madde 9 .69 .536
Madde 15 .58 409
Madde 16 .63 462
Madde 21 .33 144
Madde 6 .66 .532
Madde 14 75 577
Madde 19 72 .526
Madde 22 .54 321

Toplam %28.28 %11.07 %0.94 %46.29

AFA sonucunda toplam varyansin %46.29unu aciklayan 3 faktorli bir yapt
elde edilmistir. Bu faktorlerin bitincisi 1, 2, 3, 4, 10, 11, 12, 13, 17, 18 ve 20.
maddelerden olusan problem ¢ézme becerisine giiven alt boyutudur. Tkincisi 5,
7,8, 9,15, 16 ve 21. maddelerden olusan 6zdenetim alt boyutudur. Ugiinciisii 6,
14, 19 ve 22. maddelerden olusan kaginma alt boyutudur.

Madde fakt6r yiik degerlerinin .33 ile .79 arasinda siralandigt gézlenmektedir.
Tavsanci (2014) ve Alpar (2012, s. 505), dlcek gelistirme ve uyarlama siirecinde
madde faktér yik degerlerinin alt sinirinin .30 olmast gerektigini belirtmistir.
Olgegin toplam agiklanan varyans degeri %46.29 olarak hesaplanmustir.

ULPAO, madde gegerliligini incelemek icin madde toplam korelasyonlarina
bakidmistir. Madde toplam korelasyon degetlerinin .14 ile .70 arasinda deger
aldigr gorilmistiir. Madde toplam korelasyon degetlerinin yorumlanmasinda
degerin .30 ve tizerinde olan maddelerin 6lgiilecek 6zelligi ayirt etme acisindan
yeterli ve Olgek toplamt ile uyumlu oldugu kabul edilir (Buyikoztirk, 2013;
Field, 2009; Secer, 2015). 2, 3 ve 21. Maddelerin madde toplam korelasyon



Ustiin yetenkli lise agrencileri icin. .. 7

degerleri .30’un altinda hesaplanmustir. Bu durumun 6lgegin ¢ocuklara yonelik
hazirlanmis olmast sebebiyle yanitlarin ergenlerde farklilik gésterebilmesinden;
bu farkliligin ergenlerin  benmerkezciligi ve yalniz kalma isteklerinden
(Alisinanoglu, 2002) kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Olgekte yer alan diger
maddelerin 6l¢ek toplam puani ile orta ya da yiiksek diizeyde iliskili oldugu ve
madde gegerliliginin saglandigi sGylenebilir.

ULPAO faktorleri arasinda iliskiyi belirlemek icin faktdrler arast korelasyona
bakidmistir. Faktorler arast korelasyon degetleri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ustiin yetenekli lise 6grencileri i¢in problem ¢ézme 6Slgeginin alt
boyutlart arasindaki korelasyonlar

Boyut 1. Problem C6zme Becerisine Giiven 1*
Boyut 2. Oz denetim 27* 1*
Boyut 3. Kaginma 29% A7 1*

*p<.05 anlamlihk dizeyi

Coklu bagintt problemi acisindan alt boyutlar arast korelasyon katsayisinin
90 ve lzerinde bulunmamast 6nerilir (Field 2009; Secger,2013). Elde edilen
veriler 6lgegin ti¢ alt boyutu arasinda ¢oklu baginti probleminin olmadigint
gOstermektedir.

Dogrulayict Faktor Analizi

Cocuklar icin gelistirilen problem ¢6zme envanterinin Ustin yetenekli lise
Ogrencilerine uyarlanmasinda  birinci  diizey DFA  uygulanmustir. DFA
sonugclarinin degerlendirilmesinde model uyum indekslerinden faydalanilmustir.
Model uyumunu belirlemek icin problem ¢6zme envanteri Uzerine yapilan
birinci diizey DFA sonucunda 3 alt faktér ve 24 maddeden olusan faktor
yapisinin ki-kare uyum degeri (X?/sd=385.86, sd=242, p=.00) anlamlt olarak
bulunmus ve model uyumuna iliskin X%/sd =1.59 olarak hesaplanmistir.
Envanterin uyum indeks degerleri REMSEA:.076, RMR: .014, SRMR: .097,
CFI: .90 olarak bulunmustur. Birinci diizey DFA’ ya iliskin bulgulara Tablo 4’te
yer verilmistir.

Tablo 4. Birinci diizey faktor analizine iligkin bulgular

indeksler =~ Miikemmel Kabul Bulgu Sonug
uyum edilebilir
olcitiy uyum 6lgitii
X?/sd 0-2 2-3 1.41 Mitkemmel
RMSEA <.05 <.08 .044 Mikemmel
RMR <.05 =<.08 064 Kabul edilebilir
CFI 2.95 2.90 .97 Mikemmel
GI1 >.90 2.85 .89 Kabul edilebilir
AGFI =.90 2.85 .87 Kabul edilebilir
NFI 2.95 2.90 92 Kabul edilebilir

NNFI 2.95 >.90 97 Mikemmel
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IFI >.95 2.90 .97 Mikemmel
RFI 2.95 >.90 91 Kabul edilebilir

Tablo 3’te belirtilen uyum indeks degetleri incelendiginde X?/sd, RMSEA,
CFI, NNFI, IFI degerlerinin mitkemmel uyum diizeyine ve RMR, GFI, AGFI,
NFI ve RFI degetlerinin kabul edilebilit uyum duzeyine sahip oldugu
soylenebilir. Ustiin yetenekli lise égrencilerine yonelik problem ¢ézme éleeginin
birinci dizey DFA’ya iliskin path diyagrami Sekil 1’de verilmistir.

-48

1.0
0.40
.77
0.79
a.67 M8
0.88 20 0.4§
0.70
£ ser TN,

0.s0 Ml o
voos[ WE |~
e T T G

it %, kacynma 1.0
0,33 e

Chi-Square=287.58, df=203, P-value=0.0000%, RMSEA=0.044

Sekil 1. ULPAO DFA sonucu

Olgek maddelerinden tigiincii ve on sekizinci maddeler hari¢ diger maddeler igin
madde analizi yapilmis ve madde toplam korelasyonlarinin .31 ile .91 arasinda
oldugu bulunmustur. Madde toplam korelasyon degetlerinin 6lciilecek 6zelligi
ayirt etme agisindan en az .30 ve lzerinde olmast beklenir (Bayukoztirk, 2013).
Bu durumda 6lgekte yer alan maddelerin madde toplam korelasyon degetlerinin
yeterli diizeyde oldugu séylenebilir.
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Giivenirlik

ULPAOniin giivenirligini belirlemek icin i¢ tutarhlik, iki yart giivenirlik analizi
ve test tekrar test glvenirlik analizleri yapilmustir. Analizlere iliskin bulgular
Tablo 5te belirtilmistir.

Tablo 5. ULPAO giivenitligine iliskin bulgular

Bovailar ic iki Yar1  Test Tekrar
oyara Tutarhk  Giivenirlik Test

Boyut 1. Problem C6zme Becerisine .83 .82 .83
Giiven

Boyut 2. Ozdenetim .80 74 75
Boyut 3. Kacinma .68 75 .62
Tam Olcek 87 85 85

Tartisma

Bu aragtirma Ustiin yetenekli lise 6grencilerinin problem ¢bzme becerilerine
yonelik algilarina iligkin gecerli ve giivenilir Sl¢imler elde edilmesini saglayacak
bir 6lgme aract gelistirmek amaciyla yiritilmistir. Olgek gelistirilirken
problem ¢6zme becerisine giiveni yansitan 11 madde, 6zdenetimi yansitan 7
madde ve kacinmayi yansitan 4 madde olacak seklinde t¢ faktSrli bir yapi
olusturulmustur. Olgegin goriiniis ve kapsam gegerliginin saglanmast amaciyla
uzman gorisleri alinmus, gerekli diizeltmeler sonucunda 22 maddelik bir 6l¢me
aract elde edilmistir. Olgekteki maddeler likert tipi derecelendirme ile lise
ogrencilerine uygulanmigtir.

Olgegin yapt gegerligini test etmek icin AFA ve DFA’dan yararlanilmustir.
Uygulanan AFA sonucunda toplam varyansin %46.29’unu  agiklayan 22
maddelik t¢ faktS1li bir yapr elde edilmistir. AFA’da aciklanan varyans oraninin
%30 ve tzeri olarak hesaplanmasi (Biytikoztirk, 2013), Slcekte yer alan
maddelere ait faktor yitk degerleri .30 alt sinirinin (Biytikoztirk, 2013; Pallant,
2005) tizerinde olmast ve DFA’da uygulanan uyum indekslerinin yeterli diizeyde
bulunmasi yapt gecerliginin saglandigini géstermektedir.

Ustiin Yetenekli Lise Ogrencilerinin Problem Cézme Becerilerine Yénelik
Algr Olgeginin giivenirligi ti¢ alt faktore ve Slgek geneline yonelik I¢ Tutarlik,
Iki Yart Giivenirlik ve Test-Tekrar Test yontemleriyle incelenmis, 6lcegin
geneline yonelik I¢ Tutarlik giivenirlik degeri .87 olarak hesaplanmistir. Problem
cbzme becerisine gliven alt fakt6rii icin .83, 6zdenetim faktorii icin .80 ve
kaginma alt fakt6ri icin .68 olarak hesaplanmistr. Uygulanan iki yart giivenirlik
sonuglart Sleek toplam degerine yonelik .85, sirastyla alt boyutlar icin .82, .74 ve
.75 olarak hesaplanmistir. Test-tekrar test sonuglart Olcek toplam degerine
yonelik .85, sirasiyla alt boyutlar icin .83, .75 ve .62 olarak hesaplanmistir.
Givenirlik katsayist .70 ve tzerinde deger alan Slctimlerin giivenilir oldugu
(Durmus, Yurtkoru, & Cinko, 2013; Alpar, 2012; Fornell ve Larcker, 1981) g6z
6nitinde bulunduruldugunda 6lgegin  yeterli glvenirlik dizeyinde oldugu
sOylenebilir.
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Olgekte yer alan maddelerin yordama giicii ve ayirt edicilik diizeylerini
belirleyebilmek icin madde analizi yapilmis, madde toplam korelasyonlart
incelenmistir. Madde toplam korelasyonlarinin .14 Ile .70 arasinda stralandigt
belitlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, Ustiin Yetenekli Lise
Ogrencilerine Yénelik Problem Cézme Olgeginin {istiin yetenekli 6grencilerin
problem ¢6zmeye yonelik algilarint beliflemede gegerli ve givenilir dl¢imler
tireten bir arag olarak kullanilabilecegini gostermektedir.

Sonug ve Oneriler

Calismada AFA ve DFA ile birlikte Cronbach Alfa, Tki Yari Test ve Test Tekrar
Test yontemleri kullanilmistir. Ustiin Yetenekli Lise Ogrencileri icin Problem
Coézme Becerilerine Yonelik Algt Olgegi'nin hem alt boyutlar agisindan hem de
toplam puan agisindan i¢ tutarlik, iki yari givenirlii ve test tekrar test
givenirligi boyutlarinda yeterli bulunmast ¢alismay: giiclii kilan yonlerdendir.

Bu arastirmada Ustiin Yetenekli Lise Ogrencileri icin Problem Cézme
Becerilerine Yonelik Algt Olgeginin gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yalnizca
Bayburt Fen Lisesi’'nde 6grenim gérmekte olan 6grencilere uygulanmis olmast
Olgegin 6nemli bir sinirlilig olarak kabul edilebilir. Bu dogrultuda bundan sonra
yapilacak olan calismalarda Olgege ait gegerlik ve giivenirlik calismalarinin
Tirkiye’nin farkli bélgelerinde lise ve lisansiistii Gistiin yetenekli 6grencileri
kapsayacak sekilde yeniden yapilmast oOnerilebilir. Olgek, mevcut haliyle
arastirmacilar  tarafindan dstiin  yetenekli lise Ogrencilerine uygulanabilir,
6grencilerin problem ¢6zmeye yonelik algilari tespit edilebilir.
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Ek 1. Ustin Yetenekli Lise Ogrencileri I¢in Problem Cézme Becerilerine
Yénelik Algt Olgegi (ULPAO)

1 Hicbir zaman, 2 Nadiren, 3 Ara sira, 4 Sik sik, 5 Her zaman

112{3(4]|5

1 Sorunlarimdan  kacma yerine sorunumu ¢bzmeye
calisirim.

2 Karsima sorunlar ¢iktiginda sakin olmaya ¢alisirim.

3 | Sorun yasadigimda onu ¢6zmek i¢in buldugum ¢6zim
yolu ise yarayana kadar vazgecmem.

4 Sorunlarim  oldugunda hep kendi kendime sorular
sorarim ve ¢6ziim yollar ararim.

5 Karstlastigim sorunlardan kurtulmak icin vazgecmeden
biitiin ¢6ziim yollarini denerim.

6 | Oncelikle sorunlarimin neden kaynaklandigini bulmaya
calisirim.
7 | Sorunlardan ka¢mak yerine ise yarayan bir ¢6ziim yolu

bulana kadar ugragirim.

Sorunlar karsisinda oldukea sabirli ve kararlt davranirim.

Sorunlarim karsisinda genellikle yaratici ve etkili ¢6ziim
yollart bulurum.

10 | Bir sorunla karsilastigimda tiim ¢6ztim yolarini dustinerek
¢bzecegime inanirim.

11 | Sorunlarimi  ¢ézme  konusunda  genellikle  bagarilt
degilimdir.*

12 | Ne zaman sorun yasasam icimde hep bir karamsarlik olur
ve kendimi kolay kolay toplayamam.*

13 | Basima bir problem geldiginde ¢cabucak tGzilirim.*

14 | Sorun yagadigimda uzun stre etkisinden kurtulamam.*

15 | Sorunlarimi ¢6zemedigim zaman her seyden sogurum.*

16 | Bir sorunum oldugunda ne yapatsam yapayim
¢ozillmeyecegini distinirim.*

17 | Sorun yagadigimda kendimi kolay kolay derse veremem.*

18 | Sorunlarim oldugunda kiiciik ¢cocuk gibi davranmak beni
rahatlatir.*

19 | Kafama bir seyler takidiginda sinitli olurum ve
istemedigim sézler soylerim.*

20 | Is ve sorumluluklarimdan kagmak icin bircok bahane
uydururum.*

21 | Arkadaglarimla sorun yasadigimda konusmak yerine
kavga ederim.*

22 | Bir sorunum oldugunda ¢6zim yollart aramak yerine her

seyi oluruna brrakirim *

*olumsuz maddeler
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Ustiin yetenekli 6grencilerin farklilagtiriimis egitim programlarinda kendilerini
daha iyi ifade edebildikleri yapilan calismalarla  belirtiimektedir.
Farkldastinlmis  egitimlerde kullanilan yoéntemlerden biri de Tic-Tac-Toe
yontemidir. Bu yOntem sayesinde Ustin yetenekli OSgrencilerin  farkl
alanlardaki ilgi, beceri ve yetenekleri tespit edilebilmektedir. Bilim ve Sanat
Merkezleri, tstiin yetenekli ¢cocuklara farklt alanlarda zenginlestirilmis egitim
vererek hem ¢ocuklarin yetenek alanini/alanlatini tespit etme hem de bu
yetenck alanini/alanlarini gelistirme konusunda tlkemizdeki 6nemli egitim
kurumlarindandir. 2006 yilindan beri hizmet veren Ankara Bilim ve Sanat
Merkezi’nde Destek Egitim Programi kapsaminda disiplinler arast yapilan
etkinliklerden biri de “Bilgisayar ve Dil Oyunlart” dir. Bu etkinliklerde, Bilim
ve Sanat Merkezleri Yonergesinde de belirtilen 6grenci kazanimlarindan
iletisim becerileri, grupla calisma teknikleri, problem ¢6zme becerileri
gelistirilitken, ayn1 zamanda, Bilisim Teknolojileri ve Ingilizce alanlarinda
cocuklarin ilgi, beceri, yaraticilik kapasiteleri de Ol¢tilmeye calisiimaktadir.
“Bilgisayar ve Dil Oyunlart” etkinliklerinde kullanilan “Tic-Tac-Toe” yontemi
ile Gstin yetenekli 6grencilerin, “Bilisim Teknolojileri” ve “Ingilizce”
alanlarinda disiplinler arast ¢alismalar yapmalart ve bu caligmalardaki
yeterliliklerin gézlemlenmesi hedeflenmistir. Bu calisma, Ankara Bilim ve
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Sanat Merkezi’'nde 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren Destek Egitim
Programr’nda uygulanan “Bilgisayar ve Dil Oyunlar1” temasini, bu temada
kullanilan “Tic-Tac-Toe” yontemi ile 6grencilerde hedeflenen kazanimlart ve
bu kazanimlara ne kadar ulagildigini, etkinlikte yapilan uygulama Srnekleri ile
gosterecektir.  Calisma, “Tic-Tac-Toe” yontemi ile ilgili alanyazin
calismalarinin, pratikte ne kadar uygulanabildigini de gbstermesi agisindan
énemlidir. Ustiin yeteneklilerin egitimi konusunda her yasta uygulanabilecek
olan bu yontemin, calisma sonucunda alanda ¢alisan uzmanlara yol
gOstermesi hedeflenmektedir.

Anahtar kelimeler

Tic-Tac-Toe, farklilastirma, Gistiin yetenek

Her ¢ocugun 6grenme giict yagitlarindan farklidir. Her ¢ocugun ilgi, merak ve
becerisi de yagitlart ile aynt degildir. Bu farkliliklarin gbzetilmesi ile hazirlanacak
her etkinlik, 6grencilerin kendilerini gelistirmelerine katki saglayacaktir. Okul
sistemi i¢inde ¢ocuklar genellikle ¢ 6grenme kiimesine (Ataman, 1998);
ortalama 6grenme glicl olanlar, ortalama ustli 6grenme giicii olanlar, ortalama
alt1 6grenme gilicii olanlar seklinde ayrilabilirler. Bilgili (2000)’ye gbre egitimde
temel ilke; bireyin kapasitesi Olclstinde, yetenegi dogrultusunda egitime tabi
tutulmasidir. Ustiin yetenekli cocuklarin her toplumda belitli bir oranda var
oldugu bilinmektedir. Dolayistyla her toplumda varhg bilinen bu potansiyelin
egitilebilir hale getirilmesi, o toplum icin stratejik bir 6nem tasir.

Geleneksel egitim anlayisinda, esnek olmayan bir sinif dizeninde her 6grenci
icin aymi igerik, ayni yontem ve strateji kullanidarak 6grencilerde 6nceden
belitlenmis sabit kazanimlara ulagtlmast hedeflenmektedir. Ancak Ustiin
yetenekli  ¢ocuklarda bu egitim anlayistnin  farkli  olmast  gerektigi
diiginilmektedir. Ginimiz dinyasinin daha hizli, teknik ve ¢ok boyutlu
yapisindan dolayt da bireylere degisime actkligin, esnek disinmenin ve ist
diizey becerilerin kazandirlmasinin amaclandigt farklilastirilmis bir egitime
ihtiya¢ giderek artmaktadir (Ozyaprak, 2012; Tortop, 2015).

Bu farklilastirilmis egitim, cesitli bakis acis1 ve fikirlerin sahne aldigt hizla
degisen, teknoloji ve bilgi merkezli giiniimiz dinyasinda; bilgiyi stinger gibi
emmek yerine, bu cesitlilik icinde kendi durusunu belitleyebilecek, se¢imlerini
yapabilecek duzeyde elestirel disiinme; hizli degisime, farkliliklara ayak
uydurabilecek ve yeni fikirlerin tretimine katkida bulunabilecek diizeyde de
yaratict diisinme becerilerini kapsamalidir (Ozyaprak, 2012). Farklilastirilmis
miifredat calismalari, Gstiin yetenekli ¢ocuklart harekete gegirerek, derslere
zihinsel olarak aktif katilmalarini saglayan ve derslerde edindikleri bilgi,
becerileri yaraticilikla birlestiren bir nitelige sahip olmalidir (Kaplan-Say1, 2013).

Miifredat farklilagtirma; ders veya unite stirecinde, 6gretmenlerin istedikleri
zaman, 6grencilerin hazir bulunusluklarina, ilgilerine veya 6grenme profillerine
gore, bir ya da birkacini temel alarak, miifredat 6gelerinden igerik, siire¢ veya
driinii gereksinim dogrultusunda uyatlamalart olarak aciklanmaktadir (Clark,
2008). Ustiin yetenekli 6grencilerin egitiminde farklilastirmanin ana hedefleri,
ogrencilerin 6zelliklerini tanimak, desteklemek ve bu 6zelliklerin gelismesi icin
uygulama imkanlar1 sunmaktr. Farkhilastirmanin ana yapisi, igerigin, stirecin ve
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triiniin dstin yetenekli Ogrencilerin ihtiyaclarini, ilgilerini ve yeteneklerini
karsilamak tizere yapilan uyarlamalardan olugsmaktadir (Agaoglu, 2014).

Farkhilagtirlmis  egitim programlart  Ggrencilerin  kendilerini ve hayatt
anlamlandirmalarina yardimct olur. Boylece Ogrenilenler, farkli durumlara
transfer edilerek devamlilik kazanir (Tomlinson, 2007). Ustiin yetenekliler igin
farklilastirma yapilirken programin icerigi soyutluk, karmagsiklik ve cesitlilik
olarak normal Ggretim programlarindan daha fazla zenginlestirilmeli; alanda
uzman Kkisilerin 6zellikleri, yasamlari, bilimsel arastirma yontemleri ve disipline
6zgl genellemeler de programa dahil edilmelidir (Sak, 2010).

Farkhilastirlmis  bir  programda  Ogrencilere  kazandiklart  becerileri
sergileyecekleri genis bir iriin yelpazesini secenek olarak sunmak 6nemlidir.
Cunkt 6grenciler gliclii ve zayif yanlary, ilgi alanlari, 6grenme stilleri acisindan
farklilagirlar. Bireysel ve grup olarak sézel, diyagram ve grafik kullanimi iceren
gorsel ya da teknolojik sunumlar yapma, kitap¢ik hazirlama, sarki besteleme,
proje gelistirme, seramik hazirlama gibi 6grenciyi motive edecek tiirli olasiliklar
sunmak, Griin farklilastirmanin gereklerindendir. Uriin alternatiflerine karar
verirken 6grencilerin ihtiyaclart kadar iceri§e uygunluk, kazandirilan beceriletle
paralellik, yeteri diizeyde zorlayicilik kriterleri de gdzetilmelidir (Tortop, 2015;
Ozyaprak, 2012). Uriiniin igerik ve siire¢ boyutundan bagimsiz olarak ele
alinmamasina dikkat edilmelidir. Ustiin yetenekli égrencilerin egitimlerindeki
drinlerin - mimkin oldugu kadar profesyonellerin driinleriyle paralellik
gostermesi amaglanmahdir. Bu nedenle driinler gercek yasam problemlerini
¢bzmeye yonelik olarak gelistirilebilir, bir kitleye sunulmast planlanabilir ve taklit
yerine sentez olmasi tizerine odaklanilabilir (Sak, 2010; Tortop, 2015).

Ustiin  yetenekli  ¢ocuklara uygulanmast  planlanan  farklilastirilmis
etkinliklerin disiplinler arasi yaklastma uygun olarak hazitlanmasi, Sgrencilerin
gbzlemlenmesi acisindan kolaylik saglayacaktr. Farkli disiplinlere ilgi ve
becerileri olan ve bu becerilerini gésterme imkani bulan 6grenciler icin oldukca
etkili sonuclar verecektir.

Disiplinler arast kavram, farkh disiplinlerin kesisme mnoktast olarak
goriilebilmektedir. Tki kavram arasindaki farkliliklar 6gretim  siirecinde de
farkhiliklari beraberinde getirmektedir. Bu farkliliklart Demir(2008), su sekilde
Ozetlemistit:

» Disipliner 6gretimde tek o6gretmen s6z konusudur. Disiplinler arast
Ogretimde ise, degisik disiplinlerden Ogretmenler (ve bazen segilen
konunun 6zelligine gére uzmanlar) ders stirecine katkt saglamaktaditlar.

» Disipliner 6gretimde belitlenen konu, kavram ya da problem tek yonli
ele alinirken, disiplinler arast 6gretimde degisik alanlardan bilgiler anlamlt
ve etkili bir bicimde butinlestitilmektedir.

» Disiplinler arast Ogretim yaklasimi Ogretim surecini tek dizelikten
kurtarmakta, (Ttrk egitim sisteminin amagclarindan biri olmakla birlikte
pratikte etkili olarak uygulanmayan) ziimreler arast is birliginin
gerceklesmesinde daha somut sonuglar alinmasint saglamaktadir.

» Disiplinler arast 6gretim yaklasimi, hazirlanma, planlama ve uygulama
asamalarinda hem Ogrenci hem de Ogretmen acisindan yitksek
motivasyon saglamaktadir.
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» Ogretmen merkezli olan disipliner 6gretimin ¢ercevesinde 6nceden
belitlenmis konular mekanik bir sekilde aktarilmaktadir. Bu tir bir
ogretimde, 6gretmen ve 6grencinin dinyalari, hayat goriisleri derse katkt
saglamaz. Disiplinler arast yaklasimda konu 6grenci merkezli olarak (hem
ders 6ncesi hazirliklart hem de ders islenisi stirecinde) islenir. Disiplinler
arast Ogretim yaklagimi Ogrencinin elestirel diisinme beceriletinin
gelismesini saglar.

TicTacToe Yontemi

“TicTacToe” yontemi, farklilastirilmis egitim etkinlikleri icinde 6grencilerin; ilgi,
merak ve yeteneklerini, yaratict ve elestirel diisinme becerileri ile g6stermelerine
imkan veren yontemlerdendir. Etkinligin, 6grencinin secimlerine gore ilerlemest,
Ogrenciye Ozglirce yapmak istedigi etkinligi se¢me firsatt taniyip bir bakima
etkinlikten stkilmamasint saglar. Etkinligi yoneten egitimcilere de 6grencilerin
ilgi, merak ve yeteneklerine yonelik gézlem yapma imkani sunar.

Etkinlik icin 6grencilere verilen dokuz farkli gbrevden olusan gorev
kagidinda 6grencinin i¢ gbrevi segmesi ve bu gorevleri gergeklestirmesi istenir.
Burada en 6nemli nokta, belitlenecek olan t¢ gorevin birbiri ile kesisiyor
olmasidir. Yani 6grenciler yatay, diisey veya ¢apraz segimler yapabilir. Bu amaca
yonelik belirlenecek gbrevler, 6grencinin alana iliskin hazir bulunugluk diizeyi,
ilgi, merak ve yeteneklerini gbstermesini saglayacak sekilde, drtin temelli
hazirlanmalidur.

TicTacToe yontemi ile hazirlanan etkinlik, disipliner olarak hazirlanabilecegi
gibi, disiplinler arasi da hazirlanabilmektedir. Bu noktada disiplinler arast
vapilmasi planlanmis bir etkinlik icin, her egitimcinin, O6grencilerde
gbzlemlemeyi hedefledigi davramslara gére, dokuz gorev igcerisinden kendi
disiplinine disen gorev sayisinca gorevi hazirlamasi gerekir.

Disiplinler arast hazirlanmis bir TicTacToe etkinliginin degetlendirmesi
disiplinlerin kendi hazirladiklart gérevlere gore yapilirken, 6grenciye ait genel
degerlendirmeler, etkinlige katilan tim Ogretmenler tarafindan yapilmalidir. Bu
sayede 6grencinin farkh disiplinlerdeki ilgi, bilgi diizeyi gbzlemlenir ve genel
olarak yaraticilik, elestirel distinme, gérev sorumlulugu gibi degerlendirmeleri
de yapilabilir.

Etkinligin hazitlanmasi belirli asamalarla gerceklestirilic (Wormeli, 2000;
Heacox, 2005):

» Calismanin esas hedefinin ve calisma sonunda elde edilecek iirtinlerin
belirlenmesi,

Ogrencilerin hazir bulunusluk, 6grenme stilleri ya da ilgi alanlarint
belirlemek amaciyla degerlendirme kriterlerinin belirlenmesi,

Dokuz farkli gérevin tasarlanmasi/hazitlanmasi,

Belitlenen bu dokuz gérevin, gérev kagidina yetlestirilmesi,

Tum O6grencilerin yapmast istenen bir gérevin, gbrev kagidinin tam
ortasina yerlestirilmesi,

Ogrencilere gérev kagitlarinin dagitilmast,

YV VVV V
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» Her ogrenciden kendilerine verilen gorev kagidindaki dokuz farkli
gbrevden, mutlaka yapilmasi istenen ve ortaya konan etkinlik icinde
olacak sekilde ti¢c gbrev se¢melerinin istenmesi,

» Her o6grenci tarafindan belitlenen t¢ gorevin yapilmasi icin sirenin
belirtilmesi.

TicTacToe yontemi, Ogrencileri bagimsiz Ggrenmeye sevk ettifi icin
etkinlikte hedeflenen sonuglara ulasma olasiligi ytksektir (Winebrenner, 2001).
Ozellikle grup calismasina gore bireysel calismayt daha cok seven iistiin
yetenekli cocuklar, istedikleri etkinligi yapma firsatt da bulur; boylece kendilerini
daha iyi ifade ederler.

TicTacToe etkinlikleri, etkinligi hazirlayacak egitimcilerin iste§ine bagh
olarak, Bloom Taksonomisi'ne, Coklu Zekd Kuramrna veya etkinligin
hazirlanacagt  disiplinin/disiplinlerin  konu bagliklarina  gore belitlenebilir
(Trowbridge, 2014).

Bu calismada, dstin yetenekli 6grencilere uygulanan farklilastirilmis egitim
programi Orneklerinden “TicTacToe” yontemine dayali disiplinler arasi bir
etkinlik anlatilarak etkinligin, 6grenciler Gzerindeki etkileri tartistimaktadur.

Etkinligin Uygulanmasi
Bilim ve Sanat Merkezleri, Tirkiye’de ustin yetenekli &grencilere ders dist
zamanlarda  egitim  veren  kurumlardir. Kurumlarda;  farklilastirilmis,
zenginlestirilmis etkinlikler yapilmaktadir (MEB, BILSEM Yénergesi, 2015). Bu
bélimde, “Bilisim Teknolojileri” ile “1ngilizce” alanlarinda disiplinler arasi
hazirlanan ve uygulanan etkinliklerden biri olan “Proje Bulmacast” etkinliginin
uygulama siireci agiklanacaktir. Bu etkinlik, 5. Siuf seviyesindeki &grencilere
yonelik olarak hazirlanmustir. Calismada TicTacToe yontemi esas alinmistir.

Etkinlikte amac, Ustin yetenekli dgrencilerin “Bilisim Teknolojileri” ve
“1ngilizce” alanlarindaki ilgi, merak ve yeteneklerini tespit etmektir.
Ogrencilerin disiplinlere hazir bulunusluklari hakkinda fikir vermesi hedeflenen
calisma, 6grencilere bireysel ¢alisma imkani da sunmaktadir. Etkinlik sonunda
ogrencilerden su sorulart cevaplamalart beklenmektedir:

»  Verilen dokuz gorevden hangi ti¢ tanesini sectin? Neden?

»  Se¢mis oldugun l¢ gorevi zamaninda bitirebildin mi? Bitiremediysen
sence nedeni nedir?

»  Seninle aynt gorevi se¢mis arkadaglarinin calismalarini degerlendirir
misin? Sence arkadaglarin ayni galismalarda senden farklt neler yapmus?

Disiplinler arast bir uygulama oldugundan, dgrencilerin farkli alanlardaki
temel bilgi, beceri, ilgi ve meraklar1 hakkinda degerlendirme yapabilmeyi
saglayan etkinlikte ayrica, akran degerlendirmesi yaptirilarak, 6grencilerin analiz,
sentez ve degerlendirme boyutlarindaki  tutum ve davranslart  da
gbzlemlenmektedir(Agaoglu, 2014). Calisma,“Bilisim  Teknolojileri”  ve
“Ingilizce” alan é3retmenleri tarafindan disiplinler arast hazirlanmugtir. Her iki
alana yonelik Ogrencilerin ilgi, merak ve yetenekleri disipliner olarak
degerlendirilirken, 6grencilerin  grup icerisindeki tutum ve davramnslar
disiplinlerin ortak degerlendirmesi ile gerceklestirilmistir.

Ankara Bilim ve Sanat Merkezi’nde ilgili yonergede(2015)belirtildigi tizere
verilen Destek Egitim Programi ¢ercevesinde 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
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“Bilgisayar ve Dil Oyunlar” temasinda “Bilisim Teknolojileri” 6gretmeni ile

“Ingilizce” Ogretmeni uygulamalarda bizzat bulunmustur. “Proje Bulmacast”

etkinligi bu acidan her iki 6gretmenin yuritiiciliiginde gerceklestirilmistir.
Uygulama 1s181nda asagidaki sonuglara ulasmak hedeflenmistir:

> Bilimsel calisma becerilerini gelistirme ve sergileme.

» Var olan bilgi, beceri ve ilgileri dogrultusunda sectigi performans
gorevlerini zamaninda yapma ve sunma.

» Disiplinler arast bir etkinlik olmast sebebiyle hem “Bilisim
Teknolojileri” alaninda hem de “Ingilizce” alaninda 6grencilerin temel
bilgi ve becerilerini gbzlemleme.

» Akran degetlendirmesi ve 6z degetlendirme yaptirilarak Ogrencilerin
tutum ve davranislarini gézlemleme.

Uygulama, O6grenciler ve Ogretmenler tarafindan etkilesimli bir sekilde
gerceklestirilmektedir. Etkinligin basinda 6grencilere Sgretmenler tarafindan
hazirlanan “Gérev Kagidr” dagitilir. Bu Gérev Kagidi'nda 6grencilerin yapmasi
i¢in yazilmis yonergeler bulunmaktadir (Sekil-1).

TicTacToe Etkinlik Uygulamalar:
(Bilgisayar ve Dil Oyunlar1 Temas1 — Proje Bulmacas1 Gorev Kagidi)

Gorev 1. Ingilizce 1-100 arast sayilart sarki/tekerleme ile 6gret.

Gorev 2. Bilgisayar parcalarindan bulmaca hazirla.

Gorev 3. Bilgisayar parcalarinin oyuncu oldugu bir senaryo yaz.

Gorev 4. Bilgisayar oyunlarinin zararlar ile ilgili poster hazirla.

Gorev 5. ingﬂizce mutfak esyalari/kirtasiye malzemeleri ile bulmaca hazitla.
Gorev 6. Dilimizdeki yabanci sézctklerle ilgili gbzlem/anket yapip sonuglari bir
rapor yazarak paylas.

Gorev 7. Kartpostal hazirla.

Gorev 8. 29 Ekim 2050 tarihli bir gazete sayfasi hazirla.

Gorev 9. Karikatiir hazirla.

Ingilizce 1-100 arast

sayilart Bilgisayar parcalarindan I
sarki/tekerleme ile bulmaca hazirla Karikatiir hazirla
Ogret

Dilimizdeki yabanci
s6zctklerle ilgili

Bilgisayar oyunlariun g e 2050 carihli bir gazete | gozlem/anket

zararlari ile ilgili

poster hazla sayfast hazirla yapip sonuglari bir
rapor yazarak
paylas
Bilgisayar parcalarinin Ingilizce mutfak
oyuncu oldugu bir esyalari/kirtasiye malzemeleri | Kartpostal hazirla
senaryo yaz ile bulmaca hazirla

Sekil 1. Proje Bulmacast Gorev Kagidi

2013-2014 egitim-6gretim yilinda Ankara Bilim ve Sanat Merkezi’ne Destek
Egitim Programi ¢ergevesinde devam eden 6grenciler haftada ti¢ etkinlik saati
etkinliklere katdmuislardir. Etkinlik siiresi 40 dakikadir ve 6grenciler bir haftada
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toplam 120 dakika boyunca bu etkinlige devam etmistir.“Proje Bulmacast”
etkinligi icin 6grencilere verilen siire dort etkinlik haftasidir. Bu stire, 6grencilere
etkinligin ilk haftasinda s6zIu olarak belirtilmistir.

Ogrenciler Gorev  Kagid’nda belirtilen  yonergeler ve  sinirlamalar
cercevesinde kendi istedikleri tic gbrevi secerek isaretlemislerdir (Sekil-2).

TicTacToe Etkinlik Uygulamalari

(Bilgisayar ve Dil Oyunlar1 Temasi — Proje Bulmacas1 Gorev Kagid)
Gorev 1. Ingilizce 1-100 arast sayilart sarki/tekerleme ile 6gret.

Gorev 2. Bilgisayar parcalarindan bulmaca hazirla.

Gorev 3. Bilgisayar parcalarinin oyuncu oldugu bir senaryo yaz.

Gorev 4. Bilgisayar oyunlarinin zararlari ile ilgili poster hazirla.

Gorev 5. 1ngilizce mutfak esyalari/kirtasiye malzemeleti ile bulmaca hazirla.
Gorev 6. Dilimizdeki yabanct sozctiklerle ilgili gozlem/anket yapip sonuglart bir
rapor yazarak paylas.

Gorev 7. Kartpostal hazirla.

Gorev 8. 29 Ekim 2050 tarihli bir gazete sayfast hazirla.

Gorev 9. Karikatir hazirla.

Ingilizce 1-100 arast
sayilart Bilgisayar parcalarindan Karikatir
sarki/tekerleme ile bulmadh hazirla hazirla
ogret
Dilimizdeki
yabanct
Bilgisayar oyunlarinin 29 Ekim 2(Jp0 tarihli bir s6zcuklerle ilgili
zararlar ile ilgili gazete sajffasi hazirla gozlem/anket
poster hazirla yapip sonuglari
bir rapor yazarak
paylas
Bilgisayar ineili
larinin oyuncu ngilizcy mutfak .
parcaiannin oy esyalari/kirtasfye malzemeleri | Kartpostal hazirla
oldugu bir senaryo S
vaz ile bulm#ca hazirla

Sekil 2. Secili gorev kagidi 6rnegi

Ogrenciler, “Gérev Kagidi” tizerinde isaretleme yaptiktan sonra gorevler
tzerinde degisiklik yapamaz. Bu durum etkinligin baginda Sgretmenler
tarafindan Ogrencilere sézli olarak bildirilir. Bazt 6grenciler, se¢mis olduklar
gorevlerin kendileri i¢in zor oldugunu etkinlige basladiktan bir siire sonra fark
edip degistirmek isteseler de, etkinlik baginda s6zIi olarak kendilerine bu
durumun mimkin olamayacagr séylendikten sonra c¢alismalarina devam
etmiglerdir. Bu durum, etkinlik 6gretmenleri tarafindan gézlem raporlarina
yazilmigtir.

Belirtilen dort etkinlik haftast sonunda Ogrenciler, sectikleri gorevler
neticesinde hazirladiklart calismalart 6gretmen ve arkadaslarina sunarlar(Sekil-3).
Amag, Ogrencilerin ortaya ¢ikardiklart triinleri s6zlii olarak arkadaslarina
sunmasidir.
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Sekil 3. Etkinlik sonunda elde edilen trtnler

Sunumlarin bitiminde Ogrenciler arkadaslarinin calismalarini s6zIi olarak
degerlendirirler.

Tartisma ve Sonug

“TicTacToe” yontemi, Ustiin yetenekli Ogrencilerin egitiminde kullandan
farklilagtirlmis egitim yontemlerinden biridir. Ogrencilere bagimsiz calisma
firsati sunmasi, disiplinler arast g¢alisgmaya uygun olmasi ve 6zellikle Gstiin
yetenekli ¢cocuklarin elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin; disiplinlere olan
ilgi, bilgi ve yeteneklerinin gézlemlenebilmesi agisindan olduk¢a 6nemli bir
yontemdir. Bu sebeple, tistin yetenekli cocuklara egitim veren Ankara Bilim ve
Sanat Merkezi'nde farkli zamanlarda ve farkhi disiplinlerde “TicTacToe”
yontemi temel alinarak etkinlikler yapilmaktadir. 2013-2014 egitim-6gretim yilt
igerisinde Destek Egitim Programi kapsaminda gerceklestirilen “Bilgisayar ve
Dil Oyunlar” temasinda “TicTacToe” temelli “Proje Bulmacast” etkinligi
uygulanmustir. Etkinlik “Bilisim Teknolojileri” ve “Ingilizce” 6gretmenleri
tarafindan disiplinler arasi hazitlanmustir. Etkinlikte amag; 6grencilerin belirtilen
disiplinlerdeki hazir bulunusluk, ilgi ve yeteneklerinin tespit edilmesinin yaninda
grup icerisinde akran degerlendirmesi yapilarak tutum ve davranislarin da
g6zlemlenmesidir.

“TicTacToe” yontemi, Ozellikle Gstin yetenekli ¢ocuklara egitim veren
kurumlarda gérev yapan farkl disiplinlerdeki 6gretmen/6gretmenler tarafindan
uygulanabilirligi acisindan da 6nemlidir. Proje tabanli egitimin temel alindigt
Bilim ve Sanat Merkezlerinde, her egitim programinda hazirlanip
uygulanabilecek  calismalara  temel  olmasimin  yaninda  Sgrencilerin
disipline/disiplinlere yonelik yetenekleri hakkinda da 6nemli ipuglari verdigi icin
etkin bir sekilde kullanilmalidir.

Etkinlik sonunda, baslangicta belirlenen 6grenci kazanimlarina ulagilmas,
ogrencilerde alana yonelik hazirbulunusluk, ilgi ve yetenek duzeyleri belirli
olgiilerde belirlenmis, ayni zamanda, égrencilerin tutum ve davranglar ile ilgili
6gretmenler tarafindan gézlem yapilmustir.
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“Proje Bulmacas1” etkinliginde her 6grencinin bagimsiz olarak calismast
sonucu, belirlenen siirede yapilan ¢alismalar hem 6grenciler hem de 6gretmenler
tarafindan degerlendirilmistir. Akran degerlendirmesinde 6grencilerin rekabetci
yanlarinin 6ne ¢tkmasi sonucu 6znel degerlendirme yapan 6grencilerin yaninda
nesnel degerlendirme yaparak calismalari degerlendiren 6grencilerin de oldugu
gOrilmistir. Yapilan tim gozlemler, etkinlik bitiminde diger 6gretmenler ile
paylasimustir.

Disiplinler arast bir etkinlik olmast sayesinde bir disipline ilgisi, meraki
olmayan bir 6grencinin diger disipline yénelmesinin yolu acilmus, 6grencilerin
stkilmadan projelerini gerceklestirmelerine firsat tanmnmustir. Bazi grencilerin
etkinlik baginda kendi zaman cizelgesini olusturduklari, bu sayede de belirlenen
sirede etkinligi bitirdikleri gbzlenitken, zaman ¢izelgesi hazirlamayan
Ogrencilerin ¢alismalarini zamaninda bitiremedikleri goriilmistiir. Bu durum,
etkinlik sonunda tim &grenciler ile paylagilarak disiplinli ve zamani etkin bir
sekilde kullanarak calismanin basart icin 6neminden de bahsedilmistit.

Elestirel diisinmenin gelistirilmesinde ve 6gretilmesinde; givenli bir ortam
hazirlama, bilinenden yararlanma, ¢cok yonli bakis acisint kazandirma, duyarliligt
olusturma, gelecege iliskin bir bakis acist olusturma stratejileri dikkate
alinmalidir (Semerci, 2003). Elestirel diisinme becerisinin gelistirilmesi bir¢ok
farklilastirma modelinde ele alinan bir alandir (Tortop, 2015). Yaratict distince;
“cesitli imkanlar1 ve ihtimalleri bir oyun olarak ele alip, dikkatli bir sekilde,
hi¢bir baski altinda kalmadan ve o andaki faydaya 6nem vermeden, yeni fikirlere
yol agan bir diisiincedir (Ozcan, 2000).

Bitin bu literatiir calismalarinda bahsedilen stratejiler dikkate alinarak
hazirlanan “Proje Bulmacast” etkinligi 6grencilere, elestirel diisiinme ve yaratici
distinme becerilerini kazandirmay1 amaclamis ve amacina ulasmustir denebilir.

Ustiin yetenekli 6grencilere yonelik yapilan bu etkinligin temel amact,
6grencilerin farkl disiplinlerdeki temel bilgi, ilgi ve becerilerini gézlemlemektir.
Uygulama, tstiin yetenekli cocuklara egitim veren kurumlar basta olmak tzere,
egitim kurumlarindaki tim disiplinlerde 6grencilerin hazirbulunusluk, elestirel
ve yaratict distinme becerileri ile tutum ve davranislarini saptamaya yarayan ve
kolaylikla  gerceklestirilebilecek bir ¢alismadir. Ozellikle iistiin  yetenekli
Ogrencilerin  egitiminde disiplinler arast etkinlikler uygulamak, 6grencilerin
calismalart daha dikkatli dinlemesine, etkinliklerden daha ¢ok keyif almasina ve
farkh disiplinlerde gézlemlenmesine firsat vermektedir. Bunun yaninda,
etkinlikte Ogrencileri bagimsiz c¢alismalart icin birakmak da Jgrencilerden
alinacak verimi arttirmaktadur.

Klasik egitim anlayist icerisinde kendilerini istedikleri gibi ifade edemeyen,
bu sebeple “sorunlu c¢ocuk” olarak adlandirilan Ustiin yetenekli cocuklara
yonelik yapilacak farklilastirma yontemiyle hazirlanan etkinliklerin, ¢ocuklarin
kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine, kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
gelismelerine imkan taniyacagi aciktir. Farklhilastirilmus egitimin bir 6rnegi olan
“TicTacToe” yontemi de dstiin yetenekli ¢ocuklara egitim veren tim
kurumlarda aktif olarak daha yogun bir sekilde kullanilmaldir.
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Yazarlarin Kisa Ozgecmisi ve Iletigim Bilgileri

Onur Agaoglu, lisans egitimini bilgisayar ve &gretim teknolojileri
Ogretmenligi alaninda, yiiksek lisans egitimini ise egitim
yonetimi ve teftisi alaninda tamamlamistir. Ustiin
yeteneklilerin  egitimi alaninda 10 yildir egitmenlik
yapmaktadir. Bu alanda yapian ulusal ve uluslararast
kongrelere katilmis, bildiriler sunmustur. 3. Ulusal Ustiin
Yetenekliler Kongresi'nde diizenleme kurulunda gérev
yapmustir.

Kurum: Ankara Bilim ve Sanat Merkezi, Ankara, Tirkiye.

E-mail: onuraga@yahoo.com
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Abstract

Creative and critical thinking skills are the abilities, which can sometimes be
used interchangeably in definition. In fact, they have different constructs
because they differentiate in outcome of human behaviours. Also one of today’s
requirements is that individuals should approach everyday problems by using
both competences. So, one of the helpful tool for development of creativity and
critical thinking skills proposed is problem-based learning environments in
classrooms. In this study, problem based approach including philosophy;
general characteristics of it, role of teachers and students in problem-based
learning environment, and its uniqueness over other learning approaches is
explained by considering advantages and limitations. Then, problem-based
learning is discussed with regard to instructional design perspective in a
scientific manner. Finally, the study is aimed to explain when PBL grounded in
development of instructional strategy as a fruitful approach; instructional
strategies, methods and techniques are differentiated in creativity and critical
thinking skills.
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Nowadays, the main point of education is not to teach reading, writing or
arithmetic, but it is to teach how to use thinking skills such as not only
creativity (Rhodes, 1961; Runco, 2014), but also qualified problem solving skills
(Segal, Chipman & Glaser, 1985), scientific and technological literacy skills
(Lawless & Brown, 2015; Tortop, 2013) because these are the skills that are
required for sustainability and lifelong education in addition to basic education.
So these skills should be reflected on educational programs implementing for
gifted and average ability students. In the lifelong process, it is possible to say
that learners are faced with many real life problems (Augustine, 2011; Maker,
1982; Tortop, 2013). The goal is to guide learners to become skilled in acquiring
application qualification.

Many learners have not grasped the meaning of thinking as an objective of
learning and education, and thus questions, which require thinking, are
challenging. In modern wotld, to increase students’ capacity for problem
solving and critical thinking is presented as a goal of education in all fields
(Olszewski-Kubilius & Thomson, 2015; Paul & Elder, 2012). Learning directly
associates with activity; whilst indirectly with thinking and verbal
communication. Development of thinking can be an outcome in this process.
Hence, thinking in the big perspective compensates knowledge, skill, process
and attitudes (Lai, 2011).

Critical and Creative Thinking Skills

Creative Thinking Skills

Creative thinking can be defined as the entire set of cognitive activities used by
individuals according to a specific object, problem and condition, or a type of
effort toward a particular event and the problem based on the capacity of the
individuals. They try to use their imagination, intelligence, insight, and ideas
when they face to such situations. In addition, they try to suggest an authentic
and new design, generate different hypotheses, solve the problem with the help
of discovering and finding new applications (Glass, 2004; Young & Balli, 2014)
whereby each individual realizes his/her knowledge deficits and tries to bridge
this gap while obtaining new viewpoints by looking at the problem from
multiple perspectives with the help of making unusual connections and taking
risks based on their insights to produce alternative solutions toward the
problem or situation with great patience and determination.

Generally, creative thinking is correlated to critical thinking, and problem
solving. Actually, there are three dimensions of creative thinking as
synthesising, articulation and imagination having the following qualities (Aslan,
2007; Rhodes, 1961; Sternberg, 2009)

> Synthesising: This dimension includes various activities such as
getting benefit from analogous thinking, deducing original result from
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small parts, presenting novel and authentic suggestions to the solution
of the problem.
> Articnlation: It involves forming the old and new knowledge or
expanding the current knowledge with the help of the new one,
constructing unusual relationship to produce authentic solutions and
making thoughts concrete with the help of imagination and use of the
materials.
> Imagination: This dimension is consisted of constructing

relationship between valid and reliable thoughts, presenting flexible
ways of thought with the help of imagination, to come up with
different insights during idea producing process.

Based on the dimensions of the creative thinking, its general characteristics can

be listed as the following (Gilhooly, Ball & Macchi, 2015; Kember & Leung,

2009; Liu, He & Li, 2015);

Flexibility

Authenticity

Multiple thinking

Wondering

Thinking fast and independent

To be open to criticism

Rationalism

Being suspicious

To come up with different solutions

To realize and define the problem

YYYYVYYVYYVYYVY

To suggest possible solutions
The conjecture that only particular types of people can be creative is

demoded thanks to educational developments because creative thinking is not
merely based on art-based activities such as dance, music, drama,...etc., as
previously assumed. In recent years, creativity has been valued as universal
capability that it can be applied in everyday situations. It is interpreted as
capability of human intelligence instead of a subject. Sternberg defines creativity
as an imaginative action fashioned so as to produce outcomes which are both
original and of value (Craft ez a/. 2006; Sternberg, 2003; as cited in Robson,
2013). Also novelty is necessary rather than originality meaning that “someone’s
idea does not have to remark thinking that has never been thought before by
anyone”. This thinking should be new for that individual, not necessarily for
soclety as a whole.

According to a set of skills, creative thinking is distinct from analytical and
practical thinking. Choices and critical evaluations, however, are made by
participants and observers as a part of creativity process. Wright (2010) also
points out that creativity integrates both problem setting and problem-solving
skills with meaningtul solutions (cited in Robson, 2013). In addition, according
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to Newbill and Baum (2012) for today’s technology-driven, problem-riddled
world, creative and critical thinking skills are vital for students who are faced
with situations. In this purpose, idea generation, reflective judgment, self-
regulation and attitude-disposition, which are both intuitive and teachable, are
needed.

For instance, in the idea generation phase, children can have an opportunity
to look at their idea from various perspectives and expand them on a theme. In
reflective judgement, analysing, synthesising, evaluating ideas from the idea
generation phase become utilized as consistent with higher order thinking
ability. It expands participant’s creative thinking ability beyond their comfort
zone. While in self-regulation phase monitoring and reflecting on progress and
product are valued, during attitude disposition part, someone present idea while
others not only listen but also add to the idea (Newbill & Baum, 2012).

Critical Thinking Skills

Richard Paul (1988) defines critical thinking as reaching to the conclusion
according to the objectives and knowledge, while Norris (1985) mentions it as
students’ application of previous knowledge and changing it after valuation
process (as cited in Demirel, 2012). Generally, critical thinking is a kind of
ability to look at events, conditions or thoughts with a careful eye and making
comments, decisions, studying on the reliability and validity of the knowledge
according to standards of logic and the mind (Seferoglu & Akbuiyik, 20006). This
higher order thinking ability provides the opportunity to reason the existed
knowledge or situation to correct the mistakes and complete deficits in order to
reach appropriate situations (Howard, Tang & Austion, 2015; Watson &
Galser, 1980).

Indeed, critical thinking skills involve identification and analysis of
informational sources for credibility, indicating previous knowledge and making
connections and deducing to conclusions (Thurman, 2009). Shortly, the general
characteristics of critical thinking can be listed as the following;

> Reasoning and suspecting
> Looking at situations from multiple perspectives and
dimensions
> To be open to changes and innovations
> To look at thoughts without prejudices
> Being open minded
> Thinking analytically
> Paying attention to details
Advantages of critical thinking;
> People who are critical thinkers think freely and independently
> People don’t behave without thinking
> Individuals can state the problem explicitly (Demirel, 2012).
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In educational perspective both critical and creative thinking skills should be
developed because in each branch of area, to analyze a discussion, to make
inferences from meanings and comments, to make extensive and
comprehensive reasoning and to judge toward assumptions are some
competences through which every individual can evaluate what they see, hear
ot learn. (Samli, 2011). Also, creating clear and convincing presentations should
be one of the capabilities of the learners. As an illustration, how many
individuals could ask if 242 = 4 consistently, or in which mathematical sets?
Can negative words be understood as positive in the case of rhetoric speech?
Why is there distributive property of multiplication over addition but not that
of division? How frequently “What is the reason bebind...?” type of questions are
asked or encouraged to be asked?

What is PBL?

Problem Based Learning (PBL) is defined as a pedagogical approach which uses
cases and problems as departure points in order to accomplish the intended
learning objectives (as cited in Pijl-Zieber, 2006; Tortop and Ozek, 2013).
Actually, it is one of the most innovative instruction methods in the history of
education in which an authentic or ill structured problem is presented to
students to embed them into the learning process by building new knowledge
onto the previous one in order to solve the problem itself. Students’ problem
solving, self-directed, collaborative learning skills and motivation levels are
aimed to be developed during the problem solving process (Hmelo-Silver,
2004).

Constructivism  (Piaget, 1970), discovery learning (Bruner, 1961),
experiential and inquiry-based instructions (Dewey, 1910) are some of the
approaches that have been proposed throughout educational psychology
framework. Even problem-based instruction (Barrows & Tamblyn, 1998) is one
of them. In fact, logic of knowledge and psychology of knowledge unites under
the roof of discovery. Even if they can be seen as a minimally guided and
pedagogically equivalent approach (Barrows & Tamblyn, 1998), their
applications are different. As stated by Albanese & Mitchell (1993)’s study, PBL
students receive better score during clinical performance because PBL provides
hypothetical-deductive method of reasoning and an opportunity to practice
skills.

In addition, PBL challenges students to solve authentic problems in
information rich settings. They can construct their own solution that
contributes to the most effective experience such as method, process and
epistemology of discipline. However, some opponents state that all problem-
based searching make working memory force a heavy demand. High working
memory load does not lead to accumulation of knowledge in long term
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memory because working memory becomes used to search for problem
solution so that it cannot be used to learn. Also the aim should be teaching of
discipline by inquiry rather than as inquiry. Finally it is indicated that some
participants who trained in PBL cannot acquire forward directed reasoning but
retain backward directed reasoning pattern. It can delay development of
forward reasoning pattern.

Creative and Critical Thinking Skills in Instructional Design
Thus far, the definitions and qualities of both critical and creative thinking skills
are discussed. What can be said about their role in instructional designs with

respect to general elements of an instructional design process?

Table 1. Creative and Critical Thinking Skills with Instructional Design
Dimensions

Instructional Design Dimensions Reason

Construct

Creative Thinking Skills
(Different solutions toward
different problems)

Critical Thinking Skills
(Looking at events and
conditions skeptically)
Organized teaching and
learning environment in
school climate

To determine the
needs for which
instruction is the
solution

Learner Analysis

To select instructional
strategy, method and
technique

To write measurable
objectives for target

Context Analysis

As consisted with learner
and context analysis

Organization of
Instructional Objectives
instruction by
considering learner
and the context
Thought development
& analytical thinking

Creative Thinking Skills:
Brainstorming, Problem
solving, case study, project,
PBL., demonstration, role

playing

Development of

Instructional Strategy

Critical Thinking S kills:
Questioning, discussion,
PBL, project

Thought development
& analytical thinking

Implementation Process

Instructional delivery in the

classroom environment

Assessment Techniques

Formative by performance
assessment or authentic

Multiple thinking &
solution, looking at
problem from
different perspectives,
encourage higher

order thinking skills

Instructional systems are described as learning environments including many

elements in the process of supporting learning activities. Learning theories and
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educational philosophies are the supported elements in an instructional system.
Instructional systems provide the framework for development process of the
fruitful learning environments. An instructional design process has several
dimensions as illustrated in Table 1. It begins with the analysis of target learners
to determine the needs of them. Then, context is analyzed to be able to select
accurate instructional strategy, method and technique. Measurable objectives
are written by considering outcome of learner and the context analysis. By using
these objectives, instructional strategies are developed to promote the learners’
analytical thinking. However, if the aim is to help the learners improve their
creative thinking skills, instructional strategy should be selected from the set of
demonstration, problem based learning or role-playing activities. If it is to help
them improve critical thinking skills, instructional strategy should be selected
from the set of questioning, problem based learning or discussion activities.
After the delivery of instruction, assessment techniques of objectives might also
be one of the formative assessment techniques so that not only product but
also process itself might be evaluated. According to Table 1 it can be
highlighted that problem-based learning approach can be integrated into
instructional strategy order to foster both critical and creative thinking skills.

Besides aforementioned instructional design dimensions, many researches
and studies also reveal the effect of PBL on these thinking skills with the pros
and cons. For instance, Batdi (2014) applied a meta-analysis study with 90
studies had been made in national and international field between the years
2006 to 2013, 19 theses and 6 articles, in which pre-test and post-test
experimental design had been applied. And he found problem-based learning
approaches were more effective when compared to traditional teaching
techniques. On the contrary, there are some studies, which highlight non-
significant effects of PBL. Temel (2014) worked on 49 pre-service teachers in
chemistry to compare the effects of PBL and direct instruction on their critical
thinking dispositions and perceptions of problem-solving ability. According to
research results of pre-test-post-test control group design, PBL and direct
instructional method did not have different effects on the critical thinking
dispositions of pre-service teachers and they had different effects on their
petceptions of problem-solving ability. In addition, Choi, Lindquist and Song
(2014)’s quasi-experimental non-equivalent group pre-test post-test design
study was aimed at exploring the effect of PBL. In this study, first-year 90
nursing students, who had been recruited from two different junior colleges in
two cities in South Korea, were exposed to 16 weeks PBL instruction. The
findings pointed out only positive trends apart from significant difference
between teaching methods due to the fact that it was discussed as a small
underpowered study.
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Furthermore, through the context of effect of PBL on creative thinking
skills, Ulger and Imer (2013) studied determining the effect of PBL approach
on seventy-two 7% grade students in their visual arts education. It was a quasi-
experimental pre-test post-test research design in which the students randomly
assigned to experimental and control groups. In experimental groups, the
students were exposed to 9-weeck PBL experience whereas control group
students were taught demonstration, lecture and question answer method in
that time. It was shown that PBL method has a significant effect on students’
creative thinking ability in the visual arts education.

Conclusion

This paper attempts to highlight differences between creative and critical
thinking skills and the reinforcement of problem-based learning on them. It has
also attempted to discuss how instruction in the classroom can be designed to
support both skills. By the same token, using PBL as a mean depends on the
usage of cases and everyday problem in which learners have an opportunity to
discover new knowledge onto their prerequisite knowledge in order to solve the
problem. Hence, they participate in an active process to ctreate innovative
solutions toward the problem through their experiences.

By welding together creative and critical thinking skills in PBL; multiple
thinking skills, to come up with different solutions and suggesting possible
solutions indicate creativity whereas reasoning and suspecting skills, thinking
analytically, looking at ideas without prejudices point out critical thinking.
Creative and critical thinking complete to each other and production of
qualified innovations and sustainability of education.

To conclude, if we want to raise the learners who might be the possible
young scientists of the future, both skills need to be developed critically in the
instructional design process. Namely, it should not be forgotten that learner
and context analysis, organization of instructional objectives, development of
instructional strategy or assessment techniques become distinct in the
instructional design step with regard to critical and creative thinking skills under
the problem based learning approach.
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