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Bu calisgmada, okul 6ncesi 6gretmenler icin “Matematiksel Yaraticiligt Tesvik Eden
Ogretmen Ozdegerlendirme Olgegi” gelistirilmistir. Olgegin giivenirlik katsayist 0.90
olup toplam varyansin % 58.1" ini actklamaktadir. A¢imlayict faktdr analizi sonuglarina
gore Oleek ti¢ alt boyutludur. Bu boyutlar; Matematiksel Yaraticilik Gelistirici Ogrenme
Ortami, Matematiksel Yaraticiligt Gelistirici Ogretimsel Yontemler ve Ogretim
Tasarim1 Hazirlayabilme seklindedir. Calisma, sonucunda 6lgegin gegerli ve giivenilir
bir 6l¢me aract oldugu séylenebilir.
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Abstract

This study presented the development of a reliable and valid scale, Promoting of
Mathematical Creativity Teacher Self-assessment Scale, for use in preschool teacher.
The reliability coefficient of this scale is 0.90 and it explains 58.1 % of total variance.
The scale has three sub-scales; Mathematical Creativity Promoter Learning
Environment, Teaching Methods for Developing Mathematical Creativity,
Preparation of Instructional Design. Exploratory factor analysis results support that
the scale consisted of four subscales. It can be said that the result is a valid and reliable
measurement tool.
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GIRIS

Okul 6ncesi dénem, cocuklar acisindan ¢cok 6nemlidir. Ciinki temel bilgi ve beceriler
bu dénemde kazanilir. Erken yaslarda nitelikli ve yeterli deneyimlerle elde edilen
temel bilgi ve beceriler, bireyin daha sonraki 6grenmelerinde basart sansint artirmanin
yani stra, onun duygusal ve sosyal hayatini olumlu yonde etkiler (Yildiz, 2000).
Yaraticilik kavrami; dogurmak, yaratmak, meydana getirmek anlamina gelmektedir.
Uzun ydlar sadece giizel sanatlar alanina ait bir olgu oldugu diistinilen yaraticilik,
tanrisal ve olaganistii gliclerle aciklanmaya calistimistir. Bugtin ise sanattaki yaraticilik
kadar bilim ve teknikteki yaraticilik da 6nem kazanmis olup hem sanat hem de
davranis ve dustinme bilimleri olarak tarif edilmistir (Mangir ve Aral, 1992).
Yaraticilikla ilgili calismalarin bircogunda 6gretmenin bu konudaki goriislerinin ve
yeterliliginin  dikkate alinmast gerekliligi vurgulanir. Yaraticiigin  gelistirilmesi
hususunda 6ncelikle Sgretmenlerin  1srarli  davranmasi, ¢ocugu disinmeye,
aragtirmaya ve sorgulamaya yonlendirmesi gerekmektedir. Yaraticilig gelistirici bir
egitim ortaminda yetismis olan ¢ocuklar, kisitlayict bir ortamda yetismis cocuklardan
farklt olarak cok daha mutlu, ¢cok daha verimli ve ¢ok daha uretken bireyler
olacaklardir (Razon, 1997). Ogretmenler yaratict diistinme becerisine sahip bireylerin
ortaya ¢tkmasinda énemli bir etkiye sahiptirler. Ogrencilerin diisiincelerine, yeni ve
farkli fikirlerine hosgériili olmasi, 6gretmenin 6grencilerle birlikte alistlmisin disinda
yollar bulmasi basartyt st seviyeye tastyacaktir. Ogretmenin siire¢ boyunca,
Ogrencileri izlemesi, onlarla isbirligi icinde olmasi ve basarilarinda onlar
cesaretlendirmesi énemlidir (Hamza ve Farrow 2000). Oz yeterlilik inanci, bireyin
yetenekleri ile belirli alanlarda deneyerek yapabilecekleridir. Donald (2003)’a gbre 6z
yeterliligi actklamada kullanidan kilit sézciik “bu isi basarabilir miyim” sorusu ile
baslayan ciimlelerdir. Ogretmen 6z yeterliliginin anlami, kapsami ve tespiti ile ilgili
bircok arastirma yapidmus ancak kavram ile ilgili tartismalar devam etmektedir
(Ashton, Buhr ve Crocker, 1984; Ashton, Webb ve Doda, 1983; Dembo ve Gibson,
1985; Gibson ve Dembo, 1984; Guskey, 1988; Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy,
1998). Oz yeterlilik kavrami 6gretmen agisindan degerlendirildiginde, 6gretmen
olmanin getirmis oldugu gorev ve sorumluluklari yerine getirebilmek icin sahip
olunmast gereken bilgi, beceri ve tutumlar 6n plana cikar. Ogretmenin etkililigi ya da
basarili 6gretim, 6gretmen Oz yeterliligi ile ilgilidir. Fakat 6gretmen 6z yeterliligi,
ogretmen etkililigi ya da basarilt 6gretim ile aynt anlama gelmemektedir (Goddard,
Hoy ve Woolfolk-Hoy, 2000). Bu ¢alismada okuléncesi 6gretmenlerinin matematik
yaraticiigl tesvik etme Ozyeterliklerini Slgmeye yonelik 6lgme aract gelistirmek

amaclanmistir.
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YONTEM
Arastirma Modeli
Bu aragtirma, nicel aragtirma yOntemlerinde tarama modeline goére yapimistir
(Buyukozturk vd., 2011; Yildirim ve Simsek, 2003).

Aragtirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evreni, Istanbul ili icerisinde yer alan Milli Egitim Bakanligina baglt
resmi ve Ozel okul 6ncesi kurumlarinda gorev yapmakta olan okul 6ncesi
ogretmenlerinden olusmaktadir. Calismaya resmi kurumlarda 100 ve 6zel kurumlarda

100 olmak tzere toplamda 200 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir.

Orneklemin ne olmast gerektigi, olcek gelistirme calismalarina halen konu
olmaktadit. Hgi]i literatirde 6rneklem biyukliginin, 100 kisiden az olmamak tzere,
faktor analizine tabi tutulacak madde sayisinin en az 5 kat1 buyiiklitkte olmast gerektigi
belirtilmektedir (Bryman & Cramer, 1999; Tavsancil, 2002). Bu kapsamda, ¢alismanin
evreni Istanbul ilindeki okuloncesi Ogretmenleri  iken, 6rneklem olarak
Kigikgekmece ve Bahgelievler ilgelerindeki okuléncesi dgretmenleri alinmistir.
Olgek gelistirme calismast tarama (survey) modeli secilmis ve bu dogrultuda
yurttilmustir. Cohen ve Manion’e (2007) gére tarama calismalart, 6z yeterlilik Slcegi
kullandan ¢alismalarda oldugu gibi genis katiim isteyen Ornekleme ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel yaraticilig
tesvik etme Oz yeterlilik dizeylerini belitflemeye yarayan Oleme aracinin
gelistirilmesinde bir¢ok arastirmact tarafindan belirtilen agagidaki asamalar sirastyla
takip edilmistir. (Karasar, 2000, Balci, 2005).

Madde Havuzu Olusturma Asamasi

Madde havuzunun olusturulabilmesi i¢cin alan uzmanlari, matematiksel yaraticilik ile
ilgili literatiirden yapilan incelemeler ve 3 okul dncesi 6gretmenine konu ile ilgili
kompozisyon yazdirma yontemleri kullanilarak olusturulmustur. Literatiir ve
Ogretmenlerin yazdiklari kompozisyonlar dogrultusunda 37 6nctl madde tespit
edilmistir. Bu maddeler belitlenitken  Jgretmenlerin = gorislerinden  de
faydalanilmistir. Onciil maddeler gelistirilecek 6lcegin kullanilabilirligi ve etkinligini
artirmak amactyla olumlu 6nciiller seklinde hazirlanmustir. Olumlu 6nciillerin tercih
edilmesinin  sebebi 06z yeterlilikle ilgili c¢alisgmalarda olumlu maddelerin
kullanilmasinin 6netilmesidir (Bandura, 1997).

Egitim arastirmalart seklinde tasarlana calismalarda genelde tek sayili dereceleme
Olcekleri kullantlir. Bunlardan en cok 5 dereceli dlcekler tercih edilir (Tezbasaran,
1997). Bu calisma cercevesinde, 5 dereceli higbir zaman-her zaman seklindeki 6lcek
gelistirilmesi diigintilmustir.

Kapsam Gegerliliginin Test Edilmesi Agamasi
Kapsam gecerligi, 6lctilmesi istenilen maddelerin nitelik ve nicelik acisindan yeterli
olma durumudur. Kapsam gecerligi icin uzman goriisiine bagvurmak gerekmektedir
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(Buyukoztirk, 2007). Bu ¢ercevede, madde havuzu 37 maddelik taslak 6lcek haline
getirilmistir. Bu taslak dlcekle, okul 6ncesi 6gretmenlerinin matematiksel yaraticiligl
tesvik etmeye yonelik 6z yeterliliklerini 6lgmekte yeterli olup olmadigi konusunda,
iki egitim bilimleri uzmani, bir Slgme degerlendirme uzmaninin gorislerine
basvurulmustur. Maddelerin anlasilir olmastyla ilgili olarak bir Turk dili uzmani
gorislerini aciklamistir. Tim bu ¢alismalar sonunda taslak 6lcek toplam 17 madde
olacak sekilde son haline getirilmistir.

On Deneme Agamast

Gelistirilen taslak 6lcek ilk olarak 20 kisilik 6gretmen grubuna denemelik form olarak
uygulanmistir. Anlagilmayan madde olup olmadigiyla ilgili olarak Ogretmenlerin
gorisleri alinarak gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Uygulama Agamasi

Taslak 6lcek Istanbul ilinde belirlenen 6rneklem cercevesinde Bahgelievler ve
Kigciikgekmece ilgelerinde gbrev yapan devlet ve 6zel okullarda ¢alisgan okul 6ncesi
ogretmenlerinden olusan 200 kisilik 6gretmen grubuna uygulanmustir. Kodlamada
Higbir zaman 1, Nadiren 2, Bazen 3, Cogunlukla 4, Her zaman 5 dikkat edilmistir.
Ogretmenlerin demografik bilgileri ve taslak tutum 6lgeginden elde edilen veriler
SPSS 19.0 programina girilmistir.

Yap1 Gegerliliginin Belirlenmesi Asamasi

Olgegin yapt gegetliliginin durum tespiti ile ilgili olarak agimlayict faktdr analizi
teknigi uygulanmistir. FaktSr analizi, birden ¢ok degiskene bagli degisken(leri)
aciklama yaparak bagimsiz degisken sayisini ve degiskenlerin faktSr yikleri hakks
bilgi veren tekniktir. Bu teknikte biitin degiskenler arasindaki iligkiler incelenerek
veriler anlamli bir sekilde sunulur (Turgut ve Baykul, 1992; Balct, 1995). Bu teknikte,
cok sayidaki degiskenler arasinda iliskinin oldugu 6zgtin degisken ile az sayida iliskisiz
gibi gbziiken ama hipotetik olarak disinilen degiskenlerin  bulunmasi
amaglanmaktadir (Tatldil, 1992). Bu calismada kullanilan agimlayict faktor analizi
belirlenen maddeler arasindan ayni yapiyt ya da niteligi 6lcen maddelerin ortaya
cikarilarak gruplanmasi ve az sayidaki bu anlamli faktorlerle agiklanmasini amaglayan
bir analiz teknigidir (Bryman & Cramer, 1999; Buyikoztirk, 2007; Karagdz &
Koésterelioglu, 2008).

Bu siirecte sirastyla Bartlett Sphericity testi hesaplanmistir. Bu test, degiskenler
arasindaki korelasyonun varolup olmadigini arastirarak ve faktor analizi tekniginin
degiskenlere uygulanabilirligini test etmektedir. Ardindan, KMO (Kaiser-Meyer-
Olkin) degeri hesaplanmistir. KMO degerleri uygulanan faktor analizinin hangi
dizeyde oldugu hakkinda fikir vermektedir. Daha sonra, verileri optimum sekilde
temsil edebilecek faktor sayisy, her faktdr tarafindan actklanan kiimilatif varyans
ylzdesi belirlenmigtir. Maddelerin ortak varyans degerleri, 6z deger cizgi grafigi ile
gosterilmistir. Olusturulacak modelde yer alacak faktor sayisi, 6z degerleri (eigen)
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birden biiyiik olan faktérler olarak belirlenmistir. En sonun da ise temel bilesenler
analizi kullantlmigtir. Varimax déndiirme teknigi de faktorlerin yorumlanabilir olmast
icin kullanilmistir.

Kaiser—Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett’s Sphericity testi bulgulari, ortak faktor
varyans degerleri, ¢izgi grafigi, temel bilesenler analiz sonuglart igin “varimax”

doéndiirme teknigi sonuglart yorumlanmustir.

Giivenilirlik Hesaplama Agsamasi

Olgegi giivenilitlik durumunun tespit edilmesi icin madde-toplam test puant
korelasyonu ve Cronbach-Alfa i¢ tutarlilik kat sayisina bakilmistir. Cronbach-Alfa i¢
tutarlilik kat sayist degeri, 6l¢egin test puanlart arasindaki i¢ tutarhligs hakkinda fikir
vermektedir. 0,70 tizerindeki degerler test glivenilirligi yontyle yeterli olarak kabul
edilmektedir. Madde-toplam test puant korelasyonu, madde puani ile test maddeleri
toplam puant arasinda olan iliskiyi actklar. Madde-toplam test puant korelasyonu
yuksek ve pozitif c¢tkarsa Slgek i¢ tutarlibk acisinda iyi diizeydedir (Buytukoztirk,
2007).

Orneklem Bityiikliigiiniin Incelenmesi

Orneklem grubundan elde edilen verilerin faktér analizine uygun olup olmadigt
KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) katsayist ve Bartlett testi ile actklanabilir (Buyukoztirk,
2007; Karagéz & Kosterelioglu, 2008). Bu cercevede, Bartlett testi sonucunun
anlamlt ¢ctkmast ve KMO degerinin 0,50’den biiyiik ¢tkmast beklenmektedir. Tlgili
literatiire gbre KMO degeri 0,60 orta, 0,70 iyi, 0,80 ¢ok iyi, 0,90 mitkemmel olarak
kabul edilmektedir (Bryman & Cramer, 1999). Bartlett testi sonucu ve KMO degeri
Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Verilerin Faktor Analizi Iein Uygunlugunun Incelenmesi
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) 921
Bartlett Kiresellik Testi Orneklem Olciim Deger Yeterligi 3797.520

Sd 666
Anlamlilik .000

Tablo 1’de gorildigi tzere KMO katsayisinin 0,921 ¢tkmast Srneklem
buyukliginin mitkemmele yakin oldugunu ve Bartlett testi sonucunun Olgek
maddeleri arasindaki korelasyonun varligint ortaya koymast, elde edilen veri setinin
acimlayict faktér analizi icin uygun oldugunu gdOstermektedir. Bartlett testi
degiskenler arasinda yeterli diizeyde bir iliski olup olmadigini gosterir. 0,05 anlamlilik
derecesinden daha kiigiik bir p degeri bulunmasi, degiskenler arasinda faktor analizi
yapmaya yeterli bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.
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Taslak Olgegin Yap1 Gegerliliginin Incelenmesi
Olgegin yap1 gegerliliginin tespiti icin éncelikli olarak taslak 6lcekte yer alan ortak
varyanslar saptanmistir. Bu dogrultuda gerceklestirilecek bir analizde Buyiikoztirk’e
(2007) gore faktor yuk degeri 0,45 ve tizeri olan maddeler segilerek sonraki analiz
strecine dahil edilmelidir. Bu stirecte 17 maddeye ait faktor .823 ile .785 arasinda
degismektedir. Sonugta ise Slgegin 17 maddeden olustugu tespit edilerek 6lgek
bilesenlerini belirlemek tizere asagidaki adimlar izlenmisgtir:

»  Faktor sayisint belirleme

» Faktor degiskenlerini belitfleme

> Faktorleri isimlendirme

Faktor Sayisinin Belirlenmesi

Maddeler arasindaki iligkileri az sayida ve en etkili bicimde yansitacak faktor sayisini
saptamak icin iki kriterden yararlandmistir: 17 madde icin elde edilen ¢izgi grafigi
Sekil 1’de gorildigi gibidir.

Scree Plot

2

Eigenvalue
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Component Number

Sekil 1.
Cizgi Grafigi
Bryman ve Cramer (1999) ve Buytukoztirk (2007) ¢izgi grafigindeki gériilen ani
distisler (kirilma noktalart) faktor sayist hakkinda fikir verir. Sekil 1 incelendiginde
cizgi grafiginde gortldigu tzere yiiksek ivmeli hizli distsler 1, 2 numarali faktorler
oldugu, 3 numarali faktérden itibaren grafigin yatay duruma gectigi anlasilmaktadir.
Buna gore 6lgegin icerdigi anlamli faktSr sayisinin ¢ oldugu aciktir.

Oz degeri 1 veya 1’den biiyiik olan faktérler, dnemli faktor olarak nitelendirilir
(Bryman ve Cramer,1999). Olgekte 6z degeri 1’den biiyiik olan dért faktér oldugu
belirlenmistir. Birinci faktor toplam varyansin % 23,9’unu, ikinci faktér %17,6’sin1
ve liclincti faktér % 17,3%Gnii agiklamaktadir. Oz degerler igin kiimiilatif varyans
miktar1 ise toplam varyansin % 58,1’ini actklamaktadir. Sosyal bilimlerde toplam
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varyans oraninin % 40 ile % 60 arasinda deger aliyor olmast durumunda 6lgek faktor
yapist guglidir (Tavsancil, 2002).

Fakt6r Degiskenlerinin Belirlenmesi

Maddelerin faktorlere nasil dagildiginin belirlenmest icin varimax déndirme teknigi
kullanilmustir. Elde edilen ortak faktSr varyans degerleri ile faktor yik degerleri
Tablo 2’de sunulmustut.

Tablo 2.
Tutum Olgedi Maddelerinin Faktir Yiik ve Madde Toplam Korelasyon Degerleri
Faktorler
1 2 3

ml .750

m2 .840

m4 .653

m14 709

m17 419

m24 .503

m25 .583

m26 765

m27 .565

m28 .690

m30 .677

m32 785
m33 .638
m34 .651
m35 788
m36 700
m37 .823

Faktérlerin Isimlendirilmesi

Faktorlerin icerdigi maddelere ait siniflandirmalar Tablo 3’te sunulmustur. Cizelge
incelendiginde Faktér 1 altinda toplanan maddelerin matematiksel yaraticilig
gelistirici 6grenme ortami ile yakindan iliskili oldugu tespit edilmis ve “Matematiksel
Yaraticilik Gelistirici Ogrenme Ortam1” olarak adlandirilmistir. Faktér 2 icerdigi
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maddeler geregi matematiksel yaraticilign gelistirici kullanilan yontemlerle ilgili
oldugu icin “Matematiksel Yaraticihigr Gelistirici Ogretimsel Yéntemler” olarak
adlandirlmugtir.  Faktor 3 ise icerdigi maddeler geregi “Ogretim Tasarimi
Hazirlayabilme” olarak adlandirilmistir. Faktorlerle ilgili ortaya konan bu yapinin
Pintrich’in kuramsal modeliyle 6rtiistiigi gorilmektedir.

Tablo 3.

Faktirlerin Lsimlendirilmesi
Faktor Faktor Adt Maddeler

Faktor 1 Matematiksel ~ Yaraticilik — Gelistirici  1,2,4,14,17
Ogrenme Ortami

Faktor 2 Matematiksel ~ Yaraticthigt — Gelistirici  24,25,26,27,28,30
Ogretimsel Yontemler

Faktor 3 Ogretim Tasarimi Hazirlayabilme 32,33,34,35,36,37
Tablo 4.

Olgegin Giivenirligi Lle Igili Bulgular

Boyutlar Cronbach’s Alfa N madde sayist
Katsayist

Matematiksel ~ Yaraticilik — Gelistirici .802 5
Ogrenme Ortami
Matematiksel ~ Yaraticthgr — Gelistirici 792 6
Ogretimsel Yontemler
Ogretim Tasarimi Hazirlayabilme .886 6
Matematiksel Yaraticilhigt Tegvik Eden 909 17

Ogretmen Ozdegerlendirme Olgegi
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Tablo 5.
Madde Toplam Korelasyonu
Madde
Madde Silindiginde Madde Silindiginde Dogrulanmis Madde- Silindiginde
Olgek Ortalamast Olgek Varyanst ~ Toplam Korelasyonu  Cronbach's Alpha
m32 62.4179 69.824 .667 901
m33 62.2388 72.433 .645 902
m34 62.2090 72.206 .673 901
m35 62.2637 70.935 .634 902
m36 62.0498 72.218 .685 901
m37 62.3284 71.112 .640 902
m24 62.2637 74.985 .389 910
m25 62.2338 74.970 469 907
m26 62.3881 73.209 .566 904
m27 62.2388 71.903 .636 902
m28 62.4129 71.904 .627 902
m30 62.4080 72.813 .566 904
m1 62.1542 74.381 .508 906
m2 62.2736 75.080 464 907
m4 62.2935 73.188 584 903
m14 62.1642 74.158 515 905
m17 62.2886 73.036 572 904

Calisma sonunda elde edilen verilere gore, okul o6ncesi Ogretmenlerinin
matematiksel yaraticiligi tesvik eden 6gretmen 6zdegerlendirme Slgeginin boyutsuz
olmadiginin  varsayimi yanlis oldugu gériilmiistiir. Ug boyutlu, Matematiksel
Yaraticilik  Gelistirici  Ogrenme Ortami, Matematiksel Yaraticihgr  Gelistirici
Ogretimsel Yontemler, Ogretim Tasarimi Hazirlayabilme bulunmustur. Olgegin
gecerli ve giivenilir oldugu goérilmustiir. Okuldncesi dgretmenlerin matematiksel
yaraticiliklarina iliskin 6z yeterliliklerinin belitlenmesinde kullaniglt bir Slgcek
olabilecegi soylenebilir.

SONUC
Bu calismadaki temel amag okul6ncesi 6gretmenlerinin matematik yaraticilig tesvik
etme Oz yeterliliklerinin belirlenmesinde kullanilabilecek glvenitlik ve gecerlilik
diizeyi yiiksek olan bir “Matematik Yaraticilik Tesvik Eden Ogretmen
Ozdegetlendirme Olgegi” gelistirmektir. Olgek gelistirilmeye calistlirken &ncelikli
olarak alanyazin taramast ve 6gretmen kompozisyonlart dogrultusunda 37 maddelik
madde havuzu olusturulmustur. Ardindan deneme formu uygulanarak revizyonlar
yapilmstir. Olgek 200 okuléncesi 6gretmenine uygulanmistir. Uygulama sonucunda
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6lgek 17 maddeden olusan son haline gelmistir. Olgegin yap1 gecerliligi belirlemek
amaciyla, acimlayici fakt6r analizinden yararlanidlmistir. Bu actklama orani yiksek
diizeyde bir oran olarak kabul edilebilir diizeydedir. Olgek, aciklanmast gereken yapiya
iliskin toplam varyansin % 58,1’ini aciklamaktadir. Olgek, Matematiksel Yaraticilik
Gelistirici Ogrenme Ortami, Matematiksel Yaraticiligi Gelistirici  Ogretimsel
Yéntemler, Ogretim Tasarimi Hazirlayabilme boyutlart olmak iizere 3 boyutludur.
Olg¢me aracinin giivenirligine iliskin olarak yapilan analiz sonucunda 6lgegin geneline
yonelik Cronbach Alfa katsayist .90 iken alt boyutlarinin Cronbach Alfa katsayilart ise
sirastyla su sekildedir; Matematiksel Yaraticilik Gelistirici Ogrenme Ortamy; .80,
Matematiksel Yaraticiligt Gelistirici Ogretimsel Yontemler; .79, Ogretim Tasarimi
Hazirlayabilme .88°dir. Tlerideki arastirmalar icin 6lcegin dogrulayict faktér analizine
gecerligi teste edilebilir. Elde edilen bulgula i1siginda  6lgegin, Tirkiye’deki
Ogretmenlerin matematiksel yaraticihgr tesvik etmeye yonelik 6zdegerlendirmelerini
Slgmest agisindan iyi bir lgek oldugu séylenebilir.
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Matematiksel Yaraticiligi Tegvik Eden Ogretmen Oz Degerlendirme Olgegi

1. Sinifimda matematiksel yaraticiligt desteklemeye yonelik materyaller

bulundururum.

2. Ogrencilerimin farkli malzemelerle ézgiin matematik tasarimlari yapmalarina

firsat veririm.

3. Gergek hayattan matematik problem durum yaratarak 6grencilerimin ¢6zim

bulmalarina firsat sunarim.

4. Matematik etkinliklerini 6grencilerimin farkliliklarina uygun olarak planlarim.

5. Ogtencilerimi matematiksel sorgulama yapmaya tesvik ederim.

6. Ogrencilerimin matematik etkinliklerinde liderlik rolii iistlenmesine olanak

tanirim.

7. Matematik etkinlikleri yaparken beyin firtinas: yéntemini siklikla kullanirim.

8. Matematik konularinda arastirmaya sevk etmek amaglt sorular sorarim.

9. Matematik kavramlarint 6gretirken farkli yontemler kullanmaya calisirim.

10. Cok boyutlu matematiksel diistinmeyi destekleyici sorular sorarim.

11. Merak uyandiracak matematik sorulati sorarak tartisma olustururum.

12. Matematiksel yaraticiligt gelistirmeye yonelik ¢alismalart arastiririm.

13. Ezbercilik yerine matematiksel mantigi kavratmaya yonelik ¢calismalar yaparim.

14. Matematik etkinlikleri yaparken farkli 6gretim yontemleri kullanmaya 6zen

gosteririm.

15. Eglenirken 6grenmeyi saglayan matematik etkinlikleri planlarim.

16. Matematik etkinlikleri yaparken, egitim ortaminda 6grencilerimin etkili ve aktif

hale gelmesini saglarim.

17. Oyunlarla matematik etkinlikleri tasarlarim.

Faktor 1 Matematiksel Yaraticilik Gelistirici Ogrenme Ortami 1,2,3,4,5

Fakt6r 2 Matematiksel Yaraticiligt Gelistirici Ogretimsel Yontemler 6, 7,8,9,10,11

Fakt6r 3 Ogretim Tasarimi Hazirlayabilme  12,13,14,15,16,17



