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OZET

Matematik Ogretimi ve 6grenimini agiklayan birgok akademik g¢aligmada,
6grenme modelinde, standartlarda ve &gretim programlarinda baglanti kurma ve
iligkilendirme yapmanin 6nemi vurgulanmustir. {liskilendirmenin yam sira,
matematik Ogretimi ve O&grenimine yonelik c¢agdas yaklasimlarin pek cogunda
etkinlik ad1 verilen bir 6grenme birimine vurgu yapilmaktadir. Bu durum etkinlikleri
ve etkinlik temelli O6grenmeyi matematik egitiminin merkezine tasimaktadir.
Matematik 6gretimi yapilirken iligkilendirmenin kurulabilecegi en uygun 6grenme
birimlerinden bir tanesi de matematik 6grenme etkinlikleridir. Bu baglamda, giinliik
yasamla iligkilendirmenin ne oldugunu, nasil yapilacagini gelistirilen veya var olan
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etkinlikler tizerinden incelemenin faydali olacag: diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmanin
temel amaci ortadgretim matematik Ogretmen adaylarinin ginlik yasam ile
matematigi iliskilendirmenin ne oldugu ve nasil yapilmasi gerektigi hakkindaki
diigiincelerini belirlemek ve diistincelerini gelistirdikleri bir grup glnlik yasam ile
iligkilendirilmis matematik 6grenme etkinligine nasil yansittiklarini incelemektir.
Calismada nitel arastirma paradigmalarindan durum calismasi kullanilmistir. Bu
calisma bir devlet Universitesinin dérdinct sinifindan egitim géren 33 (11 grup)
matematik 6gretmen adayir ile yapilmistir. Ogretmen adaylarina serbest yazma
yaptirilmis ve glnlik yasam ile iliskilendirilmis matematik 6grenme etkinligi
gelistirmeleri istenmigtir. Toplanan veriler icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Matematik 6gretmen adaylarmin giinlik yasam ile iliskilendirmenin
gerekliligi ve Onemini savunurken, bu durumu gelistirmis olduklari matematik
ogrenme etkinliklerine yansitmada zorluk ¢ektikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Etkinlik, Task, Etkinlik Temelli Ogrenme,
Mliskilendirme.

Reflection of Preservice Teachers’ Thoughts about
Connecting Mathematics and Real Life Situations on
Their Mathematics Learning Activities

ABSTRACT

The importance of constructing connections has been emphasized in many
academic works, learning models, standards and teaching programs that illuminates
teaching and learning of mathematics. In addition to the connection, the importance
of a learning unit which is named as activity has been emphasized in many recent
works and thoughts related to teaching and learning of mathematics. This situation
moves the activities and activity based learning into the center of mathematics
education. In mathematics education, mathematics learning activities are the most
appropriate learning unit that could be construct connections with it. In this context,
it is thought that it would be beneficial to explain what the connection is and how to
construct connection using the existing or developed activities. The main purpose of
this study is to identify pre-service secondary mathematics teachers’ (PSMTS)
thoughts about what the real life connection is and how this connection could be
constructed, and to examine how PSMTs reflected their thoughts on a group of
mathematics learning activities that are connected with real life situations. In this
work, the case study, which is one of the qualitative research paradigms, was used.
The study was conducted with 33 (11 group) PSMTs who had been educated for 4th
years in a public university. The PMSTs were asked to write free writings related to
what the real life connection is and how to construct real life connections and to
develop mathematics learning activities that are connected with real life situations.
The collected data was analyzed using content analysis method. It is found that
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while PSMTs defended the necessity and importance of the real life connection, they
had difficulty in reflecting this on mathematics learning activities.

Key Words: Activity, Task, Activity Based Learning, Connection.

GIRIS

Matematik Ogretimi ve Ogrenimini agiklayan bir¢ok akademik
calismada, 6grenme modellerinde, standartlarda ve 6gretim programlarinda
baglant1 kurma ve iliskilendirme yapmanin énemi vurgulanmistir (Chapman,
2012). Ayrica matematik egitiminde Ogrencilerin aktif bir sekilde
yaklasimlarda bulunarak, problemleri ¢ozerek ve iligkilendirme yaparak
yorum yapmalari hedeflenmektedir (Ozgen, 2013; Ulusal Matematik
Ogretmenleri Konseyi-National Council of Teachers of Mathematics
[NCTM], 2000). Ozellikle 6gretim programi ve standartlarda, iliskilendirme
becerisi 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen temel becerilerden bir tanesi
olarak sunulmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013; NCTM, 2000).
Dolayistyla matematik 6grenimini ve 6gretimini gii¢lii kilan etmenlerden biri
olan iligkilendirme becerisinin nasil kazandirildigi ve iliskilendirilmenin
nasil yapildig1 arastirilmasi gereken 6nemli bir konudur.

lliskilendirme yapmak insan beyninin yapti§i dogal bir aktivite
olarak ele alinmaktadir (Caine & Caine, 1990). Egitim alaninda da bir¢ok
tilkenin ulusal 6gretim programlarinda veya standartlarinda giinliik yasam ile
ve disiplinler aras1 iliskilendirmenin ve entegrasyonun gerekliligi
vurgulanmistir (Czerniak, Weber, Sandmann, & Aher, 1999). Ornegin,
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi’nin (2000) matematik 6grenimi
icin belirlemis oldugu siire¢ standartlarindan biri iliskilendirmedir.
Amerika’da son yillarda bircok eyaletin kabul ettigi Amerika Ortak Eyalet
Matematik Standartlari’’nin (Common Core State Standards for Mathematics
[CCSSM], 2010) birgogu da 6grencilerin bir konuyu 6grenirken baska bir
matematik konusu veya giinliik yasam ile iliskilendirmesinin gerekliligini
vurgulanugtir. Ingiltere ve Avustralya gibi pek cok iilkenin Ogretim
programlarinda da iliskilendirmenin Onemine yer verilmistir (National
Curriculum Council [NCC], 2013; The Australian Curriculum, Assessment
and Reporting Authority [ACARA], 2008). Diger taraftan matematik ile
giinliik yasam iliskilendirmesinin temel oldugu Gergek¢i Matematik Egitimi
(Realistic Mathematics Education-RME) basta Hollanda olmak iizere pek
cok {iilkenin matematik Ogretimini etkileyen bir yaklagimdir. Hollandal
matematik¢i ve egitimci Hans Freudenthal tarafindan temeli atilan bu
yaklagima gére matematik insan aktivitesidir, tarihte matematik gercek hayat
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problemleri ile baslar, ger¢ek hayat matematiklestirilir ve daha sonra formal
matematige ulasilir (Freudenthal, 1968). Ulkemizde de su anda
uygulanmakta olan matematik dersi Ogretim programinda (MEB, 2013)
kazandirilmas1 gereken temel becerilerden bir tanesi iliskilendirme yapma
becerisidir.

Yapilan c¢alismalarda, 6grencilerin matematigin giinliilk yasam ve
diger disiplinler ile pek ¢ok agidan iligkili oldugunu kavramalari, matematigi
daha etkili ve kalic1 sekilde 6grenmelerini sagladigina deginilmistir (Arcavi,
1994; Bonotto, 2001). Matematik 6gretiminde iliskilendirmeye farkli bakis
acilan getirilmis ve matematigin giinliik yasamla, diger disiplinlerle ve kendi
icindeki  kavramlarla iligkilendirilerek  Ogretilmesi  savunulmustur
(Bamberger & Oberdorf, 2007; Chapman, 2013; Eli, 2009). Fakat alan
yazinda, bu farkli bakis agilariyla beraber iliskilendirmenin ne olduguna dair
farkli tanimlamalar mevcuttur. Eli  (2009) ve Marshall (1995)
iligkilendirmeyi bir zihinsel ag iginde iligskilendirilmis sema gruplar1 gibi
tanimlarken, Hiebert ve Carpenter (1992) iliskilendirmeyi Oriimcek agina
benzeyen zihinsel ag yapilariin bir pargasi olarak tanimlamistir. Baska bir
calismada Ma (1999) iliskilendirmeyi, matematikteki anahtar kavramlarla
spesifik matematiksel diisiince ve temsiller arasindaki baglantiyr vurgulayan
bir kavram diigiimii olarak tanimlamistir. Ma’ya (1999) gore bu kavram
digiimleri matematiksel fikir, kavram ve siirecler arasindaki iligkiyi
olusturan anahtar kavramlari igeren bilgi paket aglarinim iligkilendirilmesidir.
Yani iliskilendirme bir biitiinii olusturan kavramlar arasinda bir baglant1 agi
ya da koprii olarak tanimlanabilir ve matematiksel algi ve kavramlarin
olugmasinda anahtar bir rol oynamaktadir.

Singletary’e (2012) gore matematiksel iliskilendirme, 6grencilerin
matematigi anlamasinda anahtar bir rol oynamaktadir. Carpenter ve Lehrer
(1999) de o6grencilerin matematiksel iligkilendirme yapmadigi zamanlarda,
matematiksel kavramlart izole bir sekilde diislindiiklerinden dolay:
matematiksel anlamalarmin smirli olabilecegini vurgulamistir. Coxford
(1995) ise iliskilendirmenin matematik konular1 arasinda yardime1 olabilecek
fikirleri ve siiregleri igerdigine deginmistir. Bosse (2003) matematiksel
iliskilendirme becerisine sahip O0grenci ve Ogretmenlerin bircok kavrami
akilda tutma ve kullanmada zorluk c¢ekmediklerini, bu kavramlarin da
matematik dgrenimi ve dgretimini destekledigini vurgulamistir. Yapilan bu
aragtirmalar iligkilendirmenin matematik G&grenimindeki Onemini ve
Ogretmenlerin Ogrencilerin 6grenmesini desteklemesi i¢in iliskilendirme
yapmasi gerektigi disiincesini desteklemektedir (Boaler & Humphreys,
2005; Hiebert & Carpenter, 1992).
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Gilinliik yagam ve matematik iligkilendirilmesi genel olarak okul
matematigi ve akademik matematik disinda, yetiskinlerin ve cocuklarin
mesgul olduklar1 matematiksel pratikler olarak tanimlanabilir (Moschkovich,
2002). Giinliik yasam ve matematik iligkilendirmesini ele alan literatiire
bakildiginda ise konuyu farkli arastirmacilarin farkli sekillerde ele aldigi
gorulmektedir. Genelde var olan galismalarda matematik ve giinliik yasam
iligkilendirilmesinin problem ¢6zme yoluyla incelendigi goriiliirken
(Gerofsky, 2006; Lee, 2012; Palm, 2006; (")zgen, 2013), Gainsburg (2008)
iligkilendirilmenin kurulmasina daha genis bir agidan bakmustir. Gainsburg
(2008) iliskilendirmenin basit benzetmeler yapilarak, klasik sdzel problemler
kullanarak, gercek veri analizleri yapilarak, toplumda matematigin
oneminden bahsederek, yaparak yasayarak deneyimlenen matematik
kavramlarma deginerek ve gercek olgulardaki matematik modellerinden
bahsedilerek yapilabilecegini savunmustur.

Yapilan c¢aligmalarda, giinlik yasam ile iligskilendirmenin
ogrencilerin gergek yasamlarindan 6rnekler verilerek yapilmasinin grenimi
daha etkili kildig1 soylenmektedir (Boaler, 1993; Gainsburg, 2008; Muijs &
Reynolds, 2011). Ogrencilere giinliik yasamlarindan &rnekler verilirken
icerigin onlar igin anlamli olmasi1 onemlidir. Orneklerdeki igerikler
ogrencilerin deneyimledikleri veya karsilarina ¢ikabilecek gergek durumlari
matematiksel olarak gorebilmelerinde (Polya, 1962) etkilidir. Calismalar
matematik derslerinde gunliik yasam ile iliskilendirme yapildiginda
ogrencilerin kavramsal anlamalarinin arttigi, problem ¢dzme, akil yliriitme
gibi becerilerinin gelistigi ve matematige yonelik tutumlarinin daha olumlu
hale geldigini gostermektedir (Businskas, 2008; Gainsburg, 2008; Karakog
&Alacaci, 2015). Ogrencilerin matematik dgrenmelerine bu denli katki
saglayan giinliik yasam ile iliskilendirmenin basariyla gerceklesmesinin bu
konuda bilgili ve becerikli 6gretmen adaylari ve 6gretmenler ile miimkiin
olacag diistiniilmektedir.

Matematik Ogrenimi ve Ogretiminde Ogretmen adaylarinin ve
Ogretmenlerin iligkilendirme hakkindaki diisiinceleri veya iliskilendirme
yapma becerilerine dair gesitli calismalar yapilmistir. Ozgen (2013) yaptigi
calismada matematik Ogretmen adaylarimin matematiksel iligkilendirme
becerilerini incelemis ve bu becerilerin problem ¢6zmeye nasil
yansittiklarin1 - aragtirmistir.  Caligmanin  sonuglari, 6gretmen adaylarinin
iliskilendirme yapma becerilerini problem ¢dzme siirecine kismen
yansittiklarii, yani bu becerilerini etkili ve {ist diizeyde kullanmadiklarim
gostermektedir. Ayrica, Kavdir (2011) matematik 6gretmen adaylarnin
gercek yasam etkinligi hazirlama siireclerini inceledigi c¢aligmasinda,
matematik ve gercek yasam iliskisi hakkindaki ayrintili bilgiye sahip
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olduklari, ¢ogunun ise etkinlik hazirlamada kendini yetersiz buldugu ve
gercek yasam etkinligi hazirlamada zorluk yasadigi sonuglarina ulagmustir.
Gainsburg (2008) calismasinda, lise matematik Ogretmenlerinin gergek
yasam ile iliskilendirmeye dair diisiincelerini ve bu iligkilendirmeyi nasil ve
ne amagla yaptiklarmma dair fikirlerini arasturnustir.  Ayrica, bu
Ogretmenlerden 5 tanesini gergek sinif ortaminda izleyerek iliskilendirmeyi
nasil yaptiklarimi incelemistir. Gainsburg (2008) calismasimin sonuglarinda,
matematik Ogretmenlerinin iligkilendirmeye dair genis bir bakis acilarina
sahip olmalarina ragmen, bu bakis agilarini1 6gretimlerine yansitmada sinirlt
kaldiklarina deginmistir. Ozellikle smirli sayida yaptiklari iliskilendirme
durumlarinda, Ogrencilerin roliinii veya diislincelerini gbéz Oniinde
bulundurmadiklarini saptamistir. Buradan hareketle, Gainsburg (2008)
gercek yasam ile iliskilendirmenin lise matematigini Ogretme ve
O0grenmedeki onemine deginerek, dgretmenlerin bu konuda tesvik edilmesi
ve bu alanda yapilacak c¢alismalarin artmasi gerektiginin Onemini
vurgulamigtir.  Lee  (2012) c¢aligmasinda, ilkdgretim  matematik
Ogretmenlerinin ger¢ek yasam durumlarimi soézel problemlere nasil
yansittiklarini incelemis ve bu 6gretmen adaylarinin durumlarin benzersiz ve
gercek olmasini giinliik yasam ile iligkilendirme yapmanin anahtar noktalar
olarak ele aldigim1 bulmustur. Ayrica, Lee (2012) bu 6gretmen adaylarinin
giinlik yasam ile iliskilendirme hakkindaki inan¢ ve diisiincelerini sozel
problemlere yansitmakta giicliik ¢ektigine deginmistir.

Yapilan ¢aligmalar incelendiginde, giinlilk yagsam ile iligkilendirme
yapmanin sadece dikkat ¢ekme ve motivasyon saglamak igin degil
‘matematik yapmanin’ anlami ve gerekliligini kavratmak icin de Onemli
oldugu goriilmektedir. Bunun da matematik ogreniminde kayda deger bir
yere sahip olan matematik 6grenme etkinlikleri igerisinde iliskilendirmelere
yer verilerek yapilabilecegi diistiniilmektedir. Bu durum, iliskilendirme ile
birlikte etkinlikleri ve etkinlik temelli 6grenmeyi de matematik egitiminin
merkezine tagimaktadir. Diger bir deyisle, matematikte iliskilendirmenin
yapilabilecegi en uygun 6grenme birimlerinden bir tanesinin “matematik
O6grenme etkinlikleri” oldugu disiiniilmektedir Buradan hareketle,
iliskilendirmenin ne oldugunu, nasil yapilacagini gelistirilen veya var olan
etkinlikler {izerinden incelemenin faydali olacag: diisiiniildiigiinden, yapilan
bu calismada lise matematik Ogretmen adaylarinin giinlik yasam ile
iligkilendirme ve bu iligkilendirmenin nasil yapilacagr hakkindaki
diisiinceleri incelenmis ve bu diisiincelerini problemden daha genis bir
O0grenme birimi olan matematik 6grenme etkinliklerine nasil yansittiklar
incelenmistir. Yapilan bu c¢alisma, hali hazirda egitim goren O6gretmen
adaylarinin giinlik yasam ile iliskilendirme hakkindaki diisiincelerini
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yansitirken, bu diisiincelerini etkinliklere nasil aktarabildiklerini inceleyerek
alan yazinina ve Ogretmen yetistirme programlarinin  igeriginin
gelistirilmesine katki saglamay1 amaglamaktadir.

Matematik Ogrenme Etkinligi Nedir?

Cok sayida arastirmaci nitelikli etkinliklerin yapisi, 6zellikleri,
gelistirilme asamalar1 ve 6gretmenlerin bu tip etkinlikleri 6gretim siirecinde
nasil verimli ve etkili sekilde uygulayabilecegine yanmit bulmaya
caligmaktadir (Ac¢il, 2011; Aslan, 2010; Doyle, 1983; Horoks & Robert,
2007; Stein & Smith, 1998; Sullivan, 2009; Swan, 2008; Ugurel & Bukova-
Giizel, 2010). Ulkemizde de 2005 yilindan bu yana degisen o&gretim
programlar1 ile birlikte etkinlik temelli matematik Ogretimine gecisin
amaglandig1 ve bu yolda 6nemli adimlarin oldugu gézlenmektedir. Ancak bu
alanda gerek egitim-Ogretim siirecindeki gerekse arastirma sahasindaki
geligmelerin sinirli oldugu sdylenebilir.

Alan yazim incelendiginde, 6zellikle matematik egitiminin temel
yap1 taglarindan biri olan etkin/igin tanimina farkli agilardan yaklasildigi ve
tek bir etkinlik tammi olmadigi goriilmektedir. Ozellikle uluslararasi
literatiirde, etkinlik kavramina deginilirken ayni zamanda Kimi zaman
etkinlik anlaminda da kullanilan “task” kavrami da ele alinmistir. Buradan
hareketle, Oncelikle birbiriyle dogrudan iligkili olan task ve etkinligin
tanimlanmasinin uygun oldugu disiiniilmektedir.

Task ve etkinlik kavramlari birgok seminer ve konferansin ana
temasi olarak belirlenmis ve son yillarda bu alanlara ait ilgili arastirmalar
hizla artmustir. Ozellikle, 2013 yilinda diizenlenen ICMI Study 22 oldukga
onemli oldugu sdylenebilir. Ingiltere’de yapilan bu organizasyonun bashg
Matematik Egitiminde Etkinlik Tasarimi (Task Design in Mathematics
Education) olup, etkinlikleri igeren arastirmalarin bir c¢alisma grubundan
yola ¢ikarak tek basina komple bir uluslararasi bilimsel organizasyon
konusunu olusturacak boyuta geldigini gostermektedir (Margolinas, 2013).
Bu organizasyon sonucu task ve etkinlik kavramlarinin farkli boyutlarini ele
alan kitapta, task kelimesinin farkli alanlarda farkli sekilde kullanildigina
deginilmektedir (Margolinas, 2013). Etkinlik (aktivite) teorisinde ‘task’
kelimesi belirli kisitlamalar ve kosullara dayali olarak ‘ele alinan
operasyonlar’ olarak tanimlanirken (Brousseau, 1997), egitim ve Ogretim
agisindan da aragtirmacilar (Christiansen & Walter, 1986; Mason &
Johnston-Wilder, 2006) etkinligi ‘6grencilerin yapmakla yiikiimlii olduklar
seyler’ olarak agiklanmigtir (Margolinas, 2013). Ayni zamanda, Becker ve
Shimada’nin (1997) ¢alismasinda oldugu gibi task ‘karmasik matematiksel
etkinlikleri tesvik etme amaciyla dizayn edilen arag¢ gere¢ veya Ogrenme-
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Ogretme ortami anlamina geldigi’ ve “zengin task (rich task)” olarak
adlandirildig1 goriilmektedir.

Bu tanimlarin yani sira, task’a ait oncii tanimlardan birine Doyle’un
(1983) caligmasinda rastlanmaktadir. Doyle (1983) akademik task’s
Ogrencilerin belli bir iirlinii elde etmek i¢in ortaya koymasi gereken yanitlar
ya da bu yanitlara ulasabilmek i¢in kullandiklar1 yollar olarak tanimlamis ve
task teriminin Ogrencinin yaptig1 isler agisindan ii¢ yone odaklandigini
belirtmistir. Bu yonler; 1- 6grencilerin olusturduklar1 {irlinler, 6rnegin
orijinal bir kompozisyon ya da bir dizi test sorusuna verilen yanitlar, 2-
Ogrencilerin Uriinii olusturmak i¢in kullanilan islemler, 6rnegin bir kelime
listesini ezberleme veya bir kavramin Orneklerini smiflandirma, 3- Urtind
olustururken 6grencilerin ulasabilecegi verilenler ya da kaynaklar, 6rnegin
Ogretmen ya da 6rnek 6grenci tarafindan yazilmis bir kompozisyon modeli
seklindedir. Doyle’un (1983) akademik task tanimina olduk¢a yakin olarak,
Stein ve arkadaslar1 (1996) matematiksel task’t Ogretme ve diigiinme
stirecinin ¢atisi olarak tanimlamistir. Diger bir deyisle, matematiksel etkinlik
ders siirecinde olduk¢a fazla kullanilan, 6grenme ve Ogretme arasindaki
baglanttyr1 kuran yapidir (Stein, Gover & Henningsen, 1996). Stein ve
arkadaglarina gore (1996) matematiksel task Ogrencilerin belli bir
matematiksel fikre odaklanmasini saglayan simmif aktiviteleri olarak
adlandirilmaktadir. Herbst (2008) task’t bir grup tarafindan iletisim amagh
kullanilan ve de sonuca ulasmak icin birtakim kaynaklara bagvurmayi
gerekli kilan yapi olarak tanimlamigtir. Stein ve Smith (1998) task’1 belirli
bir matematiksel fikrin geligmesini amaglayan sinif i¢i aktivitelerin bir kismi
olarak tanimlanmistir. Bir task birden fazla iliskili problemi ele alabilir ya da
bir tane karmasik problemin bir ders siiresince ¢oziilmesinden olusur. Bu
sekilde tanimlanan etkinliklerin uygulanmasi 20-30 dakika arasinda
tamamlanir (Stein & Smith, 1998).

Arastirmacilar tarafindan task bdyle tanimlanirken, bir task’in
pedagojik  yaklasimla hayata gegirilmesi durumu etkinlik olarak
tammlanabilir (Ozmantar & Bingélbali, 2009). Ayrica, etkinlik (activity)
tanim1 ‘6grenci, 6gretmen, bazi kaynaklar, ¢evre ve benzerlerinin task ile
etkilesiminden ortaya ¢ikan matematiksel motifler/glidiiler’ olarak
tammmlanmigtir ~ (Margolinas, 2013). Buna karsi, bazi geleneksel
yaklasimlarda, etkinlik (activity) ‘Ogretmen tarafindan hazirlanmis ve
Ogrencilerin belirli bir yolu ve siireci takip ederek olusturulan durum’ olarak
tammlanmigtir (Margolinas, 2013). Smith ve Stein’e (1998) gore task’in
etkinlik olarak nitelendirilmesi i¢in ge¢mesi gereken {i¢ asama vardir. 1-
miifredatta karsimiza ¢ikan egitici materyaller olarak kullanilan tasklar, 2-
Ogretmenler tarafindan verilen task-in sinifa gore diizenlenmesi ve son
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olarak, 3-6grencilere uygulanisidir. Margolinas’a (2013) gore, etkinlik belirli
bir durum sirasinda 6grencilerin yapmaya karar verecegi her sey olarak
tanimlanmustir. Bu baglamda, task’larin 6grenme ile nasil ilgili oldugu ve
pedagojik olarak nasil kullanilacagi matematik egitim ve Ogreniminde
O6nemli bir sorundur. Bazi arastirmalarda, etkinlik en genis anlami olan
‘yapilmas1 gereken seyler’ olarak ele alinmustir. Bu yapilmasi gerekenler
arasinda, tekrarlanan aligtirmalar, nesnelerin yapilandirilmasi, tanimlarin
orneklendirilmesi, tek basamakli ya da birden fazla basamakli problemlerin
¢Oziimii, deney ya da kesiflerin gerceklestirilmesi olarak siralanmigtir
(Margolinas, 2013).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak, bu ¢alismada benimsenen matematik
ogrenme etkinligi kavramu “bir task’in planlanmasi ve uygulanmasi
asamalarin1 iceren, simif i¢inde sosyal etkilesimle anlam kazanan bir
Ogrenme birimi” bigimindedir. Daha detayli olarak ele alinirsa, matematik
Ogrenme etkinligi; 0grenci merkezli etkin katilimi esas alan, bireyin kendi
bilgilerini yapilandirmasina ve sonrasinda bu bilgileri yeni durumlara
uygulamasia firsat veren, giinlik yasamla iliskili, ilgi c¢ekici, farkli
disiinmeyi ve yaraticiligi gerektiren, O6grenci merkezli, matematiksel
ifadeleri kullanma, model kurma, soyutlama, mantiksal ¢ikarimlarda
bulunma gibi siiregleri igeren, matematiksel sembolleri kullanma, asamali ve
planli  (sezgisel, tartigma-agiklama, kavrama, degerlendirme gibi),
yapilandirmact 6grenme anlayisi dogrultusunda gelistirilen, ayrik yapilar
yerine matematigin siirekliligini géstermeyi amaglayan, 6grencilerin iletisim
kurmalart yoluyla kavramlar1 anlamalarimi saglayan yap1 seklinde
tanimlanmistir. Matematik Ogrenimi ve Ogretiminde, giinliik yasam ile
matematigi iligskilendirme ve etkinlik temelli 6grenmenin 6nemi géz 6niinde
bulunduruldugunda, bu kavramlar1 birlikte ele alan g¢aligmalara ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Bu baglamda, yapilan bu caligma matematik
Ogretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin derslerde kullandiklari etkinlikleri
secerken veya gelistirirken iligkilendirme ve etkinlik temelli 6grenme
konularinda bilgili olmalart ve bu bilgilerini uygulamaya aktarabilmelerinin
yararli olacag diisliniilerek tasarlanmistir.

Buradan hareketle, bu calisma orta6gretim matematik Ggretmen
adaylarmin ginlik yasam ile matematigi iliskilendirmenin ne oldugu ve
nasil yapilmast gerektigi hakkindaki distincelerini  belirlemek ve
diislincelerini gelistirdikleri bir grup gunlik yasam ile iliskilendirilmis
matematik 6grenme etkinligine nasil yansittiklarini inceleyerek ogretmen
yetistirme programlarinin igeriginin gelistirilmesine ve bu alandaki alan
yazini genislemesine katki saglamay1 amaglamaktadir.

185



M.Y. Koyunkaya ve ark. / Egitim Fakliltesi Dergisi 31 (1), 2018, 177-206

YONTEM

Bu c¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum caligsmasi
kullanilmigtir. Durum ¢alismasi bir olayin, uygulanan egitimin, aktivitenin
ve bir veya birka¢ katilimcinin durumlarini ayrintili olarak incelemede
kullanilmaktadir (Creswell, 2009). Bu calismada, ortaggretim matematik
O6gretmen adaylariin  glinlik yasam ile iliskilendirme ve bu
iliskilendirmenin nasil yapilacagma dair diislincelerinin gelistirdikleri
etkinliklere nasil yansittiklart detayli olarak inceleneceginden durum
calismasi kullanilmustir.

Katilmcilar

Calismanin katilimcilan bir devlet iiniversitesinin dordiincii sinifinda
ogrenim gormekte olan 33 lise matematik dgretmen adayidir. Ogretmen
adaylann c¢alisma Oncesinde gruplara (11 grup) ayrilmistir. Bir yartyil
boyunca (16 hafta), her hafta 4 saat olmak iizere O0gretmen adaylarina
iliskilendirmeyi igeren etkinlik temelli 6grenme yapmaya gecisin ilk adimini
saglamak amaciyla gelistirilen bir 6gretim modlli uygulanmistir. Bu
Ogretim modiiliine iliskin bilgiler bir sonraki kisimda verilmistir. Bu
calismada kullanilan veriler, bu uygulama boyunca toplanan verilerin bir
kismini olugturmaktadir.

Veri Toplama Sireci ve Analiz Asamasi

Bu calismanin verileri ilgili egitim uygulamasi kapsaminda,
Ogretmen adaylarinin “Giinlik yasam ile iligkilendirme nedir ve nasil
yapilmalidir?” sorusuna grup olarak yazdiklar1 serbest yazilar ve 6gretmen
adaylarinin grup olarak gelistirdikleri giinliik yasam ile iliskilendirilmis
matematik 6grenme etkinliklerinden olusmaktadir. Ogretmen adaylari
serbest yazilarini yazarken konuyu once kendi iglerinde tartigmiglar daha
sonra bir grup iiyesi grubun ortak goriislerini serbest yazilarina aktarmstir.
Giinliik yasam ile iligkilendirilmis matematik 6grenme etkinliklerini ise
matematik dersi 6gretim programindaki bir kazanimi segerek verilen siire (1
hafta) icerisinde ve grupga gelistirmislerdir. Gelistirilen etkinligin sinifta
sunumu grup iiyeleri tarafindan birlikte yapilmstir.

Toplam 16 hafta stresince uygulanan bu 6gretim modulunin ilk 3
haftasinda 6gretmen adaylari ile etkinlik ve etkinlik temelli 6grenmenin ne
oldugu once sinif icinde tartisilmis ardindan 6gretmen adaylarina bu konuya
iligkin bilgiler sunulmustur. Ayrica, bir etkinligin yapisinda olmasi gereken
bilesenler ve nitelikli bir etkinlik gelistirme ile ilgili katilimcilarin algi, goriis
ve yaklagimlarinin 6lgildiigi kimi ¢alismalar yapilmistir. Boylelikle
Ogretmen adaylarinin bir matematik 6grenme etkinligi gelistirebilmeleri i¢in
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gerekli olan teorik bilgileri edinmeleri saglanmistir. Akabinde bu
arastirmanin verileri toplanmistir. Daha Oncede belirtildigi gibi, veriler,
Ogretmen adaylarin giinlik yasam ile iligkilendirme nedir ve nasil yapilir
sorularina dair serbest yazilart ve gelistirdikleri giinlik yasam ile
iligkilendirilmis matematik 6grenme etkinliklerden olusmaktadir. Bu veriler
Ogretmen adaylar1 iliskilendirme ve gilnliik yasam ile iliskilendirme
konularinda hicbir egitim almadan énce toplanmustir. Ogretim modiiliiniin
devaminda yani 4-5-6. haftalarda ise derslerde giinliik yasam ile matematigin
iligkilendirilmesi iizerinde durulmustur. Bu 3 haftalik siire boyunca,
Ogretmen adaylarina giinliikk yasam ile iligkilendirme nedir, nasil yapilir ve
giinliik yasam ile matematik arasindaki iliskilendirmeyi iceren etkinlikler
nasil gelistirilir konular1 iizerine bilgilendirme ve uygulamalar yapilmistir.
Ogretim modiiliiniin sonraki haftalarinda ise diger iliskilendirme
smiflandirmalar1  ve  etkinlik uygulamalarmma yansimalar1 iizerinde
durulmustur. Ancak o kisimlar bu arastirmanin odagi olmadigi i¢in detayh
bir agiklamaya yer verilmemistir.

Veri toplama siireci tamamlandiktan sonra, 6gretmen adaylarin
serbest yazilari ve gelistirdikleri etkinlikler tizerinde icerik analizi
yapilmustir. Icerik analiz yonteminin temel amaci sahip olunan verileri
aciklayabilecek kavramlar1 ve iliskileri belirlemektir (Creswell, 2009). Bu
amag¢ dogrultusunda Once verilerin kavramsallastirilmasi, daha sonra da
verilerin olusturulan kavramlara gore diizenlenip, verileri agiklayabilecek
temalarin belirlenmesi gerekmektedir (Yildinm ve Simsek, 2013). Bu
ama¢ dogrultusunda, Oncelikle c¢aligmadaki arastirmacilar Ogretmen
adaylarinin giinliik yasam ile iliskilendirmeye ve bu iliskilendirmenin nasil
yapilabilecegine dair serbest yazilarini ayri ayrt inceleyerek verileri
kavramsallastirmislar ve 6ne ¢ikan bilesenleri/temalari belirlemislerdir. Daha
sonra arastirmacilar bir araya gelerek bu bilesenler/temalar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 incelemis ve fikir birligine vararak
bilesenlerin/temalarin son halini vermislerdir. Fikir birligi saglanmadig
durumlarda tekrar verileri incelemisler ve ortak bir paydada bulusmuslardir.
Bilesenleri/temalar1 belirledikten sonra, arastirmacilar yine oOncelikle ayri
ayr1 olmak iizere, 6gretmen adaylarinin bu bilesenleri/ temalari gelistirdikleri
etkinliklere nasil ve ne derece yansittiklarini analiz etmisler ve bir araya
gelmislerdir. Akabinde analiz sonuglarmi  karsilastirmiglar, farklh
diistincelerin olmast durumunda etkinlikleri tekrar incelemisler ve analizi
tamamlamislardir. Arastirmacilarin  katilimecilar ile uzun siireli olarak
etkilesim halinde olmalar1, 6gretmen adaylarinin dogal ortamlarinda verinin
toplanmasi, farkli veri kaynaklarmin kullanimi (grup serbest yazilari,
gelistirilen etkinlikler), {i¢ aragtirmacinin 6nce verileri ayr1 ayri ve bagimsiz

187



M.Y. Koyunkaya ve ark. / Egitim Fakliltesi Dergisi 31 (1), 2018, 177-206

olarak ayrmtili inceleyip daha sonra bir araya gelerek analizi tamamlamalari
calismanin gegerlik ve giivenirligini saglama agisindan O6nemli bir yere
sahiptir (Yildirnm & Simsek, 2013).

BULGULAR

Bu kisimda, arastirmada elde edilen bulgular matematik 6gretmen
adaylarnnin giinliik yasam ile matematigi iliskilendirmenin ne oldugu ve
nasil yapilmasi gerektigi hakkindaki diislinceleri ve bu diisiincelerin
gelistirdikleri bir grup giinliik yasam ile iliskilendirilmis matematik 6grenme
etkinligine yansimalar1 seklinde diizenlenmistir.

Aragtirmada matematik 6gretmen adaylarinin “Matematikte giinliik
yasam ile iligskilendirme nasil yapilmalidir?” sorusuna grup olarak serbest
yazilari ile verdikleri yanitlar incelendiginde alinan yanitlar “giinlik yasam
ile iligkilendirmenin ne amagla yapildig1” ve “nasil yapilabilecegi” seklinde
ikiye ayrilmigtir. Tablo 1’de Ogretmen adaylarmin matematikte gilinliik
yasam ile iligkilendirmenin amaglarina iligskin diisiinceleri goriilmektedir.

Tablo1l.  Matematik Ogretmen Adaylarnim  Giunlik  Yasamla
Iliskilendirmenin Amaclarma Iliskin Dustinceleri

Matematigi Giinlik Yasam ile Gl
Iligkilendirmenin Amacglari
Matematigin hayatimizdaki

kullanim alanlarini 6grenciye fark X X X X X X X X X X X
ettirmek

G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8 GY GI10 G111

Ogrencileri derse giidiilemek X X X X

Soyut kavramlart somutlastirmak X X X X X
Ogrenciye matematigi sevdirmek X
Merak uyandirmak X X X

Matematige kars1 Onyarg1 ve
korkuyu azaltmak

Tablo 1’de goriildiigii gibi matematik O6gretmen adaylarinin hepsi
matematikte gilinliik yasam ile iliskilendirmenin, matematigin hayatimizdaki
kullanim alanlarim 6grenciye fark ettirmek amagh kullanilmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ayrica bir¢cok 6gretmen adayr matematikte giinliik yasam ile
iligkilendirmenin 6grencileri derse giidillemek ve soyut kavramlar
somutlastirmak i¢in faydali olacagini savunmustur. Baz1 6gretmen adaylar
da gilnlik yasam ile iliskilendirme yapilarak, matematik O6grenimini
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eglenceli, merak uyandirici, etkili ve faydali hale getirebilecegimizi ifade
etmistir.

Matematik Ogretmen adaylarimin belirttikleri matematikte giinliik
yasam ile iligkilendirmenin nasil yapilacagma iliskin diislincelerini
gelistirdikleri ve matematik 6grenme etkinliklerine ne kadar yansitabildikleri
incelenmis ve Tablo 2 olusturulmustur. Tablodaki her satirda &gretmen
adaylarmin  matematikte gunlik yasam ile iliskilendirmenin nasil
yapilacagina iliskin disiinceleri ve diislincelerin hemen altinda bu
diistincenin  gelistirilen etkinliklerde gorulup gorilmeme durumu yer
almaktadir. Tabloda diistinceler igin “X”, diisiincelerin etkinlige yansima
durumu igin “v”” sembolii kullanilmigtir.

Tablo 2. Matematik Ogretmen Adaylarmin Giinliik Yasamla Iliskilendirme
Hakkindaki Diisiincelerinin Gelistirdikleri Matematik Ogrenme
Etkinliklerine Yansimasi

Serbest Yazilarda One Cikan
1?iisiincelerveGelistirilenMatematik Gl G2 G3 G4 G5 G6 G7 G8 GY9 G10 G111
Ogrenme Etkinligine Yansimasi

Diger disiplinlerle iliskilendirme X X X X X X X

yapilarak (diigiince)

(etkinlige yansima)

Matematigin giinliik hayattaki yeri X X X X X X X X X

benzetme ve 6rneklerle vurgulanarak

(diisiince) v v v v v v v v

(etkinlige yansima)

Fotograf, resim, video, matematil.( ) X X X X X X X

yazilimlari, somut materyal vb. gibi

araclar kullanilarak (diisiince) v v v v v v v

(etkinlige yansima)

Senaryo ve hikadye kullanarak (diisiince) X X X X X X X
o v v v v v v v v v

(etkinlige yansima)

Probleme dayah ve problem merkezli

. . X

o6grenme yapilarak (diigiince)

(etkinlige yansima) v v

Oyunlar tasarlanarak (diisiince) X X

(etkinlige yansima)

Gezi, gozlem yapilarak (diisiince) X X

(etkinlige yansima)

Modelleme problemleri kullanilarak X X

(diigiince)

(etkinlige yansima)

Okul dis1 etkinlikler yaptirilarak X

(diigiince)

(etkinlige yansima)

Seminer, proje, performans ddevleri X X

yaptirilarak (diigiince)

(etkinlige yansima)
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Tablo 2 6gretmen adaylarinin diisiinceleri baglaminda irdelendiginde
gorulmektedir ki 6gretmen adaylarinin biiyiik gogunlugu matematikte giinlikk
yasam ile iliskilendirmenin diger disiplinler ile iliskilendirilerek,
matematigin giinliik hayattaki yeri benzetme ve Orneklerle vurgulanarak,
fotograf, resim, video, matematik yazilimlari, somut materyal vb. gibi
araclar kullanilarak ve senaryo ve hikdye kullanarak yapilabilecegini
vurgulamistir. Birkag grup Ogretmen adayr da giinlik yasam ile
iliskilendirmenin probleme dayali ve problem merkezli 6grenme yapilarak,
oyunlar tasarlanarak, gezi, gozlem yapilarak, modelleme problemleri
kullanilarak, okul dis1 etkinlikler yaptirilarak, seminer, proje, performans
Odevleri yaptirilarak kurulabileceginden bahsetmistir.

Tablo 2 oOgretmen adaylarmin disiincelerini  gelistirdikleri
etkinliklere ne kadar yansitabildikleri baglaminda incelendiginde ise,
Ogretmen adaylarinin genel olarak glnlik yasam ile iliskilendirmenin
gerekliligini savunduklar1 ancak yalnizca bazi 6gretmen adaylarinin bunu
gelistirdikleri matematik ~ 6grenme  etkinliklerine  yansitabildigi
gorulmektedir. Baz1 6gretmen adaylari ise gelistirdikleri matematik 6grenme
etkinliklerine giinliik yasam ile iligskilendirmenin nasil yapilacagi hakkindaki
goriiglerini smrli sekilde yansitmislardir. Ogretmen adaylarinin birgogu
gelistirdikleri etkinliklerde matematigin giinliik hayattaki yerine benzetme ve
ornekler vermis, fotograf, resim, video, matematik yazilimlari, somut
materyal vb. gibi araglar kullanmis ve senaryo ve hikayelere yer
vermiglerdir. Sadece iki grup 6gretmen adayi probleme dayali ve problem
merkezli &grenme igeren etkinlik gelistirmistir. Ogretmen adaylari,
gortiglerinde yer alan diger bilesenlere (oyun, gezi-gozlem, matematiksel
modelleme, okul dig1 etkinlikler, seminer-proje-performans Gdevleri)
gelistirdikleri etkinliklerde yer vermemislerdir.

Her bir grubun, belirttigi diigsiince ile gelistirdigi etkinlikte bu
diisiincenin yansimasinin bir irdelemesi ayr ayr yapildiginda, bu anlamda
o6ne ¢ikan gruplarin Grup 2 ve Grup 7 oldugu goriilmektedir. Ancak
belirtmek gerekir ki, bu gruplarin gelistirdikleri etkinlikler yalnizca
diisiincelerini etkinliklere yansitabilme anlaminda one ¢ikmaktadir. Baska
bir deyisle, bu etkinlikleri glinliik yasam ile iliskilendirilme yapilmis ideal
etkinlik olup olmama durumlar1 tartismaya agiktir. Grup 2, serbest
yazilarinda matematikte giinlilk yasam iliskilendirmesinin matematigin
gunlik yasamdaki yerine benzetme ve Ornekler verilerek, fotograf, resim,
video, matematik yazilimlari, somut materyal vb. gibi araglar kullanilarak,
senaryo ve hikdyelere basvurularak ya da probleme dayali ve problem
merkezli 6grenmeye yer verilerek yapilabilecegini belirtmistir. Grup 2,
Ogretim programi 10. smif diizeyindeki “Kosullu olasiligi o6rneklerle
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aciklar.” kazamimina yonelik gelistirdigi etkinlikte serbest yazilarinda
belirttikleri 5 bilesenin, 4’iine yer vermislerdir (bkz. Ek 1).

Grup 2’nin gelistirdigi etkinlik, ¢ift¢i bir babanin {i¢ farkli tarlasina
ekecegi tohumlar ile ilgili oglu Hiiseyin ile yaptig1 diyalog {izerine
kurulmustur. Grup 2 bu etkinligi, grup iiyelerinden biri olan Ogretmen
adaymin babasinin ¢iftgi olmasindan yola ¢ikarak gelistirdiklerini ifade
etmistir. Bu durum, matematik ile giinliik yasamu iligkilendirmede kisinin
kendi yasamindan esinlendiginin bir gostergesidir. Bu etkinlikte, tarim
alaninda matematigin nasil kullanilabilecegini gostererek diisiincelerinde de
belirttikleri gibi matematigin giinlik yasamdaki yerini Ornekler vererek
gostermislerdir. Etkinligin sonunda 6gretmen adaylar1 babanin “...goriildigi
gibi ben tarimla ugrasmama ragmen tarlaya tohum ekerken bile matematigi
kullantyorum.” ciimlesine yer vererek matematigin giinliik yasamdaki yerini
vurgulamiglardir. Diislincelerindeki ikinci bilesen olan fotograf, resim,
video, matematik yazilimlari, somut materyal vb. gibi araglarn
kullanilmasini, etkinliklerinde tarimla ilgili gorsellere yer vererek ve tablolar
olusturarak saglamiglardir. Ayrica, baba ile ogul arasinda gecen diyalogu bir
senaryo ile sunarak diistincelerindeki tiglincii bileseni de yansitabilmislerdir.
Grup 2, kosullu olasilik konusunun 6gretiminde bir problem durumu vererek
probleme dayali 6grenme ortami yaratmiglardir. Boylelikle, diisiincelerinde
belirtikleri probleme dayali ve problem merkezli 6grenme bilesenine de
geligtirdikleri etkinlikte yer vermislerdir.

Grup 2, giinliik hayatimizda kargimiza gikabilecek bir durumu ele
alarak bunu kosullu olasilik konusun Ogretimine etkili bir sekilde
uyarlamiglardir. Fakat gelistirilen etkinlikte smif i¢i uygulamasinin nasil
yapilabilecegine dair bir bilgi verilmemistir. Etkinligin 6grencinin etkin
katilimina ve iletisimine olanak verip veremedigi veya asamali ve planli olup
olmadig1 anlasilmamaktadir. Oysaki bu caligmada benimsenen etkinlik
taniminda smif iginde sosyal etkilesim vurgusu yapilmaktadir. Dolayisiyla,
bu grubun gelistirdigi etkinligin daha ¢ok task yapisina uydugu sdylenebilir.

Gruplarin belirttikleri disiinceler ile bu diisiinceleri gelistirdigi
etkinliklere yansitip yansitmadiklar1 incelendiginde elde edilen diger bir
bulgu bazi gruplarin (Grup 1, 4, 8) diisiincelerini gelistirdikleri etkinlige
yansitmada ¢ok basarili olamadiklar1 seklindedir. Ornegin Grup 8
matematikte giinliik yasam ile iligskilendirmenin nasil yapilacagina dair diger
disiplin ile iligkilendirme, matematigin giinliik hayattaki yerini benzetme ve
orneklerle vurgulama, fotograf, resim, video, matematik yazilimlari, somut
materyal vb. gibi araclar kullanma, senaryo ve hikaye kullanma, oyunlar
tasarlama, modelleme problemlerini kullanma ve okul dis1 etkinlikler yapma
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durumlarint belirtmistir. Grup 8, 6gretim programi 9. smif diizeyi igin
“Denklem ve esitsizlikleri gercek/ger¢eke¢i hayat durumlarini modellemede
ve problem ¢ézmede kullanir.” kazanimina yonelik gelistirdigi etkinlikte

serbest yazilarinda belirttikleri 7 bilesenin sadece 1 tanesine yer vermislerdir
(bkz. Ek 2).

Grup 8’in gelistirdigi etkinlik bir okuldaki tiyatro kuliibii
Ogrencilerinin diizenledigi bir tiyatro gosterisinden elde edilecek gelir ile
okul kiitiiphanesine yapilacak yardimi ele alan bir senaryo/hikdye {izerine
kurulmustur. Bu durum distincelerinde belirttikleri senaryo ve hikaye
kullanma bileseninin etkinlige yansimasi olarak degerlendirilmistir.
Etkinligin karsilamay1 hedefledigi kazanim dogasi geregi matematigin
giinlik hayatla iligkilendirilmesini gerektirmektedir. Dolayisiyla Grup 8
sectikleri kazanim geregi etkinliklerinde gilinlik yasam Ornegine yer
vermislerdir. Fakat bu Ornekte matematigin gilinlik yasamdaki yerini
benzetme ve Orneklerle acik bir sekilde ifade etmediklerinden
diisiincelerindeki bu bileseni etkinliklerine yansitamamuslardir. Grup 8
glinliikk yagsamla iliskilendirilmis bir etkinlikte oyunlar tasarlama, modelleme
problemlerini kullanma ve okul dis1 etkinlikler yapma gibi pek ¢ok bilesenin
gerekliligini savunurken, bu disiincelerin hemen higbirine gelistirdikleri
etkinlikte yer vermemislerdir.

Grup 8, dgrencilerin okul hayatinda karsilagabilecekleri bir durumu
ele alarak denklem ve esitsizlik kavraminin 6gretiminde giinlik yasam ile
iligkilendirme yapmuslardir. Etkinlikte ardigik sorulara yer vererek asamali
ve planli bir 6gretim saglama, Ogrencilerin aktif katilimini hedefleme,
Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasina olanak saglama gibi etkinlik taniminda
yer alan bilesenlerin bir kismini saglayabilmiglerdir. Ayrica Grup 8
etkinliklerinde 6lgme degerlendirme boliimiine yer vermis ve bu béluman bir
kisminda bir giinliik yasam ile iliskilendirme yapmislardir.

Tablo 2 farkli bir a¢idan incelendiginde, bazi gruplarin (Grup 7, 9,
10) etkinliklerinde bazi bilesenlere yer vermelerine ragmen diisiincelerinde
bunlara deginmedikleri saptanmistir. Ornegin Grup 9 serbest yazilarinda
belirtmedikleri fotograf, resim, video, matematik yazilimlari, somut materyal
vb. gibi araglar kullanma ve senaryo/hikdye kullanma bilesenlerine
gelistirdikleri etkinlikte yer vermistir. Grup 9, 6gretim programinin 12. sinif
dizeyinde “Bir seklin bir diizlem tizerindeki izdiisiimiinii belirler ve
uygulamalar yapar.” kazanimina yo6nelik bir etkinlik gelistirmistir (bkz. Ek
3). Grup 9’un gelistirdigi etkinlik bir 6grencinin babasinin ceza vermesi
sonucu terzinin yaninda basladigi bir hikdye kurgusu ile baslayip bu
Ogrencinin dgretmeni ile arasinda gegen diyalog ile devam etmektedir. Bu
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durum, serbest yazilarinda belirtmedikleri halde etkinligi yapisinda bulunan
senaryo/hikdye kullanimini  gostermektedir. Kurguladiklari hikayedeki
karakterlere kendi isimlerinin vermeleri kendi yasam deneyiminden etkinlige
yansitma yapmaya calistiklarini ortaya ¢ikarmistir (Ek 3’te verilen etkinlikte
grup lyelerinin gergek isimleri verilmemistir). Bu etkinlikte, ‘matematik
hayatimizin her yerindedir’ ciimlesini vererek matematigin giinlik
yasamdaki yerini vurgulamislardir. Ayrica, kumas, igne ve iplik gorsellerini
kullanarak (bu fotograflar1 kurguladiklar hikaye icin kendileri ¢ekmislerdir)
fotograf, resim, video, matematik yazilimlari, somut materyal vb. gibi
araclar kullanma bilegenine etkinliklerinde yer vermislerdir.

Grup 9 gelistirdigi etkinlikte izdiisim kavramini olustururken bir
giinliik yasam iligkilendirmesi yapmustir. Etkinlikte 6gretmen ile 6grenciler
arasindaki diyalog verilmis, bez, igne, iplik kullanildiginda olusan seklin
giinliik hayatta neyi animsattig1 sorularak izdiisiim kavramina dair bir giinliik
yasam Ornegi ile derse baslangic yapilmistir. Ancak etkinligin smif i¢inde
nasil uygulanacagina iliskin bir agiklamaya yer verilmemistir. Dolayisiyla
her ne kadar 6gretmenin 6grencilere yonlendirdigi sorular asamali olsa da
etkinligin genel yapis1 asamali ve planli olma bileseni ile tamamiyla
ortismemektedir. Bu durum da etkinligin 6grencilerin aktif katilimim
saglaylp saglamayacagina iliskin karar vermeyi giigclestirmektedir. Grup 8
etkinliklerinde 6l¢me degerlendirme boliimiine yer vermemistir. Buradan
hareketle Grup 9 tarafindan gelistirilen etkinligin bir etkinligin yapisinda
olmasi gereken bilesenleri tamamiyla saglayamadigi sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Matematik o6gretmen adaylarinin matematigi gunlik yasam ile
iliskilendirme hakkindaki disiincelerinin ve gelistirdikleri matematik
ogrenme etkinliklerinde gunlik yasam ile iliskilendirmeyi nasil
kullandiklarinin incelendigi bu arastirmada, genel olarak 6gretmen adaylari
giinliik yagam ile iliskilendirmenin matematik 6grenmede etkili oldugunu ve
gerekliligini savunmuslardir. Lee’nin (2012) calismasina katilan 6gretmen
adaylar1 gibi, bu calismadaki G&gretmen adaylari da gilnlik yasam ile
iligkilendirmenin yapmanin etkilerine dair farkli bakis acilari sunmuslardir.
Ozellikle, ogretmen adaylari matematik Ogretirken, giinliik yasam ile
iligkilendirme yaparak matematigin hayatimizdaki yerini &grenciye fark
ettirebilecegimizi, 6grencileri derse giidiileyebilecegimizi, soyut kavramlar
somutlastirabilecegimizi, O6grenciye matematigi  sevdirebilecegimizi,
matematige kars1 merak uyandirirken 6nyargi ve korkuyu azaltabilecegimizi
belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarmin giinliik yasam ile iliskilendirmenin
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matematik 6grenimini olumlu etkileyecegi konusundaki bu diigiinceler, Lee
(2012), Kavdir’m (2011) ve Karakog ve Alacac’nin (2015) da
calismalarindaki katilimcilardan elde ettikleri sonuglarla uyusmaktadir. Ball
(1991) ve Lee’nin (2012) de belirttigi gibi Ogretmen adaylarinin bu
disiincelerini  6grenmek, ileriki  yasamlarinda kendi  Ogrencilerine
aktaracaklar bilgiyi yonlendirmek ve gelistirmek adina énemlidir. Ogretmen
adaylarinin iligkilendirme hakkindaki diislincelerinin G6gretimlerine ve
uyguladiklart etkinliklere nasil yansidigi gelecek caligmalara oneri olarak
birakilmigtir.

Gainsburg’un (2008) ¢alismasina katilan Ogretmenler gibi, bu
calismadaki Ogretmen adaylar1 gilinlik yasam ile iliskilendirmenin farklh
yollarla yapilabilecegine yazdiklar1 serbest yazilarinda deginmislerdir. Bu
baglamda dort bilesen one ¢ikmustir. Ogretmen adaylari matematik
kavramlar1 6gretilirken gilinliik yasam iliskilendirmesinin diger disiplinler ile
iliskilendirme yaparak, matematigin giinliik yasamdaki yerini benzetme ve
orneklerle vurgulayarak, fotograf, resim, video, matematik yazilimlari,
somut materyal gibi araglar kullanarak, senaryo ve hikdye kullanarak
yapilabilecegine deginmislerdir. Bunun yani sira bazi 6gretmen adaylar1 da
probleme dayali ve problem merkezli Ogrenme yaparak, oyunlar
tasarlayarak, gezi ve gbzlem yaparak, modelleme problemleri kullanarak,
okul dis1 etkinlikler yaptirarak, seminer, proje, performans d&devleri
yaptirarak ve Ogretmenin rehber konumda olmasiyla giinliik yasam ile
matematik kavramlari arasinda iligki kurulabilecegini belirtmislerdir. Kavdir
(2011) ve Ozgen’in (2013) calismasina katilan Ogretmen adaylar1 ve
Gainsburg’un (2008) calismasina katilan 6gretmenler gibi, bu ¢alismadaki
Ogretmen adaylarmin da matematik kavramlarinin glinliik yasam ile
iligkilendirme konusunda ¢esitli bilgilere sahip oldugu goriilmektedir.

Matematik 6gretmen adaylar1 serbest yazilarinda giinliik yasam ile
iliskilendirmenin gerekliligi ve 6nemini savunurken, bu durumu gelistirmis
olduklart matematik 6grenme etkinliklerine yansitmada simirh yaklagimlar
sergilemistir. Bir bagka deyisle matematik Ogretmen adaylarmin etkinlik
gelistirme konusundaki bilgi ve becerilerinin yeterli diizeyde olduklarim
soylemek giictiir. Bu sonuca benzer sekilde Ozgen (2013) de c¢alismasinda
ogretmen adaylarinin giinliik yasam ile iligskilendirme becerilerini problem
cozme siirecinde kullanmada ve Lee (2012) calismasinda oOgretmen
adaylarinin giinlik yasam ile ilgili diislincelerini sézel problemlere
yansitmada yeterli diizeyde olmadiklar1 sonucuna ulagsmiglardir. Gainsburg
(2008) ise matematik 6gretmenlerinin iliskilendirmeye dair genis bir bakis
acilarina sahip olmalarima ragmen, bu bakis acilarii Ogretimlerine
yansitmada sinirl kaldiklart sonucuna ulagmistir. Bu g¢aligmalarin sonuglar
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g6z oniinde bulunduruldugunda yapilan bu arastirma ile benzer sonuclar elde
edildigi sdylenebilir. Arastirmada ulasilan bu sonu¢ matematik Ggretmen
adaylarinin  diistince ve eylemleri arasinda tutarliik olmadigmin bir
gostergesi sayilabilir. Dolayisiyla Ogretmen adaylarmin diisiincelerini
degistirmek veya ve bazi konularda ne yapabileceklerine dair olumlu
disiince gelistirmelerini  saglamak gerekli olmakla birlikte eyleme
yansitabilmelerinin de 6nemi 6gretilmelidir.

Bu calismada, ¢ogu grup, gelistirdigi etkinlikte giinliikk yasam
iliskilendirmesini matematigin giinliik yasamdaki yerini benzetme ve
ornekler kullanarak vurgulayarak ve fotograf, resim gibi somut materyal
kullanarak ve senaryo/hikayeye yer vererek yapmuislardir. Fakat bu gruplar
giinliik yasam ile iliskilendirmenin nasil yapilacagina dair genis bir bakis
acisina sahipken, bu bakis agilarini gelistirdigi etkinliklere yansitmada sinirh
kalmigtir. Bu durumun, 6gretmen adaylarinin etkinlik temelli 6grenmeye ve
iliskilendirmenin nasil yapilacagina dair bilgilerinde var olan smurlilik ve
deneyim yetersizliklerden kaynaklandigi diisiintilmektedir. Aym1 zamanda
Ozellikle giinliik yasamla iliskilendirmeye yonelik akademik literatiiriin ve
kaynaklarin sinirli olmasimin da konu ile ilgili yeterli bilgiye ulagsmada bir
diger olumsuz etkeni olusturdugu goriilmektedir. Buradan hareketle, Evitts
(2004) ve Ozgen’in (2013) de belirttigi gibi Ogretmen adaylarindan
iligkilendirmeyi etkili bir sekilde gelistirdikleri etkinliklere ve problemlere
yansitmalari igin iligkilendirme konusunda farkindalik diizeyleri arttirilabilir
ve egitim programlarinda yer alan ders igerikleri iliskilendirme yapmayi
ogretecek sekilde tasarlanabilir. Ayrica iligkilendirmenin nasil yapilacagini
anlatan kilavuz niteligindeki kapsamli bir kavramsal c¢erceve de
Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina yol goOsterebilir. Bu baglamda
gelistirilecek bir kavramsal c¢ercevenin alana katki saglayacag:
diistintilmektedir.

Gergek yasamlarinda deneyimledikleri ya da deneyimleyebilecekleri
durumlar1 vurgulayarak, ilgilerini 6ne ¢ikaran etkinlikler tasarlayarak,
Ogrencilerin matematik becerileri ve bilgileri gelistirilerek matematikte daha
basarili ve deneyimli olmalar1 saglanabilir (Sparrow, 2008). Bu baglamda,
aragtirma sonucglarinin da destekledigi gibi, matematik Ogretmenleri ve
Ogretmen adaylarina yol gosterecek, etkinlik temelli O6grenmeyi ve
iligkilendirmeyi igeren uygulamali egitimlerin yapilmasinin, konuya yonelik
kaynaklarin gelistirilerek kullanimlarimin saglanmasinin da yararh olacagi
diistiniilmektedir. Bu da matematik 6gretmenleri icin MEB ile is birligi
yapilarak yiiriitiilecek hizmet i¢i egitimler, ¢alistaylar gibi mesleki gelisim
programlari araciliftyla saglanabilir. Ogretmen adaylarina yonelik olarak ise,
Ogretmen yetistirme programlarina etkinlik temelli Ogrenme ve
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iliskilendirmenin entegre edilmesi, bilginin uygulamaya aktarilacag: firsatlar
sunulmasi ve bu konuda alan deneyimi kazanmalarinin saglanmasi faydali
olacaktir. Ayrica matematik 6grenme etkinlikleri kapsaminda iliskilendirme
yapmayl konu edinen ileriki aragtirmalarin ger¢ek simf ortaminda
yapilmasimin daha derinlemesine sonuglar elde edilmesi bakimindan yararl
olacag diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The importance of constructing connections has been emphasized in many
academic works, learning models, standards and teaching programs that illuminates
teaching and learning of mathematics in recent years. There are different definitions
to describe what the connection is in the literature. For example, Ma (1999) defined
the connection as a concept not that links key concepts with a particular
mathematical idea while Hiebert and Carpenter (1992) defined it as part of mental
network structured like a spider’s web. While connection is such important in
mathematics education, it could be constructed by using three different ways:
connection between mathematics and (1) real life situations, (2) other disciplines and
(3) between or within different mathematical concepts and context. In detail, real life
situations and mathematics connection could be linked with designing classical word
problems or using simple analogies, scenarios, stories or games (Boaler, 2002;
Gainsburg, 2008).

In addition to the connection, the importance of one of the learning units in
mathematics, which is named as task or activity, has been emphasized in many
recent academic works and thoughts related to teaching and learning of mathematics
in recent years. In mathematics education, mathematics learning activities are one of
the best learning units that could be constructed connections with it. Yet, in the
existing literature, there is no consensus regarding the definition of activity. In some
of the traditional approaches, activity was defined as the situation that is constituted
by following a certain way or process that is prepared by teachers (Margolinas,
2013). Margolinas (2013) defined the activity as anything that students decided to
do it for a certain situation. In this context, examining of how the activity is related
to learning and how it could be used pedagogically is an important issue and
question for mathematics education. Since activities are such important in learning
and teaching of mathematics, this situation moves the activities and activity based
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learning into the center of mathematics education. In this context, it is thought that it
would be beneficial to explain what the connection is and how to construct
connection using the existing or developed activities. Therefore, the main purposes
of this study are to identify pre-service secondary mathematics teachers’ (PSMTS)
thoughts about the real life connection and how PSMTs construct the real life
connection in the activities they developed, and to examine how PSMTs reflected
their thoughts regarding real-life connection on a group of mathematics learning
activities, which are connected with real life situations.

In this work, the case study method that examines in depth a program,
event, activity, process or one or more individuals was used (Creswell, 2009). The
purpose of this case study was to explore PSMTs thoughts about what the real life
connection is and how this connection could be constructed, and to examine how
PSMTs reflected their thoughts on a group of mathematics learning activities. The
study was conducted with 33 (11 group) PSMTs who had been educated for 4th
years in a public university in Turkey. The PMSTs were asked to write free writings
related to what the real life connection is and how to construct real life connections
and to develop mathematics learning activities that are connected with real life
situations. In addition, they were asked to develop a mathematics learning activity
which is related to real-life situations. The collected data was analyzed using content
analysis method. In this method, the main goal is to interpret the meaning of the
content of the texts, tasks and responses that were given by the participants of the
study (Creswell, 2009). It is found that while PSMTs defended the necessity and
importance of the real life connection, they had difficulty in reflecting their thoughts
on mathematics learning activities. In other words, PSMTs reflected limited
knowledge and thoughts on mathematics learning activities that they developed. In
detail, some of the PSMTs mentioned about some analogies and examples, used
materials such as picture, video or interactive dynamic mathematics software, and
included scenarios or stories regarding the place and importance of mathematics in
real life situations. Only two groups of PSMTs designed their activities based on
problem based and problem centered learning. While PSMTs mentioned about the
components in their thoughts such as games, observation, mathematical modeling,
out of school activities, workshops or projects, none of them indicated or mentioned
about these components in their activities. The results of the study revealed that
designing professional development or education programs would be beneficial and
helpful for developing both in-service and pre-service teachers’ knowledge and
ability regarding activity-based learning and connections. For instance, professional
development programs could be designed for in-service teachers, and activity-based
learning and connections could be integrated to the courses in pre-service education
programs.
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EK1

KAZANIM: Kosullu olasiligi 6rneklerle aciklar.
ALT KAZANIM: Tablo ve Venn diyagramlarindan yararlanlir.
Stnif:10.SINIF

Hiiseyin koyde oturmaktadir. Babasi da tarimla ugragmakta ve Hiiseyin de
okul ¢ikislarinda babasina yardim etmektedir. Yine bir giin Hiiseyin ile babasi Ziraat
mihendisinden tohum almaya gidiyorlar. Tohumcudan domates, salatalik, biber,
kabak ve karpuz tohumlari aliyorlar.

Tohumcudaki ziraat mithendisi “Karpuzlar1 ayr1 bir tarlaya ekmeniz daha
¢ok verim saglar.” der.

Babas1 da karpuz tohumlarini ayr1 ekmeliyim diye diislinlir ve Hiiseyin’e
soyle der:

-Oglum bildigin gibi bizim ii¢ tarlamiz var ve ili¢li de aymt biiyiikliikte.
Bunlardan birine ziraatginin dedigi gibi karpuz ekiyoruz. iki tarlamiz1 da kullanarak,
kalan dort tohumu ekmeliyiz. Oglum simdi séyle bana 4 tohumumuzu tarlalarimiza
kag farkl sekilde ekebiliriz?

Hiiseyin biraz diisliniir ve buldum babacim, 1. Tarlaya iki 2. Tarlaya da
ikiser tohum ekelim: Diyelim ki 1. tarlaya domates ektik yanina salatalik, biber veya
kabaktan birini ekmeliyiz. O halde babacim 6 farkli durum olusur bunlar,

l.tarla 2.tarla 3.tarla
1.durum Domates-salatalik Biber-kabak Karpuz
2.durum Domates-biber Salatalik-kabak Karpuz
3.durum Domates-kabak Biber-salatalik Karpuz
4.durum Biber-salatalik Domates-kabak Karpuz
5.durum Kabak-salatalik Domates-biber Karpuz
6.durum Kabak-biber Domates-salatalik Karpuz

seklindedir diye sdyler Hiseyin.
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Babasi ¢ok giizel fakat bizim tarlalarimizin hepsi ayni bityiiklikteydi oglum
yani ikisini de 6zdes kabul edelim o halde 6 durum dogru olmaz ¢iinkii her ikili
tohumdan iki kere tekrar etmis oluyorsun senin dedigine goére. O halde sence ne
yapmaliy1z?

Hiiseyin, 2 ye bolmeliyiz babacim ¢ok dogru soyliiyorsun bunlar aym
oldugundan iki kere hepsinden yazdigim i¢in 6 y1 2’ye bolerek 3 buluruz. Sonug
olarak tohumlar1 3 farkli sekilde tarlaya ekebiliriz diye soyler.

Bunun iizerine babasi buraya kadar ¢ok gilizel ama oglum atladigin bir
nokta var 1 tarlaya 3 farkli tohum ekemez miyiz?

Ekeriz tabi ki babacim diyelim ki,

1.tarla 2.tarla 3.tarla
1.durum Domates-salatalik-kabak Biber Karpuz
2.durum Domates-salatalik-biber Kabak Karpuz
3.durum Salatalik-biber-kabak Domates Karpuz
4.durum Domates-biber-kabak Salatalik Karpuz

Seklinde 4 durum olustugunu babasina sdyler.

Babasi da o halde oglum gordiigiin iizere tohumlarimiz: tarlalara 7 farkl
durumda ekebiliyoruz. Peki domates ve salatalik tohumunun bir arada ekildigi kag
durum var?

Hiseyin: Domates ve salataligm ikiserli ekildigi bir durum var birde iig¢
tohum ektigimizde iki durum, domates-salatalik-kabak ve domates -salatalik —biber
olmak Uzere domates ve salatalik tohumunu bir arada tarlaya ekildigi 3 durum vardir
babacim.
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Baba aferin evladim o halde ben domates ve salatalik tohumunun bir arada
ayni tarlaya ekilme olasiligini bulmak istesem kag olur?

Hiiseyin biraz diigiiniir ve olasiligi okulda istenen durumun tim duruma
boliimii olarak &grendigini hatirlar hemen babasina soyle der: “3/7 dir cevap
babacim”. Babasi da ¢ok dogru evladim o halde ben hangi tohumu tarlama ekmek
istiyorsam onun olasiligini tahmin edebilirim goriildiigii gibi ben tarimla ugragsmama
ragmen tarlaya tohum ekerken bile matematigi kullantyorum.

EK 2

Ders: Matematik

Simf: 9.Simuf

Ogrenme Alani: Sayilar ve Cebir

Unite: Denklem ve Esitsizlikler

Konu: Denklem ve Esitsizliklerle ilgili Uygulamalar

Kazamim: Denklem ve Esitsizlikleri Gerg¢ek/Ger¢ekci Hayat Durumlarim
Modellemede ve Problem Cézmede Kullanir.

Beceriler: Problem ¢6zme, akil yiiriitme, iligkilendirme

Ogrenme ve Ogretme Siireci

Okulumuzun tiyatro kuliibii 6grencileri olarak bir tiyatro gosterisi
diizenlemeye karar verdik. Elde edilen gelir ile yeni agilan okul kiitiiphanemize
katkida bulunmay1 planliyoruz.

Elbette bu tiyatro gosterisini diizenleyebilmemiz igin Oncesinde bazi
harcamalar yapmamiz gerekti. Bu harcamalar asagidaki tabloda belirttigimiz gibidir.

HARCAMALAR
Gosteri salonunun kirast 1000 TL
(300 kisi kapasiteli)
Sahne dekoru ve kostiimlerin kiras1 500 TL
Bilet basim ticreti 50 TL
(300 adet)
izleyicilere yapilacak ikram igin yapilan kisi bas1 harcama 3TL

Tiyatro biletlerinin ticreti, 6grenciler i¢in uygun bir fiyat olmas1 gerektigi
gdz iiniine almmarak 15 TL olarak belirlenmistir. Gosterimiz yardim amacl
oldugundan bu organizasyon sonrasinda kar elde etmemiz gerekmektedir. Bu
yiizden kendimize bir hedef koyduk. Hedefimiz “yaptigimiz harcamalar tizerinden
en az %50 kar etmek”(yani hem yaptigimiz harcama karsilansin hem de o
harcamanin en az %50 si kadar kazang elde edelim istiyoruz).

Bu hedefimize ulasabilmemiz i¢in en az kag bilet satmamiz gerektigini
bilmemiz gerekiyor. Bu konuda bize yardimci olur musunuz?
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Bu hedefe ulagmamizi saglayan esitsizligi yaziniz.

En az kag bilet satilmas1 gerektigini bulmak i¢in bu esitsizligi ¢oziiniiz.
Satilan bilet sayisi ile elde edilen geliri gosteren bir grafik ¢iziniz.
Okulumuzun kiitiiphanesine maksimum katkiy1 yapabilmemiz igin
gerekli durumu diisliniiniiz. Ve bu maksimum katkinin miktarini
bulunuz. Bu durumda yiizde kag¢ kar edecegimizi hesaplayiniz.

rPOONE

Olcme ve Degerlendirme

1. Asagida verilen esitsizliklerin Tam Sayillar ve Gergek Sayilar
kiimesinde ¢6zim kiimelerini bulunuz.

a) bx —4 = 2(x + 8)

b) 4= 2x+1

=3

C)3x-8 = 6x+ 4 < 2x + 8
d) —3(2x— 1) > -2

2. Bir bakkal her ay diikkkdnmin kirasi i¢in 1.000 TL O6demektedir.
Diikkanin aylik malzeme gideri 2.000 TL dir. Bakkal sahibi bakkalda
calisan ¢irak i¢in aylik, diikkan kirasinin %20 eksigini 6demektedir. Bu
bakkalin zarar etmemesi igin satislardan kazanacag: aylik iicretin hangi
aralikta olmasi gerekir?

EK3

YGS de basarisiz olan Gokmen’e babasi hem ceza olsun hem de is 6grensin
diye mabhallenin terzisi Mehmet Ustanin yanina ¢irak olarak vermigtir. Gokmen
ustasinin hareketlerini izlerken, ustasinin gomlegin diigmelerini dikerken igneyi
alttan gomlege gecirdiginde; ignenin gdomlegin iizerindeki golgesinin bazen uzun
bazen kisa oldugunu fark etmistir. Ogretmeninin ona ‘matematik hayatimizin her
yerindedir.” Dedigi aklina gelmistir ve bu merakini 6gretmeni Ali ile paylasmustir.
Ogretmen Gokmen’e bir sonraki derse igne, iplik ve bez pargasi getirmesini ister.

Sonraki derste;

Ali dgretmen igneyi kumasa ayni noktadan farkli sekillerde batirmaya
baslar. Daha sonra sinifa ignenin golgesinin neye gore degistigini sorar.

Gokmen: Her seferinde igneyi kumasa farkli agilardan sokuyorsunuz.
Bununla bir ilgisi olacagini diisiniiyorum.

Ali Ogretmen: Bez ile igne arasindaki ag1 degistikce ignenin golgesi nasil
degisiyor?
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Gokmen: Bez ile igne arasindaki a1 arttikga gdlgenin uzunlugu azaliyor,
ac1 azaldikca da gdlgenin uzunlugu artiyor..

Ali Ogretmen: Pekala gocuklar... en kisa uzunluk sizce hangi durumda
olusur?

Yusuf: igne kumasa dik oldugunda en kisa gdlge boyu olusur.

Ali Ogretmen: Peki bu olayir daha once gordiigiimiiz hangi konuyla
iligkilendirebilirsiniz?

Gokmen: Analitik geometride gordiigiimiiz vektoriin izdiigiimiine benziyor.

Ali Ogretmen: Evet arkadaslar... Giizel bir noktaya degindiniz Gokmen
arkadagimiza tesekkiir ederiz

Kazanimlar:

ID.12.7.1.4. Bir seklin bir diizlem iizerindeki izdiisiimiinii belirler ve
uygulamalar yapar.

e Uzayda bir dogru ile bir diizlem arasindaki a¢1 tanimlanir.
e Bir dogru pargasinin bir diizlem tizerindeki dik izdiisiimiiniin uzunlugu
hesaplatilir.

Basvuru: 23.06.2017 Yayina Kabul: 03.12.2017
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