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Abstract

This article aims to detect the Religious Education and Moral Teaching lesson curriculum
that has been implemented in 2005-2006 academic year oriented opinions of teachers
and evaluate the curriculum in the light of these findings. Therefore, the scale of the
definition of teachers' opinions that has prepared which consisting of 20 items and
consonant with five point likert scale is applied to teachers of DKAB lesson that work in
the centre of Diyarbakir and Corum. The data which is emerged implied that teachers
adopted these new curriculums and no experience difficulties in practice generally. But
when analyzed the items which measuring the attitudes, detected that the teachers in
practice and grasping of curriculum, they have some difficulties in partially.
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Giris:

Tiirkiye’de program gelistirme caligmalar, diger iilkelerdeki calisma-
lardan daha ge¢ 'baslamis olmasina karsin, son yillarda egitim sistemimiz
icerisinde egitim-6gretim programlarinin gelistirilmesi ve yenilenmesi
konusunda yapilan ¢alismalar oldukca iz kazanmustir.! Temel itibariyle
konuya bakildiginda program gelistirme teorik ve pratik uygulamalara
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dayanan bir siirectir. Program gelistirmenin siire¢ olma ozelligi, en iyi
olana yonelik bir arayisa isaret etmesinden kaynaklanmaktadir. Zira ¢o-
cuklarda ve genclerde istenen davranig degisikligini meydana getirme
amacina yonelik olarak gelistirilen bir programin, hazirlandig1 zaman di-
limi icin ifade ettigi yararlilig1 daha sonraki zamanlar icin aynisiyla ifade
etmesi miimkiin goriinmemektedir. Bu nedenle hazirlanan bir Ogretim
programinin nihai nokta olarak degerlendirilmesi imkénsizdir.? Bir prog-
ram tamamlandiginda yenisi i¢in ¢aligmalarin baglatilmasi kaginilmazdir.
Zira hayat duragan bir niteliée sahip degildir. Yenilenen hayata ayak uy-
durmak icin programlarin da yenilenmesi kagimilmaz goriinmektedir.? Her
bir 6gretim programi dgrenme siireclerini stirekli degerlendirmek sure-
tiyle, yeni plan ve programlarin alt yapisini olusturmalidir. Bu baglamda,
egitim alanlan igerisinde en dinamik ve kaginilmaz olan alanin program
gelistirme oldugu sdylenebilir. Bu dinamik alanin; dgrencilerin egitim ih-
tiyaclary, ilgileri, tutumlari, 6gretim beklentileri, giincel tartigmalar goz
éniinde bulundurularak gelistirilmesi kacinilmazdir.*

Egitim siirecinin 6nceden tasarlanan plani ve bu planin uygulamada-
ki goriiniimii olarak tamimlanan egitim-6gretim programi “ne Ogretece-
gim?”, “nicin 6gretecegim?”, “kime.6gretecegim?”, “ne zaman Ogretece-
gim?” “nasil dgretecegim?”, “ne ile 6gretecegim?” sorularinin meydana
getirdikleri temeller iizerinde inga edilir.> Bu sorulara verilen cevaplar ve
bunun neticesinde gerceklestirilen uygulamalar ne oranda dogru ve ve-
rimli olursa, egitimden beklenen amaglar o oranda gerceklesme imkani-
na sahip olur. Bir egitim-6gretim programu su bilesenlere sahiptir: Amag-
lar (hedefler), muhteva (icerik), 6gretme- 6grenme siirecleri (egitim du-
rumlary) ve degerlendirme.® Bir programin bagariya ulagmas! tim bile-
senlerinin etkili bir bi¢cimde iglerlik gostermesiyle miimkiin olabilecektir.
Eger, bir derste 6gretme 6grenme . etkinlikleri neticesinde 6grenme ve
amaclar gergeklestirilememisse, 6gretim programinin gozden gecirilmesi
" degerlendirilmesi gerekir. Béyle bir durumda birkag faktoriin incelenmesi
problemin tespiti agisindan faydali olacakur. Oncelikle egitimin amagclarn

2 Fatma Varns, Egitimde Program Gelistirme, Alkim Kitapgilik Yayincihk, Ankara 1996, s. 51.

3 Mualla Selcuk, “Din Ogretiminde Yeni Yéneligler”, [kogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programlart ve Bir Uygulama Ornegi, Milli Egitim Basimevi, Istanbul 2001, s. 43.

4 Halis Ayhan, Hayati Hokelekli, Yurdagiil Mehmedoglu, Mustafa Ocal, Halil Eksi, Din ve Ah-
lak Egitim Ogretimine Yeni Yaklagimlar, Dem Yaymlari, Istanbul 2004, ss. 20-21.

5 Savas Biiyitkkaragdz, Program Gelistirme, Kuzucular Ofset, 2. Baski, Konya 1997. ss. 7-16.

6 Demirel, agm, s. 35.
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mevcut giincel ihtiyaclarla értiismeyebilir. Ogrenmeye yol acan dolayisty-
la 6grencide degisiklige yol acan yasantilarin amaclarla ilgisi olmayabilir.
Son olarak, 6grenmelerin ve egitim siirecinin ézellikleri iyi saptanama-
mis§ ve Olgiilememis olabilir. Bu durum, meveut programin iyilegtirilebil-
mesinin veya gerekirse degistirilmesinin temel hareket noktasim olustu-
racaktr.” '

Tkégretim, bir egitim sisteminin temelini olusturmaktadir. Egitim sis-
teminin varhgin stirdiirebilmesi, temel egitimin islevini yerine biiyiik 61-
clide getirmesine baglidir. Okul 6ncesi egitimin de ilkégretim programiy-
la olan iligkisi goz 6niine alindiginda, (5-14 yaslar aras1) bu programin
6nemi daha da belirginlesmektedir. Temel egitimin basariya ulasabilmesi-
ni saglayacak olan en 6nemli etken ise, egitim programidir.?

Uygulanmakta olan Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programinin dayandig1 yapilandirmaci yaklasimda egitim programinda
icerik olup olmamasindan ¢ok 6grenenin siirec icinde icerik ile etkilesim-
de bulunma ve onu anlamlandirabilmesi énemlidir. Ogrenme yasantilari
konularin ya da alanlarin 6nceden belirlenmis sekline gére degil, bireyin
bulundugu baglama gore diizenlenir.® Bu anlayisa gére bir simifta, 6gren-
ciler, anlamalarim bilimsel bir zeminde 6gretmen ve akranlariyla isbirligi
icinde tartisirlarsa, gercekleri ezberleme aligkanhgmin étesinde elestirel
diislince 6grenmenin baskin bir 6zelligi haline gelir.?® Yapilandirmaci sinif
ortamlarinin olusmasi, o simifta sadece yapilandirmaci etkinliklerin uy-
gulanmasiyla degil, tam ve gercek bir demokrasinin saglanmasi ile miim-
kiindiir."* Ogrencinin o simfta, sorgulama, elestirme, digerleriyle iletisi-
minde tam bir demokrasi saglandig 6l¢iide, 6grenci kendi basarisini olus-
turacaktir.'? ‘

7 Fiisun Akarsu, “Temel Egitimde Programlari Farkhlastirilmas1”, Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8. say1, 1992, ss. 441-442.

8 Adil Gaglar, “Teme] Egitimin I. Kademesinde Uygulanan Programlar ve Hazirlanacak Yeni
Programla ilgili Bazi Oneriler”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8. Say1 (1992),
s. 179.

9 Hasan Sasan, “Yapilandirmaci Ogrenme” Yagadikea Egitim, www.egitim.aku.edu.tr/yapilan-
dirma.doc, s. 51.

10 Lolita Jonane, “Finding Possibilities to Improve Science Education in High School and Gy-
mnasium”, Journal of Baltic Science Education, No. 1 (7), 200, s. 65.

11 Hanife Akar, “Olusturmact Ogretim Etkinliklerinin Sinif Yonetimi Dersi'nde Kullanimast: Bir
Eylem Arastirmast”, Sabanci Universitesi, Iyi Ornekler Konferansi, 2004. 5.3

12 Kizilabdullah, Yapilandirmacilik Yaklagimimn Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi-
nin Amaglarinin Gerceklesmesine Etkisi, A.U.Sos.Bil.Ens. Basilmamg Doktora Tezi, Ankara,
2007, s.50
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Yapilandirmaci sinif ortaminda dgrencinin roli, bilgiyi oldugu gibi
almak degil, {iretmek ve arasnrmakur. Egitici ise bireye bilgiye ulagmasi
icin kaynak saglayan, rehberlik eden, 6grenciyle birlikte 6grenci olan ve
aragtirandir.’3Yapilandirmaci bir sinifta, 6gretmen 6grencilerin kavramla-
r1 anlamasi icin arastirma yapar, anlamalarint diizenlemek icin, yeni bilgi-
ler edinmek icin, soru sormalar igin ve arastirmaya tesvik etmek icin
Ogrencilere firsatlar yaratir.

Tarihcesine bakildiginda Cumhuriyet déneminde ilk mufredat prog-
ramu fkinci Heyet-i ilmiye tarafindan 1924 yihinda hazirlanmistir. Kisa bir
siire yiiriirlitkte kalan bu program, ilkokullarin 6gretim siirelerini 6 yil-
dan bes yila indirmistir. 1924’te Tiirkiye'ye davet edilen John Dewey’in
hazirladig1 rapordan hareketle, 1926 yilinda ik Mektep Miifredat Prog-
ram hazirlanmistir. Bu programin getirdigi en 6nemli degisiklik, “toplu
tedris” metodu olmustur. Bakanlik dgretmenlere toplu tedrisin nasil ger-

ceklestirilecegi ile ilgili kurslar agmus, yaymladigi dergilerle onlara toplu
* 6gretim metodunu 6gretmeye caligmigtir. Fakat toplu 6gretim icin, okul
biinyesinde yapisal degisikliklerin yapilmasi gerekmekteydi. 1926 yilin-
da gerceklestirilen bu degisiklikten sonra 1950’li yillara kadar girisilen
ilkégretim diizeyinde program gelistirme calismalari (Ilkokul Miifredat
Programi 1936, KGy flkokullar1 Program 1939, Tlkokul Programi 1948)
daha cok dersler ve konular listesi hazirlamak seklinde gerceklestirilmis-
tir. 1952 yilinda Tiirkiye'ye gelen K. V. Wofford'un hazirladig1 raporla bir-
likte program gelistirme caligmalari, daha sistematik bir yaklagimla ele
alinmaya baslanmistir. Bu dénemde 25 kisilik bir 6gretmen grubu ilk6g-
retim alaninda "bilgi ve gérgiilerini artirmak" amaciyla Amerika'nin Flori-
da Universitesi'ne génderilmistir. Resmi olarak bu program, 5.1.1961 ta-
rih ve 222 sayih "[lkégretim ve Egitim Kanunu" ¢ikarihincaya kadar ytirir- -
litkte kalmigtiz.*#

flkokul programlari, 25-30 Nisan 1968 tarihlerinde toplanan “IIko-
kul Programi degerlendirme Semineri’nde yeniden degerlendirmeye ahn-
mustir. Daha sonra 1962 yilinda hazirlanan program taslagi bazi degisik-
likler yapilarak, Talim ve Terbiye Kurulu'nun 1 Temmuz 1968 giin ve 171
sayil karar ile 1968 ilkokul programi kabul edilmistir. Bu programda

13 Akar, “Olugturmaci Ogretim Etkinliklerinin Sinif Yonetimi Dersinde Kullamlmas:: Bir Eylem
Aragtirmast”, s. 4.
14 Hasan Cicioglu, Tiirkiye Cumhuriyeti'nde ilk ve Ortadgretim (Tarihi Gelisim), Ankara Univer-
- sitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlari, 2. Basim, Ankara 1985, ss. 79,94,100; Demirel,
agm, s. 28.



DAVUT ISIKDOGAN - ADEM KORUKCU * 241

ogrencilerin kendi kendilerine etkin olmas, bilimsel diisiinme ve 6gren-
me yollarini 6gretmek gibi yenilikler icermektedir. Ayrica derslerin amac-
laninin davramslara déniistiiriilmesi geregi énemle vurgulanmistir. Bu
programin akabinde, 1975 yilinda kabul edilen ilkokul programi, normal
ve ift 6gretim yapan okullarla, birlestirilmis stmfl: ilkokullarda haftahk
ders sayus1 gizelgesinin haftalik 25 saat tizerinden diizenlenmesi kararlag-
tirilmigtir.’* 1981 yihinda toplanan 10. Milli Egitim Surasrndan sonra, il-
kogretim sitemi 5-3 (8) yil seklinde uygulamaya konulmustur.! flkégre-
tim sistemi, 1997 yilindan itibaren sekiz yillik zorunlu egitim cercevesin-
de yeniden program yenileme siirecine girmistir.'”

Din 6gretiminde program gelistirme ¢alismalari, din 6gretimine konu
edilen dinin daha iyi anlasilmas, 6grenilmesi ve davranisa doniistiiriil-
mesinin verimli bir noktaya ulagtirilmas: acisindan 6nemlidir. Egitim bi-
limlerinde elde edilen birikim ve bugiin birey-din iliskilerinde karsilasi-
lan ¢ok y6nlii karmagik durum, din 6gretiminde gerekli ve etkili degisik-
likler getirecek program gelistirme calismalarimi zorunlu kilmaktadir,
Metotlar, ilgiler ve iligkiler farkhilagirken, gecmiste basarisi kanitlanmig
olsa bile, mevcut programlarin kullaniminda 1srarci olmak, din egitimin-
de kalipgiliga ve tekrarciliga neden olacaktir, '8

Klasik din 6gretimi anlayiglarina ve yaygin egitim-6gretim anlayisla-
rina bakildiginda, kaliplarin égrencilere aktarilmaya calisiimast baskin
tavir olarak karsimiza cikmaktadir. Gaye belli bir sonuca ulasmak olmakla
birlikte; genel itibariyle sonuclara bakildiginda, hedeflere ulasildigini séy-
lemek oldukea giictiir. Burada g6z ardi edilen durum, degerli olan bilgiyi
0gretime konu ederken, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin goz arda edil-
mesidir."” Béylesi bir sonucun temelinde, uygulamanin teorik altyapisini
olusturan 6gretim programinin yaklasimi ve ona yon veren bilegenler yer
almaktadir.

Din eitimi ve 6gretimine iliskin teorik calismalarin yakin bir gecmi-
se kadar “nicgin din egitimi/6gretimi?” noktas: iizerinde yogunlasmasi,
“ne 6gretelim? nasil 6gretelim?” sorularinin sorulmasina, dolayisiyla da
bu alanda program geligtirme calismalarinin gecikmesine neden olmus-

15 Cicioglu, age, ss. 104-109.

16 Varis, age, ss. 154-161.

17 Abbas Celik, Din Egitimimize Tarihsel Yaklagim, Ekev Yayinlari, Erzurum 2001, s. 78.

18 Suat Cebeci, Ogrenme Ogretme Siireglerinde Dini Iletisim, iz Yaymcilik, istanbul 2003, s. 13.

19 Mualla Selcuk, “Din Ogretiminde Yeni Yénelisler”, [kégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim Programlart ve Bir Uygulama Ornegi, Milli Egitim Basimevi, istanbul 2001, s. 42.
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tur. Nigin din egitimi/6gretimi? Sorusunun cevab1 bu dersin 6rgiin egitim
icerisindeki yerini temellendirme amacini gerceklestirmeye yonelik bir
cevap niteligindeydi.” Dolayisiyla bu alanda arastirma yapan ilim adam-
larinin bu dersin 6rgiin 6gretim icerisindeki yerinin mesruiyetini temel-
lendirmeye calismalari, program yenileme ¢aligmalarinin ileriki zaman-
lara 6telenmesine neden olmustur.?! ‘

Din 6gretimine konu olan ders ve konularin ogrencilerin yagamina
etkileri diigiiniildiigiinde, bu alana iliskin gerceklestirilecek program de-.
gisikligi caligmalarinin 6nemini daha da ortaya cikarmaktadir. Zira 6gre-
nim hayati boyunca cesitli derslerin 6gretim programlar gercevesinde
6grenilen bilgilerin pek cogunun kullamm siiresi ve Ogrencinin tutum ve
davramslari iizerindeki etkisi oldukca sinirlt kalirken, din ile ilgili bilgi ve
degerlerin yasam boyu onem ve etkilerini stirdiirdiikleri gorilmektedir.
Bu cercevede din 6gretimi programi, dini gerceklerin farkinda olus, ken-
dini ve hayatin anlamini kegfetme ve anlama, iyi ahlak ve diiriistliik, da-
yanisma ve hosgérii gibi ilkeler cergevesinde hazirlanmalidir.?

Belli bir 6gretim alanina iligkin bir programda oldugu gibi, din 6gre-
timi programindan beklenen gérevler, toplumda var olan deger Olctilerini
yetismekte olan nesillere tanitip benimsetmek ve onlarda edinmis olduk-
lar1 birikimle yeni degerler olusturmaya, benlik olusturmaya ve toplu-

-mun degerlerine yeni degerler katmay1 ogretmektir.??

Din égretimi programlarinin yenilenmesine neden olan etkenler farkl
farkls degerlendirilebilir, ancak genel ifadesiyle, din 6gretiminde gercek-
lestirilecek olan program degisikliklerine tesir eden ii¢ unsurdan bahset- ‘
memiz miimkiindiir. Bunlardan birincisi, din anlayisindaki degisim ve
déniigiim: Geleneksel din anlayiginin giincel olaylar ve problemler ile il-
gili ortaya koydugu yeni gercekliklerde s6z konusu olan degisim ve gelis-
meler, din 6gretimini yakindan ilgilendirmektedir. Ikincisi egitim alanin-
daki gelismeler: Egitimde ortaya ¢ikan basta paradigma degisiklikleri ve
buna paralel olarak, bilginin dogasindan 6grenme kuramlarina, 6gret-
men 6grenci rollerinden 6lgme degerlendirme stratejilerine kadar pek ¢ok
degisiklikler yaganmigtir. Din 6gretiminde bu degisikliklere ayak uydura-

20 Beyza Bilgin, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, Emel Matbaécﬂlk, Ankara 1980,
s. 52.

21 Nurullah Altas, “Tiirkiye'de Orgiin Ogretimde Dinin Yeri (1924-1980 Aras1 Din Ogretimi
Anlayig1 Uzerine Bir Degerlendirme”, Marife Dergisi, Yil: 2, Say1: 1, Bahar 2002, s. 228.

22 Ayhan ve arkadaglari, age, ss.17-18. ’

23 Ayhan ve arkadaglari, age, s. 20.
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cak nitelikte bir program degisikligi kacinilmazdir. Ugiinciisii: Din 6greti-
mindeki yeni anlayis ve uygulamalardir. Farkl inang ve kiiltiirlerin kargi-
lasmalari, mezhep merkezli anlayislarla birlikte, mezhepler iistii, feno-
menolojik, kiiltiirler aras1 vb. yeni modellerin teorik ve pratik imkanlar1y-
la din 6gretiminin ¢aligma alanina girmesi, din ogretlmlnde program de-
gisikliklerine neden olmaktadir.>*

Cumbhuriyet déneminde ilk6gretim diizeyinde din 6gretiminin yapi-
lanmasi 3 Mart 1924te kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile sekillen-
meye baglamistir.> Bu kanun ile birlikte, Din Dersi, Kur’an-1 Kerim okutul-
mastyla birlikte, “Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri” ad1 ile birinci simif hari¢
diger siniflarda haftada ikiser saat okutulmak iizere programda yerini
almugtir. 1926 yilinda yapilan programda ilkokullarda din dersleri ti¢iincii
simftan itibaren baglatilmakta ve haftada bir saate indirilmektedir. Daha
sonra, Milli Egitim cevrelerinde modern egitimin laik bir sistem icinde
gelistirilmesi prensibi, dini devlet okullarinin disinda tutmak olarak be-
nimsenince, din dersleri, Bu durum iki y1l sonra {i¢iincii siniftan itibaren
birer saat olarak okutulma seklinde degistirilmistir. Bu dersler, 1930-1931
ogretim yiindan itibaren genel 6gretim kurumlarnndan, 1939 yilindan
itibaren de koy ilkokullarindan kaldirilmigtir. 1948 yilinda hazirlanan il-
kokul programinda din dersleri, 1949 yilindan itibaren program dis1 ve
istege baglh olarak 4. ve 5. siniflarda haftada bir saat olarak okutulmaya
baslanmustir.?”

1974-1975 egitim 6gretim yilinda yiirtirliikte olan 1968 programina
ilkokullarin 4. ve 5. siniflarina haftada bir saat “Ahlak Dersi” konulmus
ve bu ders zorunlu derslerden sayilmistir. S6z konusu dersin miifredat
programi istege baglh olarak okutulan Din dersi konularini destekler bir
mabhiyet tasimaktaydi. Diger yandan 23.09.1976 tarih ve 345 sayili Ta-
lim- Terbiye Kurulu karar ile Din Bilgisi dersleri ortaokulun ticiincii sinifi
ile lise ve dengi biitlin okullarin {igiincii siniflarina konulmustur. 1982
Anayasas’nin 24. maddesinden hareketle, 1982-1983 egitim 6gretim yi-

24 Recai Dogan, Nurullah Altasg, “Din Ogretiminde Yeni Yéntem Tartismalarinda Kuramdan
Uygulamaya: {lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlari (Ankara Modeli)”, Deger-
ler Egitimi Dergisi, Cilt 11, Say1: 5 2004, ss. 24-25.

25 Bilgin, Tiirkiye’de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 44.

26 Recai Dogan, “Cumhuriyetin ilk Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Gercevesinde Din Egitim-Ogreti-
mi ve Yapilan Tartigmalar”, Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkiye’de Din Egitimi ve Ogretimi, Tiirk
Yurdu Yayinlari, Ankara 1999, ss. 272-273.

27 Halis Ayhan, Tiirkiye'de Din Egitimi, Ifav Yaymnlari, Istanbul 1999, s. 119 Bilgin, Tiirkiye'de
Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, ss. 45-46.
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linda her iki ders birlestirilerek, énce din ve Ahlak Bilgisi, sonra da Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ad1 altinda ilkokul 4. siniftan itibaren ilk6gretim
boyunca zorunlu olarak okutulmaya baglanmistir.?®

[Ikogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ders programu, Talim ve Ter-
biye Kurulu Baskanligrnin 19.09.2000 tarih ve 373 sayili karan ile de-
gistirilmistir.?’ Bu yenilemeden kisa bir siire sonra program, tekrar incele-
meye alinmis ve Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhigrnin 28.12.2006 tarih
ve 410 sayili karar ile degistirilmis ve 2007-2008 egitim-6gretim yilin-
dan itibaren de uygulamaya konulmustur.*

Bu gerceklerden hareketle, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde
program gelistirme calismalari, dinin diinyada degisen ve geligen algila-
n1s bicimlerine gére yeniden ele alinmasi gereken en énemli 6gretim ko-
nular arasindadir.® Gelistirilen programlarnn birey ve toplumun yasadig1
cagin ihtiyaclarim karsilamasi ve problemlere din 6gretimi baglaminda
coziimler {iretmesi program geligtirmenin temel hareket noktalarindan
birini olusturmaktadir.> '

1. Amac¢

2007-2008 yilinda uygulamaya konulan ilkogretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Dersi 6gretim programini, $gretmen goriislerine dayal ola-
rak incelemek ve degerlendirmektir. Dolayisiyla aragtirma, programdaki
yeniliklerin 6gretmenler tarafindan benimsenme diizeyini inceleyip orta-
ya koyma amaci giitmektedir.

2. Problem

Bilimde ve teknolojide meydana gelen gelisme degismeler, egitimi de
tiim alanlariyla etkilemekte ve 6zellikle egitim yaklasimlarinda kokli
degisimleri zorunlu kilmaktadir. Bu anlamda bilginin hizla tiretildigi cag-
mizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve

28 Recep Kaymakcan, Ogretmenlerine Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri, Dem Yayinlar,
fstanbul 2009, s. 11; Ayhan, Tiirkiye'de Din Egitimi, s. 133; Altas, “Tiirkiye’de Orgiin Ogre-.
timde Dinin Yeri”, s. 229; Mustafa Tavuk¢uoglu, Hiisamettin Erdem, Din Kiiltirii ve Ahlak
Bilgisi, Mikro Yaynlari, Konya 2002, s. 235.

29 Tebligler Dergisi, Cilt 63, Ekim 2000, say1 2517, s. 911.

30 Tebligler Dergisi, Cilt 70, Subat 2000, say1 2593, s. 109.

31 Ayhan ve arkadaslari, age, s. 21.

32 Recai Dogan, Cemal Tosun, flkdgretim 6.,7., ve 8. Sinflar Igin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretimi, Pegema Yayinlari, Ankara 2003, s. 30.
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liretme becerilerine bagh bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve
hayat boyu siirdiiriilmesi bilgi iiretimine dayal, ihtiyaca cevap verebile-
cek nitelikte bir egitimi gerektirmektedir.

flkdgretim programlarimin yenilenmesi cahismalariyla beraber din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretim program yeniden gelistirilmistir.
Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinin igeriginin belirlenmesinde “dinin te-
mel bilgi kaynaklar1 dikkate alinarak Islam’in kék degerleri cercevesinde
“mezhepler iistii (herhangi bir mezhebi esas almayan, mezhebi tartigma-
lara girmeyen) ve dinler acihmli” anlayis olarak ifade edilebilecek bir yak-
lagim benimsenmistir. Bu programla; 6grencilerin din ve ahlak hakkinda
saghkl bilgi sahibi olmalari, temel becerilerini gelistirmeleri ve bdylece
milli egitimin genel amaclarinin gerceklestirilmesine katkida bulunulma-
s1 hedeflenmektedir.>

Tiirkiye’de yapilandirmaci yaklagim temelli hazirlanan yeni ikogre-
tim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi, 2007-2008 egitim
Ogretim y1l itibariyle uygulanmaya konmustur. Béyle bir yaklagimin 6g-
rencinin, biligsel, duyugsal ve bilimsel gelisimine de ¢ok somut katki sag-
lamasi beklenmektedir. Bunlar; dogru bilgi edinme, kendi basina diisiin-
me Kkabiliyeti, elestirel diigiinme, se¢me kabiliyeti, hayatin anlamim keg-
fetme ve akhini kullanarak inancim temellendirebilmektir. Ayni zamanda
bunlar 6grencinin kazanmas istenen yetenekleri ve gelistirmesi bekle-
nen kabiliyetleri gostermektedir. Buradan hareketle hazirlanan yeni il-
kogretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grencilerin hayatlari bo-
yunca kullanacaklari bilgi ve becerileri edinmeleri amaglanmaktadir.

Yeni program, icerik sunumu, kazamim, 6l¢me-degerlendirme, etkin-
lik vb. yonleriyle 6nceki programlara gére farklihk géstermektedir. Og-
renciyi merkeze alan bu programla ilgili olarak, uygulayici konumundaki
6gretmenlerin yaklasimlarinin bilinmesi programin yenilenmesi ¢alisma-
larinda yol gosterici olacaktir.

~ Yeni hedefler ve bakis agilar ¢ercevesinde yenilenen programa 63-

retmenlerin bakigi 6nemidir. Ogretmenler, bu dersin en 6nemli paydasla-
rindan biri ve ayn1 zamanda da yiiriitiiciileri konumundadirlar. Progra-
min 6gretim uygulamalar asamasinda basarisinin bilyiik 6l¢iide kendile-

33 flk6gretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siuflar) Ogretim Program ve
Kilavuzu, Ankara, 2006. s. 2. .

34 {lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu, Ankara, 2006. s. 2.
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rine bagh oldugu 6gretmenlerin, yapilan degisiklikler konusunda ne di-
siindiiklerinin tespit edilmesi, bilimsel verilere dayali olarak programin
degerlendirilebilmesi acisindan son derce énemlidir. Yeni programda yer
alan degisikliklerin 6gretmenler tarafindan ne dlciide anlagildig: ve be- ‘
nimsendiginin tespiti de ancak alana inilip 6gretmenlerin fikirlerinin alin-
mastyla miimkiindir.*

Bu cercevede yapilan bu aragtirmanin problemi “flkogretimde gorev
yapan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin yeni [kogretim Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programina ve uygulama siirecine karst
tutumlart nedir?” sorusu lizerine kurgulanmistir.

3. Sunmirlhiliklar

Aragtirma, Diyarbakir ve Gorum illeri merkezlerinde gorev yapan il-
kogretimde gorev yapan 129 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretme-
niyle ve hazirlanan 6l¢ek sorulariyla sinirlandirlmigtir.

4. Evren ve Orneklem

Diyarbalkar ve Gorum il merkezinde gorev yapan ilkégretim Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri tamami arastirmanin evrenini tegkil
etmektedir. Caligmada evrenin tamamuna ulagilmasi hedeflenmektedir.
Arastirma bu illerde gérev yapmakta olan 129 6gretmene uygulanmugtir.

5. Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Veri toplama araci olarak ¢aligmanin amaglarina uygun olarak 6gret-
menlerin programa iliskin gériiglerini ortaya ¢ikaracak sekilde tarafimiz-
dan hazirlanan 20 maddelik tutum 6lcegi kullamlmistir. Begli likert olce-
gine uygun olarak hazirlanan tutum maddelerine verilen cevaplar % ve
frekanslari esas alinarak degerlendirilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin kigisel
bilgilerine yénelik 3 soru hazirlanmigtir. Verilerin ¢dziilmesinde SPSS ista-
tistik programi kullanilmistir.

6. Bulgular ve Yorum |

Bu béliimde arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri ve aras-
tirmamin bulgular yiizde ve frekans iizerinden degerlendirilecektir.

35 Kaymakean, Ogretmenlerine Gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri, s. 11.
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Arastirmaya katilanlarin cinsiyeti

N %
Kadin 21 16,3
Erkek 108 83,7
Toplam 129 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %16,3’ti (21) kadin, %83,7’11 (108)
erkektir.

Diizenli olarak alanla ilgili yayinlar takip eder misiniz?

N %
Evet 71 55
Hayir : 58 45
Toplam 129 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %55’ (71) egitim ve ilahiyatla
ilgili yayinlar: takip ederken %45’i (58) bu yayinlan takip etmemektedir.

IDKAB Programinmin tamitimiyla ilgili hizmet ici egitim
seminerlerine katildiniz mi?

N %
Evet 63 48,8
Hayir ) 66 51,2
Toplam 129 100

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin % 48,8’i (63) programla ilgi diizen-
lenen hizmet i¢i egitim kurslarina katilirken %51,2’si (66) katilmamustir.

IDKAB Dersi Programina iliskin Ogretmen Gériislerinin
Frekanslari, Yiizde Oranlar:1 Ve Aciklamasi

Ogretmenlerin DKAB dersi programina, kazanim, igerik, 6grenme-
Ogretme siireci ve degerlendirme 6gelerine yonelik goriisleri sirasiyla yiizde
(%) olarak analiz edilmis ve analiz sonuglar tablolar halinde sunulmus-
tur.
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Tablo.1. Amac ve davraniglarin kazanim olarak ifade edilmesi
degerlendirme asamasi agisindan yararhdir.

N ' %
Kesinlikle katilmiyorum 4 3,1
Katilmiyorum 12 9,3
Kararsizim 7 - 5,4
Katiliyorum 85 65,9
Tamamen Katiliyorum 21 16,3
Toplam 129 100

Amag ve davraniglarin kazanim olarak ifade edilmesinin degerlen-
dirme acisindan yararina iliksin 6gretmen goriisleri Tablo 1’de yer al-
maktadir. Tablo 1 sonugclarina gore 6gretmenlerin % 65,9’u amag ve dav-
raniglarin kazanim olarak ifade edilmesinin degerlendirme asamast i¢in
yararh oldugu diistincesine katildiklarini belirtirken, % 16,3’ tamamen
katildigini belirtmislerdir. Bu sonuglara gére 6gretmenlerin hedeflerin
kazanim olarak ifade edilmesini olumlu bulduklar: séylenebilir.

Tablo 2. IDKAB dersi programinda kazanimlar dogru ve 6l¢iilebilecek
nitelikte belirlenmistir

N %

Kesinlikle katilmiyorum 2 1,6
Katilmiyorum 17 13,2
Kararsizim 11 8,5
Katiliyorum 92 71,3
Tamamen Katiliyorum 7 5,4
Toplam 129 100

-Tablo 2’deki sonucglara gore, 6gretmenlerin, katiliyorum ve tamamen
katiliyorum dereceleri birlikte ele alindiginda, % 76,7’si kazanimlarin
oOlciilebilecek nitelikte oldugunu belirtmislerdir. Buna karsin kararsiz
katilmayan ve tamamen katilmayanlar dikkate alindiginda % 23,3’liik bir
oran gormekteyiz. Bu sonu¢ kazanmimlarin dogru ve olciilebilir nitelikte
hazirlanmasi konusunun gézden gecirilmesini gerekli kilmaktadir.
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Tablo 3. IDKAB dersi icin hazirlanan 6rnek etkinliklerde kazanim,
etkinlik ve degerlendirme arasinda biitiinliik saglanmistir.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 2 1,6
Katilmiyorum 17 13,2
Kararsizim 19 14,7
Katiliyorum 74 57,4
Tamamen Katiliyorum 17 13,2
Toplam 129 100

Tablo 3’e bakildiginda 6gretmenlerin, katiliyorum ve tamamen kati-
liyorum dereceleri birlikte ele alindiginda % 70,6%s1 6rnek etkinliklerde
kazanim 6grenme siireci ve degerlendirme arasinda biitiinliik saglandigi-
n1 belirtmelerine karsin, %14,7 sinin karasiz, % 13,2’sinin buna katilma-
d181, % 1,6'nin ise tamamen katilmadig1 gériilmektedir. Bu bulgular 1s1-
ginda etkinlikler hazirlanirken kazamm, 6grenme-ogretme siireci icin
uygulanan aktiviteler ve degerlendirme arasinda belli bir tutarliigin sag-
land181 s6ylenebilir. Ancak bu konuda kararsiz olan ve katilmayan 6gret-
menlerin olmasi etkinliklerin bu acidan yeniden degerlendirilmesini ge-

rekli kilmaktadr,

Tablo 4. Yeni IDKAB programinda igerigin fazla oldugunu diistiniiyorum.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 22 17,1
Katilmiyorum 83 64,3
Kararsizim 6 4,7
Katiliyorum _ 12 9,3
Tamamen Katiliyorum 6 4,7
Toplam 129 100

Tablo 4'deki sonuglar dikkate alindiginda, 6gretmenlerin % 81,4’tiniin
programdaki icerigin fazla olduguna iligkin yargiya katilmadiklari, %
14’tintlin igerigin fazla oldugunu belirttikleri %4,7’sinin ise bu konuda

karasiz olduklari goriilmektedir.
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Tablo 5. IDKAB programindaki icerik, 6grencileri beklenen kazanimlara
ulastirma konusunda yeterlidir

N %
Kesinlikle katilmiyorum 2 1,6
Katilmiyorum 37 28,7
Kararsizim : 25 19,4
Katiliyorum 59 45,7
Tamamen Katiliyorum 6 4,7
Toplam 129 100

Tablo 5’e bakildiginda icerigin amaglara ulastirmas: konusunda 68-
retmenlerin farkli goriisler ileri siirdiiklerini anlagilmaktadir. Tabloda 68-
retmenlerin % 45,7’si icerigin istenilen kazamimlara ulastiracag: diigtin-
cesine katildigim, % 4,7’si ise tamamen katildigim belirtmesine karsin,
%28’7’sinin buna katilmadigim ve %1,6’sinin da tamamen katilmadigin
belirtmeleri DKAB dersi iceriginin yeniden gozden gecirilerek degerlen-
dirilmesinde yarar olacagini gostermektedir.

Tablo 6. IDKAB ders igerigi aktif 6gretim yontemlerinin uygulanmasina

imkéan saglamaktadir.

N %
Kesinlikle katiimiyorum 4 31
Katilmiyorum 31 24
Kararsizim : 23 17,8
Katiliyorum 61 47,3
Tamamen Katiliyorum 10 7,8
Toplam 129 100

Tablo 6 incelendiginde katiliyorum ve tamamen katiliyorum derece-
leri birlikte ele alindiginda 6gretmenlerin %55,11 DKAB dersinin aktif
dgretim yontemlerinin uygulanmasina olanak sagladigini belirtmesine
karsin, %23"iniin bu konuda kararsiz kalmasi ve katilmryorum ve kesin-
likle katilmiyorum dereceleri birlikte alindiginda %27,1’inin de katilma-
mas1, programda aktif 6gretim yontemlerine yer verildigi, ancak bunun,
konularin égrenciye aktarilmasi yoniinden olmasi gereken diizeyde ol-
madig1 izlenimini vermektedir.
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Tablo 7. icerik hazirlanirken kullanilan gorseller, 6grencilerin 6grenmesi
i¢in uygun olarak hazirlanmistir.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 2 1,6
Katilmiyorum 28 21,7
Kararsizim 23 17,8
Katiliyorum 67 51,9
Tamamen Katiliyorum 9 7
Toplam 129 100

Tablo 7’ye gore 6gretmenlerin %51,9’u icerik hazirlanirken kullani-
lan goérsellerin 6rgencilerin 6grenmesine uygun olarak hazirlandigina
katildigin belirtirken, %7’si tamamen katildigim %23’{i kararsiz oldukla-
rin1 ve %23,3’l bu goriise katilmadiklarin belirtmislerdir. Bu bulgulara
gore, DKAB ders kitaplarinda gorsellerin hazirlanig amac: ve derste ise
kosulma bicimleri ile ilgili olarak 6gretmenlerin hizmet ici egitim yoluyla
bilgilendirilmesi ve bu gorsellerin 6grenci tarafindan daha anlasilacak
bicimde diizenlenmesi ihtiyaci ortaya cikmaktadir.

Tablo 8. Ders kitaplar 6grencilerin 6grenmesi icin uygun olarak

hazirlanmustir.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 1 0,8
Katilmiyorum ‘ 19 14,7
Kararsizim 15 11,6
Katiliyorum 83 64,3
Tamamen Katiliyorum 11 8,5
Toplam 129 100

Tablo 8’e bakildiginda ders kitaplarinin 6grencilerin 6grenmesine uygun
olarak hazirlandigina katildiklarini belirten 6gretmenlerin % 64,3,
tamamen katilan 6gretmenlerin oraninin ise yalmizca % 8,5 olmasina
karsin, kararsizlarin oraninin %11,6 ve bu gériise katilmayanlarin oraninin
% 14,7 olmas: ders kitaplarinin yeniden ele alinarak 6gretmen goriisleri
dogrultusunda gelistirilmesinin yararl olabilecegini gostermektedir.
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Tablo 9. Hazirlanan etkinlikler, 6grencileri 6grenme siirecine aktif olarak

katmaktadir.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 1 0,8
Katilmiyorum 26 20,2
Kararsizim 21 16,3
Katiliyorum 71 55
Tamamen Katiliyorum 10 7,8
Toplam 129 100

Tablo 9’a gore hazirlanan etkinliklerin 6rgencileri 6grenme siirecine
aktif olarak kattig1 goriisii ile ilgili 6gretmenlerin %55 katilldigim, %7,8'
tamamen katildigini, buna karsin %16,3’iinii karasiz, %20,2’sininde ka-
tilmadig: goriilmektedir. Karasiz ve katilmayanlarin sayisinin fazlahigy, et-
kinliklerin 6rgenci katilimim saglayan yontem ve teknikler agisindan ye-
niden gdzden gecirilmesi gerektigini gostermektedir.

Tablo 10. Yeni IDKAB programi 6grencilerin elestirel ve yaratici
diisiinmesini gelistirmektedir.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 2 1,6
Katilmiyorum 23 17,8
Kararsizim : 22 17,1
Katihyorum 69 53,5
Toplam 129 100
Toplam 129 100

Tablo 10’daki sonuclar incelendiginde katiliyorum ve tamamen kati-
liyorum dereceleri birlikte ele alindiginda, 6gretmenlerin % 63,6’simn
yeni DKAB programimin yaraticilik ve elestirel diisiinme {izerinde etkili
oldugu yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir. Buna karsin % 17,1’i
kararsiz, % 19,4’(i de bu yargiya katilmadiklarim ifade etmektedirler.
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Tablo 11. Hazirlanan etkinlikler, aktif 6gretim yontemlerinden cok belirli
parcalar: okuma ve yazma gibi aktivitelere dayalidir

N %
Kesinlikle katilmiyorum 5 3,9
Katilmiyorum 31 24
Kararsizim 19 14,7
Katihyorum 67 51,9
Tamamen Katiliyorum 7 5,4
Toplam 129 100

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin % 51,9’unun yeni DKAB prog-
raminda etkinliklerin drama, problem ¢ézme, 6rnek olay, gezi-gdzlem
gibi aktif yéntemlerinden daha ¢ok okuma yazma gibi aktivitelere dayan-
dig1 goriisiine katildig, % 5,4’iiniin tamamen katildig1 ve % 14,7’sinin
kararsiz kaldig: goriilmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda égretmenlerin
biiyiik cogunlugu, etkinliklerde aktif 6gretim yontemlerine yeterli oran-
da yer verilmedigini ifade ettikleri goriilmektedir. Bu da etkinliklerin bu
yoniiyle gézden gecirilme gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tablo 12. Etkinlikleri uygulamak icin belirlenen siire ve ders saati sayist

yeterlidir.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 26 20,2
Katilmiyorum 60 46,5
Kararsizim 2 1,6
Katiliyorum 38 29,5
Tamamen Katiliyorum 3 4 2,3
Toplam 129 100

Tablo 12’deki bulgular g6z 6niine alindiginda 6gretmenlerin %
46,5’inin etkinlikleri igin belirlenen siire ve ders saatinin yeterli oldugu
goriisiine katilmadiklari, % 20,2’sinin tamamen katilmadig: goriilmekte-
dir. Bu sonuglar uygulamanin yiiriitiiciisii konumundaki 6gretmenlerin
bu goriiglerine dayal: olarak degerlendirildiginde etkinlikler icin ayrilan
strenin ve ders saatinin yeterli olmadig1 s6ylenebilir.
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Tablo 13. Yeni program uygulanirken yéntem, teknik, alan bilgisi,
degerlendirme ve yeni egitimsel yaklagimlar gibi konularda
kendimi yeterli buluyorum

N %
Kesinlikle katiimiyorum 3 2,3
Katilmiyorum 14 10,9
Kararsizim 24 18,6
Katiliyorum 69 53,5
Tamamen Katiliyorum 19 14,7

Toplam 129 100

Tablo 13’teki veriler katiliyorum ve tamamen katiliyorum dereceleri
bitlikte incelendiginde 6gretmenlerin %68,2’sinin kendini yeni programa
iliskin yeterli hissettigi ve % 18,6’simn da bu konuda kararsizlik yasadigy,
9%13,2’sinin ise kendilerini yetersiz gordiikleri goriilmektedir. Ortaya ¢1-
kan bu sonuc 6gretmenlerin biiyiik oranda kendilerini yeterli gordiikleri-
ni gdstermektedir. Ancak kararsiz ve kendilerini yetersiz goren Ogretmen-
lerin oram da azimsanmayacak diizeydedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin prog-
ramin uygulayicis1 oldugu gercegi dikkate alindiginda, programin bagari-
s etkileyebilecek 6nemli bir unsur olarak goriilebilir. :

Tablo 14. Yeni IDKAB programu icin verilen hizmet i¢i seminerlerinin
stiresinin yeterli oldugunu diigiiniiyorum.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 19 14,7
Katilmiyorum 37 28,7
Kararsizim 38 295
Katiliyorum 29 . 225
Tamamen Katiliyorum 6 4,7
Toplam 129 100

Tablo 14’ gére, katilmiyorum ve tamamen katilmiyorum dereceleri birlikte
ele alindiginda, 6gretmenlerin 6nemli bir kismimn (%14,7, %28,7) yeni
program konusunda verilen seminerlerin siiresini yeterli bulmadiklari
gorillmektedir. %29,5°lik kararsizlar da eklendiginde seminerlerin
yetersizligi daha da belirginlesmektedir.
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Tablo 15. Programin uygulanmasi icin okuldaki arac ve materyallerin
yeterli oldugunu diisiiniiyorum.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 57 44 2
Katilmiyorum 42 32,6
Kararsizim 9 7
Katiliyorum 19 14,7
Tamamen Katihyorum 2 1,6
Toplam 129 100

Tablo 15 incelendiginde yeni DKAB programinin uygulanmasi icin
okuldaki arag ve materyallerin yeterli oldugu gériisiine katilmayan, ta-
mamen katilmayan ve bu konuda kararsizlik yasayan 6gretmenlerin ora-
ninin (%42,2, %32,6, % 7) oldugu ve bu oranin élcege yanit veren 6gret-
menler icinde %81,8 gibi 6nemli bir oran oldugu gériilmektedir. Bu bulgu
dogrultusunda, 6gretmenlerin cogunlugunun programin etkili bir sekilde
uygulanmasi i¢in okuldaki ara¢-gerecleri yeterli bulmadig: séylenebilir.

Tablo 16. Siftaki 6grenci sayisinin programin uygulanmasima uygun
oldugunu diisiintiyorum.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 29 22,5
Katilmiyorum 40 31
Kararsizim 8 6,2
Katiliyorum 42 32,6
Tamamen Katiliyorum 10 7.8
Toplam 129 100

Tablo 16’ya gore 6gretmenlerin simftaki 6grenci mevcutlarinin prog-
ramin uygulanmasi i¢in uygun olmasi konusunda farkl: goriisler ileri siir-
diikleri goriilmektedir. Ancak (katilmiyorum ve tamamen katilmiyorum
dereceleri birlikte ele alindiginda) dgretmenlerin (%31, %22,5) gibi bir
oranin uygun olmadig1 yoniinde goriis belirtmesi ve %6,2’sinin de bu
konuda kararsiz olmasi, programin etkili olabilmesi icin érgenci meveut-
larinin azaltilmas: geregine isaret etmektedir.
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Tablo 17. Simflarn ve okulun fiziki yapisimin programlarn uygulanmast

icin yeterli oldugunu disiiniiyorum.

. N %
Kesinlikle katilmiyorum 32 24,8
Katilmiyorum 49 38
Kararsizim 8 6,2
Katiliyorum 37 28,7
Tamamen Katiliyorum 3 2,3
Toplam 129 100

Tablo 17’ye gére katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum dereceleri
birlikte ele alindiginda 6gretmenlerin % 62,8 gibi yliksek bir oraninin
siiflarin ve okulun fiziki yapisimn programlarin uygulanmasi igin uygun
olmadigim belirttikleri goriilmektedir. % 31’i ise uygun olduguna katil-
makta veya tamamen katilmaktadir. Olgege cevap veren 0gretmenlerin
farkli okullarda gorev yaptig1 ve bu okullarin fiziki yapilarmnin birbirinden
énemli 6lciide farklihk gésterdigi dikkate alindiginda farkh sonuglarin

¢ikmasi normal kargilanabilir.

Tablo 18. Yeni IDKAB 6gretim programinda degerlendirmenin ¢ok

zaman almadigin diisiiniyorum.

N %
Kesinlikle katilmiyorum 7 5,4
Katilmiyorum 40 31
Kararsizim 17 13,2
Katiliyorum 62 48,1
Tamamen Katiliyorum 3 2,3
Toplam 129 100

Tablo 18’ gore, katiliyorum ve tamamen katiliyorum dereceleri
birlikte ele alindiginda, 6gretmenlerin yarisimin ( %48,1, %2,3) de-
gerlendirmenin fazla zaman aldig1 yoniinde goriis belirttikleri goriil-

mektedir
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Tablo 19. Yeni programda yer alan 6l¢me ve degerlendirme
yaklasimlarini uygulama konusunda kendimi yeterli

goriiyorum.

%
Kesinlikle katilmiyorum 1 0,8
Katilmiyorum 11 8,5
Kararsizim 12 9,3
Katiliyorum 84 65,1
Tamamen Katiliyorum 21 16,3
Toplam 129 100

toplamm 0000000000

Tablo 19’a gore, katiliyorum ve tamamen katiliyorum dereceleri bir-
likte degerlendirildiginde, ogretmenlerin %81,4iniin degerlendirme ol-
cekleri konusunda kendilerini yeterli gordiigi anlagilmaktadir.

7. Sonuc ve Oneriler

Flde edilen veriler is1ginda ogretmelerin yeni programi benimsedik-
leri ve uygulamada genellikle sikinti yasamadiklan ortaya cikmaktadir.
Fakat tutumlan lcen maddeler tek tek incelendiginde, belli oranda 0g-
retmenlerin programin uygulanmasi ve anlagiimasi konusunda sikinti
yasadiklar gozlenmektedir.

Oneriler:

1. Programin amacina uygun olarak uygulanmast ve sonu¢ elde edil-
mesi icin 6gretmenlerin program konusundaki yeterliklerinin, hizmet ici
egitim seminerleriyle arttirilmasi gerekmektedir. Yeni bir 6gretim yaklasi-
mina gore hazirlanan ve gretmenlerden farklt rollerin beklendigi IDKAB
dersi programinin bagarih olabilmesi igin programin yapist, kuramsal te-
meli ve uygulanmasina doniik bilgilerin pgretmenlere hizl bir sekilde
verilmesi gerekmektedir.

2. Yeni program anlayigina uygun arac-gereg ve yardimel materyal-
ler hazirlanarak okullar igin kullambir hale getirilmelidir.

3. Bu programin uygulanabilmesi ve yeterli verimin alinabilmesi igin,
sinif meveutlarimn istenilen diizeye cekilmesi gerekmektedir. Kalabalik
siniflar programin uygulanma imkanini zorlagtirmaktadir

4. Sinif ici mevcutlara uygun etkinliklerin simf ortaminda nasil ya-
pilacagyla ilgili uygulamalar yapilarak, bu konuda 6gretmenler bilgilen-
dirilmelidir.
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5. Okullarin fiziki ve diger acilardan programin uygulanmasina ne
kadar uygun oldugu bir sorun olarak karsimiza cikmaktadir. Bu anlamda
okullar arasinda cok ciddi farkliliklar bulunmaktadir. Programlarin uygu-
lanabilmesi icin, okullarin fiziksel ve teknolojik donanim bakimindan uy-
gun hale getirilmesi gerekmektedir.

6. Program uygulamaya kondugu andan itibaren, bununla ilgili eksik
yonlerin giderilmesi amactyla bilimsel calismalarin yapilmasi ve Milli Egi-
timi Bakanhigrnin ilgili biriminin de bu gahismalarin verilerini dikkate al-
mas1 gerekmektedir,



