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TURKIYE YUZYILI MAARIF MODELINE iLiSKiN VELi GORUSLERI:
BIiRINCI SINIF VELILERI UZERINE NITEL BiR ARASTIRMA*

Yildiray AYDIN**
0z

Bu arastirmanin amaci ilkokul birinci sinif velilerinin Tiirkiye Yizyill Maarif
Modeli (TYMM) hakkindaki gériislerini belirlemektir. Bu baglamda
arastirma, temel nitel arastirma yéntemi ile yiiriitilmUstir. Arastirmanin
calisma grubunu, Bursa iline ait bir ilge ilkokullarin birinci sinif velileri
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, 2024-2025 egitim 6&dgretim yili
ikinci déneminde c¢evrimici uygulanan ag¢ik uglu anket formuyla
toplanmustir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde tiimevarim igerik analizi ve
betimsel analiz kullaniimistir. Bulgulardan elde edilen sonuca gére,
arastirmaya katilan birinci sinif velilerinin %44,6’sinin yeni miifredatin
geneli hakkinda bilgisinin olmadigi ortaya cikmustir. Ozellikle de modelin
bilesenlerinden olan 6grenci profili ve Erdem Deder Eylem Cergevesi
hakkinda ise hi¢ bilgilerinin olmadigi tespit edilmistir. Ayrica yeni
miifredatin élgme ve degerlendirme yaklasimina uygun olarak birinci
siniflarda uygulamaya konulan gelisim raporuna iliskin ise velilerin %70’e
yakininin, gelisim raporu yerine karne sistemine déniilmesini istedikleri ve
bunun gerekgelerini sunduklari ortaya ¢cikmistir. Bu arastirmanin yeni
miifredatin izlenmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi siirecine farkl bir
bakis agisi sunacadi diistiniilmektedir.
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Turkiye Yiizyih Maarif Modeline iligkin Veli Goriisleri: Birinci Sinif Velileri Uzerine Nitel Bir
Arastirma

PARENTAL VIEWS ON THE TURKISH CENTURY
EDUCATION MODEL: A QUALITATIVE STUDY ON

FIRST-GRADE PARENTS
Abstract

This study aims to investigate the perspectives of first-grade parents
regarding the Tiirkiye Century Education Model (TYYM). The research was
conducted using the basic qualitative research method. The study group
consisted of first-grade parents from primary schools in a district of Bursa
province. Data were collected through an open-ended online survey
during the second semester of the 2024-2025 academic year. Inductive
content analysis and descriptive analysis were used to analyze the data.
The results revealed that approximately 44,6% of the participating first-
grade parents lacked knowledge about the new curriculum as a whole.
Notably, none of the parents were aware of specific components of the
model, such as the student profile and the Virtue-Value-Action
Framework. Furthermore, regarding the development report introduced
for first-grade students in alignment with the new curriculum’s
assessment and evaluation approach, approximately 70% of parents
expressed a preference for reverting to the traditional report card system
and provided reasons for this preference. This research is expected to
offer a different perspective on the process of monitoring, evaluating, and
improving the new curriculum.

Keywords: Tiirkiye Century Education Model, primary school, first grade,
parent.

1. GiRiS

Tirkiye’de 2024 yilinda Turkiye Yazyilll Maarif Modeli [TYMM)], adi altinda
miifredat degisikligine gidilmistir. Bu model, egitim felsefesi, Erdem-Deger
Eylem Cercevesi, Beceriler Cercevesi ve Ogrenci profili bilesenlerinden
olusmaktadir. Egitim Ogretim slirecleri ise Beceriler Cergevesi (izerine
kurgulanmis ve gatiyi ise 6grenme yasantilari olusturmaktadir. Bir de becerilerin
tetikleyicisi olarak egilimler modelde yer almaktadir. Ogrenme yasantilarinin
bilesenleri ise temel kabuller, 6n degerlendirme, koéprii kurma, 6grenme-

ogretme uygulamalan, farkhlastirma, o6grenme kanitlari ve Ogretmen
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yansitmalari seklindedir. Program degerlendirme ile en ¢ok iliskisi kurulan
bélim ise dgretmen yansitmalaridir. Ogretmen yansitmalarinin amaci hem
modelin  hem o6gretmenlerin glgli ve iyilestiriimesi gereken yonlerini
degerlendirmektir. Bu sayede 6gretim sireci iyilestirilecek ve 6grencilere daha
nitelikli 6grenme yasantilari saglanacaktir (Millt Egitim Bakanligi [MEB], 2024).
Ogretmen vyansitmalari ile ilgili ortak metinde ise “Ogrenme-6gretme
sdreclerinin genel olarak sinif icinde gergeklestigi diisiiniilse de dgretmenler
yansitma yaparken etkilesim icinde olduklari okul yéneticileri, 6gretmenler,
veliler ve akademisyenler gibi paydaslardan aldiklari geri bildirimleri de
kullanabilirler.” agiklamasi yer almaktadir. Fakat yeni modelle 6gretmenlerin
artan is yukd, oOzellikle veli ve akademisyen geri bildirimlerini almayi
zorlastirmaktadir. Bu durum bu arastirmanin c¢ikis noktasini olusturmaktadir.
Clinkl bu arastirmayla uygulanmakta olan yeni mifredata iliskin birinci sinif veli
gorusli alinmis ve degerlendirme yapilmistir.  Bu nedenle bu arastirma
okuldncesi, ilkokul birinci sinif, ortaokul besinci sinif ve lise dokuzuncu sinifta
kademeli olarak 2024-2025 egitim Ogretim yilindan itibaren uygulanmaya

baslanilan yeni mifredatin degerlendirilmesine dair anlamh veriler sunacaktir.

Program degerlendirme kisaca bir programin etkililigi hakkinda sonuca varma
surecidir (Demirel, 2012). Egitimde program degerlendirmenin amaci,
uygulanmakta olan programin etkililiginin, verimliliginin, karsilasilan
problemlerin belirlenerek, revize ve iyilestirme sirecinin saghklh bir sekilde
tamamlanarak program hedeflerine tam anlamiyla ulagsmaya katki vermektir
(Giiven ve ileri, 2006). Cinkii program degerlendirme, uygulanmakta olan
programin hedefleriyle ne derecede oOrtlistiigliniin programin yararlanicilari olan
paydaslarin programa iliskin gorislerinin ve programin aksayan ya da iyi giden
yonlerinin belirlenmesi, programin yenilenmesi ve gelistirilmesi siireci agisindan

o6nem tasimaktadir (Torunoglu, 2023).
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Alan yazin incelendiginde, TYMM'yi incelemeye ve degerlendirmeye yonelik
bircok aragtirmanin varligi dikkat gekmistir. TYMM ile cumhuriyetten giinlimiize
kadar yapilan program degisiklikleri (1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005)
karsilastirmali olarak incelenmistir (Adiglizel, 2025). Birinci sinifi okutan sinif
ogretmenlerinin gorisleri baglaminda TYMM degerlendirilmistir (Uludag Kirgil
ve Uluginar Sagir, 2025). Bu arastirmaya benzer sekilde sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin TYMM'ye iliskin gorusleri ele alinmistir (Uygun ve Akgil, 2024).
Yine benzer bir arastirma olarak TYMM’ne yonelik 6gretmen goérisleri, Duyul ve
digerleri (2025) tarafindan incelenmistir. Bu arastirmalarin disinda yuritilen
bircok ¢alismanin  TYMM baglaminda derslerin  6gretim programlarini
incelemeye ve degerlendirmeye yonelik oldugu gorilmistir. Bu arastirmalarda
da yontem olarak dokiiman incelemesi tercih edilmistir (Yurdakal, 2024; Glines
ve Yildirim, 2024; Cakir, 2025; Kuzu, Goger ve Akgay, 2024). Paydas goriisline
yer verilmemistir. Yukarida sozii edilen TYMM’ye yonelik bircok arastirma
arasindan Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir'in yaptig arastirma ilkokul birinci sinifi
okutan 6gretmenlerin gorisinu ele aldigl igin mevcut arastirmayla kismen
benzerlik tasimaktadir. Ayrica bu arastirmadaki “TYMM’de tanimlanan 6grenci
profillerine  yénelik  éGretmen  gériisleri  nelerdir?  TYMM  Ogretim
Programlari’'nda yer alan erdem-deger-eylem ¢ergevesine yénelik égretmen
goriisleri nelerdir?” sorulari ile mevcut arastirmanin sorulari benzerlik
tasimaktadir. Ancak mevcut arastirma birinci sinif velilerinin TYMM’ye iliskin
gorislerini incelemesi ve cevabini aradigi arastirma sorulari ile bu arastirmadan

biylk oranda farklilagsmaktadir.

Tim bu incelemeler baglaminda TYMM’ye iliskin birinci sinif veli gorlsiine
yonelik yapilmis herhangi bir calismaya ise rastlanilamamistir. Ozellikle
arastirma “Birinci sinif 6grencilerine karne degil de gelisim raporu verilmesini
nasil degerlendirmektedirler?” sorusuna cevap aramasl yonlyle birgok

arastirmadan farkhlasmaktadir. Bu yonlyle arastirma alan yazinda 6nemli bir
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yer edinecektir. Fakat 2024 yili dncesinde yapilan program degisiklikleri ile ilgili
veli gorlisi almaya yonelik birgok arastirmanin yapildigi belirlenmistir (Cosar ve
Demir, 2012; Kabapinar, Oztiirk ve Hersan, 2005; Yasar, 2019; Torunoglu, 2023).
Bu nedenle bu arastirmayla mifredatin faydalanicilarindan biri olan velilerin
yeni mifredat hakkindaki goériuslerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi
saglanacak, yeni mifredatin izlenilmesi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi
surecine farkl bir bakis agisi sunulacaktir. Tum bu degerlendirmeler baglaminda
arastirmanin amaci ilkokul birinci sinif velilerinin uygulanmakta olan TYMM
hakkindaki gorlslerini belirlemektir. Bu genel amag¢ kapsaminda asagida yer
alan sorulara cevap aranmistir:

e Velilerin yeni mifredattan haberdar olma durumlari nasildir?

e Velilerin yeni mifredattan memnuniyet ve beklenti durumlari nasildir?

e Veliler 6grenci profili hakkinda ne distinmektedirler?

e Erdem-Deger-Eylem Cergevesi hakkinda ne diisiinmektedirler?

e Veliler yeni mifredatin beceri temelli yapisina iliskin ne diisinmektedirler?
e Velilerin ilkokul birinci sinif mifredatina iliskin gorisleri nasildir?

e  Birinci sinif ders kitaplari hakkinda ne diisinmektedirler?

e  Birinci sinif 6grencilerine karne degil de gelisim raporu verilmesini nasil

degerlendirmektedirler?
2. YONTEM

Calisma, temel nitel arastirma yontemi ile yurttiilmastir. Temel nitel arastirma,
insanlarin hayatlarini, deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarini anlamak {zerine
kuruludur ve nihayetinde, temel nitel arastirmanin amaci egitim uygulamalarini
iyilestirmektir (Merriam, 2009). Temel nitel arastirma, arastirmacinin belli bir
kurama baglh kalmadan belirli bir olguyu katilimcilarin bakis agisindan anlamaya,
anlamlandirmaya c¢alistigi ve kuramsal genelleme vyapmadan verileri
betimlemeye odaklandigi bir desendir (Yildinm ve Simsek, 2021). Mevcut

arastirmada da TYYM'ye iliskin birinci sinif veli gorusleri kendi baglami igcinde
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anlamlandiriimaya ve bu baglamda modele iliskin degerlendirmeye
odaklanilmistir. Yapilacak olan bu degerlendirme ile de TYMM'nin gelistirilmesi
ve daha iyi hale donlstirilmesi siirecine katki verilmistir. Ayrica yeni olan bu
konuda kesif odakh galismak icin temel nitel arastirmanin daha uygun oldugu
disuntlmektedir (Merriam & Tisdell, 2015; Percy et al., 2023). Temel nitel
arastirmada belirli bir desen zorunlulugu yoktur. Bu durum veri toplama
slrecinde arastirmaciya esneklik saglamaktadir. Mevcut arastirmada da agik

anket formu, birinci sinif velilerine ¢evrimici olarak uygulanmistir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Bursa ilinin bir ilgesindeki yedi farkli resmi
ilkokulun 580 birinci sinif velisi olusturmaktadir. Katiimcilarin belirlenmesinde
olglit 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin amaci kapsaminda
“katiimcinin ilkokul birinci sinif velisi olmasi” 6l¢it olarak belirlenmistir. Bu
olgitin belirlenmesinde TYMM’nin ilk defa 2024-2025 egitim 6gretim yilindan
itibaren ilkokul 1. siniflarda, ortaokul 5. siniflarda ve lise 9. siniflarda
uygulanmaya baslamasi etkili olmustur. 580 veli arasindan arastirmaya gondilli
katilm saglayan 121 veliye ait demografik bilgiler su sekildedir: Velilerin yas alt
sinirl 23, yas Ust siniri 52, ortalama yaslari ise 36,59'dur. Katihmcilarin %84,3’l
(102) kadin, %15,7’si (19) erkektir. Katilimcilarin %10,7'si (13) ilkokul, %12,4’l
(15) ortaokul, %38’i (46) lise, %11,6’s1 (14) 6n lisans, %24’0 (29) lisans ve %3,3'U
(4) yuksek lisans mezunudur. Katilimcilarin 65’i ev hanimi, 11’i 6gretmen, 7’si
isci, 5'i serbest meslek, 3'U esnaf, 3’0 6zel sektor yoneticisi, 3’4 muhasebeci, 3’0
memur, 3’0 tekniker, 3’0 kuafor, 2'si glizellik uzmani, 2’si kimyager, 2’si glivenlik
gorevlisi, 2’si musteri yetkilisi, 2’si satis danismani, 1’i terzi, 1'i polis, 1’i hemsire,
1’i biyolog ve 1’i laborant olarak mesleklerini belirtmislerdir. Katilimcilarin 26’si

bir cocuk, 740 iki gocuk, 19’u (g gocuk, 2’si ise dort cocuk sahibidir.
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2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri agik uglu anket formu ile toplanmistir. Agik uglu anket
formu, genis bir katilimcr kitlesini olugturan ilkokul birinci sinif velileriyle yiiz
ylize gorisme yapmak icin zaman ve kaynak sinirhligindan dolayl tercih
edilmistir. Acik uclu anket sorulari yapilandirilmis bir format sunsa da
katilimcilarin daha rahat ve 6zgiirce cevap vermesini saglar ve bu ylizden temel
nitel arastirmanin kesif odaklh dogasina uygundur (Yildirnm ve Simsek, 2021). Bu
actk uclu form hazirlanmadan 6nce mufredat degisikligine yonelik veli gorisa
alinan arastirmalar veri toplama araglar 6zelinde incelenmistir (Cosar ve Demir,
2012; Kabapinar, Oztiirk ve Hersan, 2005; Yasar, 2019; Torunoglu, 2023).
Yapilan bu arastirmalar ve mevcut arastirmanin amaci baglaminda 9 adet agik
uclu soru hazirlanmistir. Sonrasinda nitel arastirmalarda uzmanligi olan bir
akademisyen gorisiine sunulmustur. Goris alma formunda yer alan 9 adet
soruya kapsam gegerligini saglamak adina uzman kisi tarafindan degisiklikler ve
eklemeler yapilmistir. Bu kapsamda formda yer alan sorulardan birinin sirasi
degistirilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan hazirlanan besinci siradaki soru
“Ahlak egitimi baglaminda programin bilesenlerinden biri olan Erdem-Deger-
Eylem Cercevesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” uzman tarafindan “Ahlak
egitimi baglaminda programin bilesenlerinden biri olan Erdem-Deder-Eylem
Cercevesi. Bu konuya iliskin herhangi bir bilginiz ya da duyumunuz var mi?
Cevabiniz evet ise; bu konuya iliskin neler séyleyebilirsiniz? Cevabiniz hayir ise;
bos birakabilirsiniz. ” seklinde degistirilmistir. Boylece agik uglu anket formuna
son sekli verilmistir. Formun birinci boliminde arastirmanin amaci, gizlilik
ilkeleri ve etik boyut hakkinda bilgilendirmeye yer verilerek katilimcilarin gliveni
saglanmaya calisiimistir. Formun veri toplama kismi iki béliimden olusmaktadir.
Birinci bolimde katilimcilara ait yas, cinsiyet, egitim durumu, meslek ve sahip
oldugu cocuk sayisi gibi demografik bilgiler, ikinci bolimde ise; 1. Yeni miifredat

hakkinda bilgi sahibi misiniz? Evet ( ) Hayir ( ). Yeni miifredat hakkindaki
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bilgiye nereden ve nasil ulastiniz? 2. TYMM hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Yeni
milifredata yonelik memnuniyet diizeyinizi 1-10 puan arasinda dedgerlendirseniz
kag¢ puan verirdiniz? Neden? 3. Yeni miifredattan beklentileriniz neydi? Nasil
buldunuz? 4. Bu yeni miifredat ile yetisecek neslin 6zellikleri hakkinda nasil
diistiniiyorsunuz? 5. Ahlak egitimi baglaminda programin bilesenlerinden biri
olan Erdem-Deder-Eylem Cergevesi. Bu konuya iliskin herhangi bir bilginiz ya da
duyumunuz var mi? Cevabiniz evet ise; bu konuya iliskin neler séyleyebilirsiniz?
Cevabiniz hayir ise; bos birakabilirsiniz. Bu yeni miifredat ile yetisecek neslin
6zellikleri hakkinda nasil disiiniiyorsunuz? 6. Sizce yeni miifredat 6grencilerin
okul disi yasantilarina, davranislarina yansiyacak mi? Bu konuda nasil
diistiniiyorsunuz? 7. Sizce birinci siniflarda bir degisiklik oldu mu? Olmadiysa
nigin bu sekilde dtisiintiyorsunuz? Olduysa neler olmustur? Bu dedisiklikleri nasil
buldunuz? 8. Ders kitaplarini nasil buldunuz? 9. ilkokul birinci sinif 6§rencilerine
karne degil de gelisim raporu verilmesini nasil degerlendiriyorsunuz? Bu konuda
ne diisiindiyorsunuz? sorulari yer almistir. Bu sekilde soru sayisi dokuz ile
sinirlandinimistir.  ClinkG  soru sayisi arttiginda katilimcilar yorulacak ve

derinlemesine cevap vermekten kaginacaktir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Acik uglu anket formu gevrimici olarak uygulanmistir. Bu sayede genis bir
katimci kitlesine kolayca ulasilmaya calisiimistir. Her ne kadar genis kitlelere
zaman ve kaynak kisitlamasi olmadan ulasilsa da bu veri toplama yontemi bazi
sinirhliklar ~ barindirmaktadir:  Katilimcilar  ylizeysel veya kisa vyanitlar
verebilmektedir. Kendisini yazili olarak ifade etmede zorlanan katilimcilar,
goruslerini tam anlamiyla aktaramamaktadirlar. Yiz yiize ve gevrimigi yapilan
goriismelerdeki gibi sondaj sorular sorulamadigi icin bazi cevaplarda derinlesme
olmamaktadir (Yildirnm & Simsek, 2021; Merriam & Tisdell, 2015; Percy et al.,

2023). Bu sinirhhklar goéz 6ninde bulundurularak arastirmanin verilerinin
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toplanmasi siirecinde oncelikle yedi farkh ilkokulun yoneticisiyle arastirmanin
amaci ve kapsami hakkinda ylz ylze gorisiilmis, arastirmaya ait olan etik kurul
onayl, MEB izni ve agik uglu anket formuna ait link paylagilmistir. Okul
yoneticileri araciligiyla bu link ¢evrimici olarak birinci sinif veli gruplarinda
paylasilmistir. Ara ara sinif 6gretmenleri tarafindan velilere, formun gonalli
olarak doldurulabilecegi hatirlatiimistir. Veriler 01.05.2025-16.05.2025 tarihleri

arasinda toplanmistir.
2.4. Veri Analizi

Verilerin ¢6zimlenmesinde timevarim igerik analizi ile betimsel analiz
kullanilmigtir. Birinci ve ikinci arastirma sorusuna ait veriler betimsel analiz
yoluyla ¢6ziimlenmistir. Diger arastirma sorularinin cevaplari ise timevarim
icerik analizi ile okurun anlayacagl formata doénistiriilmistiir. Oncelikle tiim
veriler arastirma sorulari baglaminda okunmus, incelenmis ve konu ile hig ilgisi
olmayanlar analizden gikartilmistir. Her bir soruya ait veriler kodlanmis, tema ve
tanimlar olusturulmus, katilimcilar V1, V2, V3 seklinde kodlanmis ve alintilarla
desteklenmistir. Tema, tanim ve katihmc kodlariyla tablolastiniimis ve
yorumlanmistir. Ornegin velilerin yeni miifredattan beklenti durumuna iliskin
veriler “bilgi sahibi olma durumu”, “beklenti durumu” ve “mevcut durum”
seklinde kodlanmis ve bu kodlara iliskin tanimlar verilmeye calisilmistir.
“Beklenti durumu” koduna iliskin iki tanim belirlenmis (beklentisi var, beklentisi
yok) ve bu tanimlar da agiklanmistir. Ayrica bir katilimcinin yaniti birden fazla
tema altinda kodlanmistir; bu nedenle toplam frekans katilimci sayisini

asabilmektedir.
2.5. Giivenirlik ve Gegerlik Bilgileri

Arastirmanin glivenirligine ve gecerligine katki vermek amaciyla yontem bolim

ozellikle de veri toplama araci olan agik uglu anket formu ve veri toplama sireci
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detayli bir sekilde agiklanmaya calisiimistir (Creswell, 2014). Gerek
duyuldugunda bu arastirma baska arastirmacilar tarafindan tekrar uygulanabilir.
istenilmesi durumunda sunulmak (izere ham veriler arastirmaci tarafindan
arsivlenmistir. Tematik analizi ait kodlar iki farkl kodlayici tarafindan yapilmistir.
Kodlayicilar arasi uyum orani %83 olarak belirlenmistir (Miles, Huberman &
Saldafia, 2014). Guvenirlik igin son olarak akran sorgulama yapilmistir. Sinif
o0gretmenligi alaninda uzman olan ve yeni mifredat calismalarinda da gorev
almis doktorali bir akademisyen tarafindan arastirma raporunun son hali

okunmus, yorumlar ve tanimlar gézden gegirilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Velilerin TYMM Hakkindaki Bilgi Sahibi Olup Olmama Durumlari

Arastirmaya katilan birinci sinif velilerinin %55,4’i (67) yeni mufredat hakkinda
bilgi sahibi oldugunu, %44,6si ise hi¢ bilgi sahibi olmadigini belirtmistir. Bilgi
kanali olarak ise en sik vurgulanandan en az sikilikla vurgulanana dogru internet,
sinif 6gretmeni, okul, arastirma, hizmet igi egitim, ders kitaplari seklindedir. Bu

bulgulara ait bazi alintilar asagida sunulmustur:

“Bilgi sahibi degilim.” (V15)

“Ogretmen oldugum igin seminer aldim ve kendimde 1.sinif okutuyorum.” (V33)

3.2. ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Velilerin Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli’ne iliskin Memnuniyet Durumlari

121 katilimcinin 110°u TYMMye iliskin memnuniyet diizeyini 10 puan lzerinden
degerlendirmis, sonug olarak ortalama 6,11 puan ¢ikmistir. 11 katihmcinin ise

puanlama yapmadigi gérilmustir. Velilerin blylk ¢cogunlugu puanlama yapmis
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fakat verdigi puanin gerekgesini belirtmemislerdir. Oysa acik uglu anket

sorusunda verilen puanlamanin gerekgesi de istenilmistir.

Velilerin Yeni Miifredattan Beklenti Durumu

Velilerin yeni miifredattan beklenti durumu Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Velilerin Yeni Mifredattan Beklenti Durumu

S. Tema

Tanim Katilimci

1 Bilgi sahibi
olma durumu

Bilgisi yok. V1, V9, V14, V29, V31, V39, V40, V45, V46, /55,
V61, V63, V72, V77, V82, V83, V86, V109, V111,
V116, V117/21

2 Beklenti
durumu

Beklentisi yok. V28, V75, V120/3

Beklentisi var. Daha iyi bir mifredat. (V3, V19, V73) Cocuklarin
iyi duzeyde nitelikli ve kaliteli egitim almasi.
(v4, V10, V22, V24, V42, V103) Karneye
gegilmesi. (V8) Hz. Muhammed ¢ocuklara 6rnek
olarak gosterilmeli. (V11) Daha sade bir
mufredat. (V12, V49) Din egitimi agirlikli olmasi.
(V13) Yasam temelli bir mifredat. (V15, V96,
V97, V102) Daha kolay bir mufredat. (V33, V53)
Ahlakli, bilingli ve sorumluluk sahibi bireyler
yetismesi. (V36, V44). Matematik konularinin
daha kolay ogretilmesi. (V43). Ahlak, milli ve
manevi degerlerin verildigi bir egitim sistemi.
(V57) Cocuklarin kiiglik yasta yeteneklerinin
kesfedilerek bu yonde egitim verilmesi. (V79,
V91) Bilim ve sanat merkezli bir mifredat. (V99)
Cocuklarin  fiziksel  aktivite  6zglrlGglini
arttirmaya yonelik bir miifredat. (V108) Ezberci
egitimin kalkmasi. (V121) /29

Mevcut
durum

iyi bir mifredat. (V16, V18, V20, V21, V23, V35, V41, V48, V52,
V56, V58, V62, V65, V67, V70, V71, V75, V80, V81 V83, V84, V85,
V87, V90, V92, V93, V95, V98, V100, V104, V106, V107, V112,
V113, V119/35)

Konularin sadelestirilmesi olumlu. (V44/1)

Okuma-yazma kolay 6grenildi. (V25, V118/2)

Orta duzey bir V5,V37,V38,V49,V59,V78,V81, V51/8
mifredat.

Koth bir V32,V34, V64, V76, V88, V89, V115/7
mifredat.

Ders kitaplari yetersiz. (V2, V7, V26, V31/4)

Birinci sinif mifredati zorlayici, yogun. (V30, V47, V50, V54, V66,
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V69, V74, V101, V105, V110, V114/11)

Tablo 1’de yer alan veriler incelendiginde 121 velinin 21'nin bu soru hakkinda
bilgisinin olmadig anlasiimistir. Ug veli yeni mifredattan herhangi bir
beklentisinin olmadigini belirtmistir. 29 velinin ise yeni mifredattan baz
beklentilerini oldugu gorilmistir. Bu beklentiler arasinda en sikilikla
vurgulanan “Cocuklarin iyi dizeyde nitelikli ve kaliteli egitim almasli.” ve “Yasam
temelli bir mifredat.” olmasidir. En az siklikla ifade edilen beklenti ise “Din
egitimi agirhkh olmasi.”, “Ezberci egitimin kalkmasi.”, “Karneye gecilmesi.” ve
“Matematik konularinin daha kolay 6gretilmesi.” seklindedir. 35 katilimci veli ise
yeni mifredatin mevcut durumunu iyi dizey olarak tanimlamistir. Sekiz veli orta
diizey bir mifredat, yedi veli ise kot bir mufredat olarak belirtmistir. Dort veli
ders kitaplarinin yetersizligine vurgu yapmis, 11 veli ise birinci sinif miifredatinin
zorlayici olmasina dikkat ¢ekmistir. Bir veli mifredattaki sadelestirmeyi olumlu
bulmus, iki veli ise okuma yazmanin yeni mifredat sayesinde kolay 6grenildigini
ifade etmistir. Ug farkli veliden ise sisteme yénelik bir elestiri geldigi
gorulmuistir. Mdifredatin strekli degistiriimesine yonelik ¢ veli tepkisini
““Siirekli miifredat degismesi iyi degil.” (V17), “Cok dedisiklikler oluyor.” (V94),
“Stirekli her sene degisen miifredat, aktif veli rolii olmasi memnun etmedi.”
(V118) sozleriyle ortaya koymustur. Bir veli ise mlfredattan ziyade egitimde
ailenin roliine “Toplumun eksik yénleri iizerinde durmak, aileler ¢ocugunu

egitmedigi stirece okul yetersiz kalmaktadir.” (V60) soziiyle dikkat cekmistir.
3.4. Dordlincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Velilerin Ogrenci Profili hakkindaki gériisleri (6grenci &zellikleri) Tablo 3’te

sunulmustur.
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Tablo 3. Velilerin Ogrenci Profili Hakkindaki Gériigleri

4

Tema Tanim Katihmci/frekans

[

Bilgi Bilgisi yok. (V1, V2, V3, V6, V7, V9, V15, V17, V29, V30, V31, V32,

durumu V39, V40, V42, V46, V53, V55, V56, V61, V65, V67, V69, V74, V77,
V78, V80, V81, V82, V83, V85, V86, V87, V88, V89, V93, V96, V101,
V104, V105, V108, V110, V111, V118, V120/45)

3 Gereklilik Ogrencilerin el becerisine ve pratik diisiinmeye ihtiyaci var. Sadece
akademik basari degil yasam basarisina da ihtiyag var. (V5, V12,
V23/3)

V8, V10, V13, V16, V18, V19, V25, V26, V27, V28, V35, V41, V45,
V48, V49, V52, V58, V59, V71, V73, V75, V84, V92, V107, V119,
V121/26

Duyarli (V20, V38, V44, V60, V112, V113, V114/7), Kiltlrani bilen.
(V72), Teknoloji okuryazari (V21), Cesur, 6grenme motivasyonu
olan. (V22), Ogrenmeye merakli olan. (V63), Pratik zekal.. (V24,
V62/2) Yaraticl, ¢dziim odakl (V106), Ongérilii (V95), Cagdas
(V70), Ozgirlikel (V54), Arastirmaci (V44, V102, V106/3), inangl,
caliskan (V44), Basarili (V43, V47, V68, V94/4), Ahlakh (V36, V44,
V90, V116/4), Sevgili (V36), Saygili (V36, V109/2), Sabirli (V36),
Milli ve manevi degerleri 6nceleyen bireyler yetismeli. (V4, V11,
V57/3)

4 Olumlu

5 Olumsuz V14, V34, V37, V50, V51, V64, V66, V76, V91, V97, V98, V99, V100,
V115/14

6  Okul-aile is V33,V103,V117/3
birligi

Tablo 3’te yer alan veriler incelendiginde 45 birinci sinif velisinin 6grenci profili
hakkinda hig bilgisinin olmadig anlasilmistir. 26 veli mifredatta 6grenci
profilinin bulunmasini olumlu bulmus fakat bunu agiklamaya yonelik herhangi
bir degerlendirmede bulunmamistir. 33 veli ise 6grenci profiline iliskin olarak
ogrencilerde bulunmasi gereken 6zellikleri ifade etmislerdir. Bu ozellikler
arasinda en siklikla vurgulanan duyarliliktir. En az siklikla vurgulananlar ise
o6grencilerin kiltirini bilmesi, 6grenmeye merakli olmasi, yaraticl ve ¢6ziim
odakli olmalari, 6ngoriili olmasi, cagdas olmasi, 6zgirliikel, arastirmaci olmasi,
sevgili ve sabirli olmasi seklindedir. Ug veli d6grenci profiline iliskin 6grencilerin
milli ve manevi degerlere 6nem veren nitelikte olmasini istedigini belirtmistir.

Yine diger U¢ veli ise 6grenci profilinin gerekliligine vurgu yapmistir. Cinki

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Yil: 19, Sayi: 52, Nisan 2026



Turkiye Yiizyih Maarif Modeline iligkin Veli Goriisleri: Birinci Sinif Velileri Uzerine Nitel Bir
Arastirma

ogrencilerin yasam becerilerine ihtiyaci oldugu belirtilmistir. Yine g farkli baska
bir veli grubu yeni mifredattan 6grenci profiline ulagmak igin okul-aile is
birligine ihtiya¢ oldugunu belirtmistir. 14 veli ise yeni mifredatla ulasiimasi
hedeflenilen 0Ogrenci profilini olumsuz olarak degerlendirmislerdir. Tim
velilerden farkli olarak bir veli 6grenci profiline ulasmanin hizla artan orandaki
teknoloji bagimliligini ortadan kaldirmadan ulasilamayacagini belirtmistir. Bu

bulgulari destekleyen bazi alintilara asagida yer verilmistir.

“Caliskan, ahlakli, onurlu, merhametli, inangli, arastirmaci, kendini, ailesini,

vatanini diisiinen bireyler olacaktir.” (V44)

“Bir degisiklik olacagini zannetmiyorum.” (V51)

“Bu telefon tablet internet erisimleri ¢ocuklarin elinin altinda oldugu stirece

sulanan beyinlerden baska bir sey olacagini diisiinmiiyorum.” (V79)

3.5. Beginci Aragtirma Sorusuna Ait Bulgular
Velilerin Erdem Deger Eylem Cercevesi hakkindaki gorisleri Tablo 4'te

sunulmustur.

Tablo 4. Velilerin Erdem Deger Eylem Cercevesi Hakkindaki Goriisleri

S.N Tema Tanim  Katilimci/frekans

1 Olumlu/faydali/iyi V2, V6, V7, V23, V24, V26, V33, V36, V38, V41,
V45, v48, V52, V73, V79, V90, V99, V102, V105,
V107, V113, V116,V121/ 23

2 EDE Hakkinda  Bilgisi V1, V3, V9, V10, V12, V14, V15, V16, V17, V18,
Velilerin Bilgi  yok. V19, V21, V25, V27, V28, V29, V30, V32, V35,
Durumu V37, V39, V40, V43, V44, Va6, V47, V49, V50,

V53, V54, V55, V56, V57, V58, V61, V63, V64,
V65, V66, V67, V68, V69, V70, V71, V72, V75,
V77, V78, V80, V81, V82, V83, V84, V85, V86,
V87, V88, V89, V91, V93, V94, V96, V97, VI8,
V100, V101, V106, V108, V109, V110, V111,
V112, V114,V115,V118,V119/76

3 Gereklilik V4, V8, V11, V13, V22, V59, V60, V92, V104,
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V117,V20/11

4 Ailenin roli Deger  V31,V51,V76,V103 /4
egitimi
aile
baglar.

Tablo 4’te yer alan veriler incelendiginde 76 velinin Erdem Deger Eylem
Cercevesi hakkinda bilgisinin olmadigi anlasiimistir. 23 veli Erdem Deger Eylem
Cergevesi’ni olumlu/faydali/iyi olarak degerlendirmis fakat bu degerlendirmeye
iliskin aciklama sunmamistir. 11 veli ise bu cercevenin gerekliligini vurgu
yapmistir. Dort veli ise deger egitiminde ailenin rolinin 6nemine dikkat
¢ekmistir. Bir veli bu gergeveyi olumlu bulmus fakat yeterince uygulanmadigini
ve O0grencilere sadece bilgi ylklenildigini ifade etmistir. Bu bulgulari destekleyen

bazi alintilar asagida sunulmustur.

“Erdem deger eylem c¢ok giizel diisiiniilmiis, gelecedimiz igin ¢ok faydal
olacagini diisiiniiyorum. Fakat pek uygulandigini diisiinmiiyorum. Bilgi

yliklemesi devam ediyor.” (V107)

“Bu degerlerin ¢ocuga asilanmasi ailede baslar, 6gretmenle pekisir.” (V31)

3.6. Altinci Aragtirma Sorusuna Ait Bulgular
Yeni miifredat 6grencilerin beceri gelisimini destekleme durumu Gzerine veli

gorusleri Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Yeni Miifredat Ogrencilerin Beceri Gelisimini Destekleme Durumu

S.N Tema Katilimci/frekans

1 Desteklemeyecek. V1, V34, V35, V36, V37, V39, V58, V64, V78, V80,
V89, V92, V96, V97, V99, V101, V103, V109, V111,
V112, V113, V114, V115, V117, V120/25

2 Destekleyebilir. V6, V7, V18, V24, V25, V51, V61, V62, V63, V65,
V67,V74,V87,V105, V118, V121/16

3 Evet/destekleyecek/yan V2, V3, V9, V10, V14, V15, V16, V17, V20, V21,

slyacak V22,V23, V26, V27,V28, V30, V31, V32, V40, V41,

V42, V44, V45, Va6, V47, V48, V49, V52, V54, V56,
V59, V66, V68, V69, V71, V73, V76, V83, V88, V90,
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V94, V98, V100, V04, V106, V107, V110/46
4 Bilmiyor. V3, V9, V10, V11, V19, V50, V53, V55, V77, v81l,
V82, V84, V85, V86, V91, VI3, V95, V108/18
6 Ailenin  rolG/ Ailenin  V5,V32,V57,V60, V72, V75,V79,V83,V119/9
veremedigini okul
veremez.
7 Umit ediyor. V8, V29, V38, V43, V60, V102, V116/7
8 Yeni mifredatin basarili V13

olmasina bagliyor.

Tablo 5’te yer alan verilere gore beceri temelli yaklasima dayal olan yeni
miifredatin 6grencilerdeki beceri gelisimini saglama hedefi hakkinda 18 veli
herhangi bir bilgisinin olmadigini, 6ngoriide bulunamadiklarini belirtmislerdir.
25 veli de yeni mifredatin Ogrencilerin beceri gelisimi hedefini
desteklemeyecegi yoniinde kesin goris ifade etmistir. 16 veli ise emin
olmamakla beraber destekleyebilecegi ihtimalini 6ne stirmistiir. 46 velinin ise
yeni mifredatin 6grencilerde ulasiimasi amaglanan becerilere ulasacagini
gorislini  belirtmistir. Dokuz veli beceri temelli miuifredatin basariya
ulagsmasinda yani 6grencilerin glinlik yasama 6grendikleri becerileri transfer
etmesinde ailenin roliine dikkat ¢ekmistir. Yedi velinin de mifredatin beceri
gelisimini, transferini saglamasi yéniinde Gmitlerinin oldugu anlasilmistir. Bir veli
ise mufredatin basarili olmasi durumunda 6grencilerdeki beceri gelisimi
hedefine ulasilacagl yoninde goris belirtmistir. Bu bulgulari destekleyen bazi

alintilara asagida yer verilmistir.

“Yeni miifredattaki yasam becerileri konusu ¢ocuklarin okul dis1 yasantilarina

olumlu yansiyacadini diisiintiyorum.” (V12)

“Aileler de telefona internete bagh olmus ¢ocuklar pek umurlarinda degil

buradan baslamak dogru olabilir.” (V79)

3.7. Yedinci Aragtirma Sorusuna Ait Bulgular

Velilerin birinci sinif mifredatina iliskin gorusleri Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Velilerin Birinci Sinif Miifredatina iliskin Goriisleri

S. Tema Tanim Katilimci/frekans
N
1 Bilgi durumu. Bilgisi yok. (V1, V3, V11, V12, V19, V20, V21, V24, V25, V26,
V29, V34, V35, V38, V39, V42, V43, v45, V46, V53, V54, V55,
V60, V65, V68, V69, V72, V73, V82, V83, V84, V86, V87, V96,
V101, V107, V115, V117, V120, V121/40)
2 Matematik Derslerin zorlagmasi. V110
dersi
3 Okuma-yazma Okuma  yazma hizlh V2, V8, V50, V63, V95, V98, V102/7
Ogretimi ogrenildi.
Harflerin yazihs sekilleri V22,V23,V99
ve harf Ogretim
sirasindaki degisiklik.
Okuma Ogretimi V88,
sirecinin  ¢ok  yavas
ilerlemesi.
4 Degerler Cocuklarin birbirine daha V4, V31, V109
egitimi saygil olmalari,
sorumluluk sahibi
olmalari.
5 Degisiklik Yok (V5, V9, V13, V15, V27, V33, V57, V58, V59, V78, V80, V81,
6 durumu V91, V97, V100, V103, V111, V113, V114, V116/20)
Var (V16, V17, V28, V30, V32, V36, V40, V41, V47, V49, V52,
V61, V74,V75,V76, V89, V92, V93, V94, V105, V108, V118/22)
7 Olumlu iyi (v6, V7, V10, V18, V48, V56, V70, V71, V77, V85, V104,
V112,V119/12)
Oyunlastirma yoluyla matematik ve okuma yazma 6gretiminin
yapilmasi. (V106) Okula ilginin artmasi. (V44)
8 Olumsuz V15, V37, V64, Vo0
10  Ailenin roli Ailenin egitimi oncelikli V51
olandir.
11 Kaynak Ek kaynak destegi V62
kullanimi saglanmal.

Tablo 6'de yer alan veriler incelendiginde 40 velinin birinci sinif mifredatina

iliskin bilgisinin olmadigi anlasilmistir. 20 veli birinci sinif mifredatinda herhangi

bir degisikligin olmadigini belirtmistir. 22 veli ise birinci sinif mifredatinda

degisiklik oldugunu belirtmis fakat degisikligin detayi hakkinda bilgi vermemistir.

13 veli birinci sinif mifredat degisikligini olumlu olarak degerlendirmistir. Dort

veli ise mifredat degisikligini olumsuz olarak degerlendirmis ve bu olumsuzluga
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iliskin agiklamada bulunmamistir. Bir veli ilkokul matematik dersinin 6grenciler
icin zorlastigini ifade etmistir. Yedi veli ise ilk okuma yazma 6gretimi siirecinin
kolay tamamlandigini belirtmistir. Harflerin yazim seklindeki ve harf gruplarinin
ogretim sirasindaki degisiklik iki veli tarafindan fark edilmistir. Bir veli ise dogru
sozclik kullanimi igcin harflerin 6gretim sirasinin alfabetik siraya olmasi
gerektigini belirtmistir. Ug veli de degerler egitimine iliski degisiklik oldugunu
dile getirmistir. Bir baska veli birinci sinif mifredatinda mevcut kaynaklarin
yetersiz kaldigini, bu baglamda ek kaynak destegi saglanmasi gerektigini ifade
etmistir. Bir veli de yeni miifredattaki oyunlastirmaya dikkat cekerek birinci sinif
Ogrencisinin okuma yazma ve matematik 0Ogretiminde oyunlastirmadan
faydalanildigini belirtmistir. Dogrudan arastirma sorusu ile ilgili olmasa da dort
veli egitim sisteminde karsilasilan bazi sorunlara dikkat ¢ekmistir: Birinci sinif
Ogrencilerinden olusan bir sinifin birinci yari tamamlanmadan U¢ defa
ogretmenin degismesi, egitim sistemi ile ilgili degisikliklerin sik yapilmasi

seklindedir. Bu bulgulari destekleyen bazi alintilara asagida yer verilmistir.

“Tabi okumayi daha kolay édgrendiler ama okudugunu anlamada yeterli

degiller.” (V50)
“Ek soru kitaplari olmasi lazim.” (V62)

“Oyunlasarak hem matematik hem okuma yazma 6grendiler ayni zamanda

el becerisi ve motor gelisimi bulunan projeler yaptilar.” (V106)
“Yari dénem gelmeden 3 égretmen degistirmek.” (V66)

3.8. Sekizinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Velilerin birinci sinif ders kitaplarina iliskin gorisleri Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7. Velilerin Birinci Sinif Ders Kitaplarina iliskin Goriisleri

S. Tema Tanim Katiimci/frekans
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N
1 Kitaplarin Yeterli (V1, V20, V39, V41, V57, V65, V90, V95, V97, V102, V106,
yeterlilik V108, V117/13)
durumu Yetersiz (V2, V5, V7, V8, V12, V13, V15, V17, V21, V22, V24, V29,
V30, V31, V32, V38, V40, V42, V43, V44, V50, V51, V54, V60, V61,
V66, V67, V68, V74, V76, V83, V96, V99, V101, V103, V104, V110,
V114, V118, V121/40)
iyi (V3, Ve, V10, V16, V18, V19, V23, V25, V26, V28, V33, V35,
V45, vV47,V48, V49, V52, V53, V55, V56, V58, V59, V62, V69, V70,
Vv71,V72,V73,V75,V77,V78,V79, V80, V81, V84, V85, V87, V88,
V89, V91, V92, v93, V98, V100, V105, V107, V109, V111, V112,
V113, V115, V116, V119, V120/54)
Kotu V9, V34/2
Orta V4,V36, V37, V64, V94/5
2 Bilgi durumu Bilgisi yok V11, V14, V46, V63, V82, V86/6
3 ik okuma Kelimelerin V27
yazma kitabi anlamsiz
bulunmasi.

Tablo 7’da yer alan verilere gore 13 veli ders kitaplarinin yeterli oldugunu
belirtmistir. Yeterlilik olarak kitaplarin icerik olarak zengin olmasi, ¢ocuklarin
diizeyine uygun olmasi, her bir dersin kitabinin bir ve iki olarak ayrilmasinin
olumlu bir gelisme olmasi seklindedir. 54 veli ders kitaplarinin yeterlilik
durumunu iyi, bes veli orta, iki veli ise kotlu olarak nitelemistir. Alti veli ise
kitaplar hakkinda bilgisinin olmadigini ifade etmistir. 40 veli ise kitaplarin kaynak
olarak yeterli gelmedigini bu ylzden ek kaynak alimi yaptiklarini dile getirmistir.
Sinirl sayida da olsa kitaplarin igerigi ile ilgili yetersizlik durumuyla ilgili etkinlik
sayisinin  normalden az olmasi, Ogretim tasariminin zayif kalmasindan
bahsedilmistir fakat ¢cok fazla detaya girilmemistir. Bu bulgulari destekleyen bazi

alintilara asagida yer verilmistir.

“Yetersiz. Etkinlikler az. Bol etkinlik olmall.” (V44) “Maalesef genelde
yardimci kaynaklardan yararlaniliyor. Onlara gére ders kitaplari daha basit.”

(V68)
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“Kitaplar icerik olarak zengin. Cocugun seviyesine uygun.” (V72) “Giizel.2 ayri

kitap olmasi ¢cok iyi olmus.” (V107) “Ders kitaplari gtizel hazirlanmis.” (V117)

3.9. Dokuzuncu Arastirma Sorusuna Ait Bulgular
Birinci sinif 6grencilerine gelisim raporu verilmesine iliskin veli gorisleri Tablo
8’de sunulmustur.

Tablo 8. Birinci Sinif Ogrencilerine Gelisim Raporu Verilmesine iliskin Veli Goriisleri

S. Katihmci/frekans

Aciklama yok (V1, V2, V4, V6, V12, V16, V17, V18, V24, V26, V28,
V29, V31, V34, V39, V40, V41, V45, V47, V58, V59, V61, V65, V69,
V70, V76, V78, V80, V82, V94, V97, V104, V112, V113, V116, V119,
v120/37)

Karne tesvik edici, motive edici bir arag. (V5, V43, V66, V96/4)

Cocuklar karne heyecanini, sevincini yasiyorlar. Gelisim raporu
herkes igin ayni seyi yaziyor. Gereksiz anlasilmayan, karmasik yazilar

Karne 1 (v8, V21, V25, V27, V36, V49, V51, V54, V64, V74, V81, V87, V91,
verimeli. /95 103, v105, V108, V117, V118, V121/20)
Gelisim raporu gereksiz. V9, V50, V99/3
Karne ayirt edicilik sagliyor. V20
Cocuklar ve aileler icin karne V22, V30, V33, V38, V42, V89,
daha sade ve anlasilir. V100, V101, V110/9

Karnede notlarini/seviyelerini V32, V35,V73,V88, V114, V115/6
gorebiliyoruz.

2 Bilgi Bilgisi yok. (V19, V46, V53, V71, V77, V84, V85, V90, V92, V93, V109,
durumu V111/12)

Agiklama yok. (V3, V44, V48, V52, V55, V56, V62, V98, V102/9)

Anlasilir olmali. V7
Gelisim Ogrenciler igin iyi bir uygulama. (V10, V23, V75/3)
3 raporu Puan bazi kiyaslamayr engeller, 06grencilerin kendilerini iyi
verilmeli.  hissetmesini saglar. (V11)

Puan vyerine gelisimlerini V13, V15, V67, V68, V79, V106/6
gorebilmek daha 6nemli.

4 Her ikisi (V14, V57,V63,V72,V107/5)

de
verilmeli.
Bireysellik ilkesi goz ardi edilip genel yazilmis. (V37)
. Ogrenciler dogru gozlemlenmeli, tespitler her bir 6grenci igin ayri
Geligim .
olmali, yoksa basarili bir uygulama olmaz. (V60)
raporu

Gelisim raporu hazirlamanin zorluguna dikkat ¢ekiliyor. (V83, V108)

Karneden farkli bir uygulama. V86
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Ogretmenin is yukini arttiriyor. (V108)

Tablo 8’de yer alan verilere gére 80 velinin birinci sinif 6grencileri igin gelisim
raporu degil de karne sistemini geri istedigi anlasiimistir. Karne sistemine geri
dénulmesinin gerekgeleri arasinda en sik vurgulanandan sirayla gocuklarin karne
heyecanini, sevincini yasadigi, ¢ocuklar ve aileler igin karnenin daha sade ve
anlasiir  oldugu, karne sayesinde Ogrencilerin  notlarini/seviyelerini
gorebildikleri, karnenin tesvik ve motive edici bir ara¢ oldugu belirtilmistir. 12
velinin ise gelisim raporu hakkinda bilgisinin olmadigi anlagilmistir. Geligsim
raporunun devam etmesini isteyen 20 veli oldugu gorilmistir. Gelisim
raporunun verilmesinin gerekgeleri arasinda en sik vurgulanan ise 6grenci
gelisimlerini gorebilmenin daha faydali bir sey olmasidir. Yilsonunda hem karne
hem gelisim raporu verilmesinin anlaml olacagi savunan veli sayisi ise bestir.
Ayrica gelisim raporuna yonelik de olumsuz yoénlerden bahsedilmistir. Bu
olumsuzluklar gelisim raporlarinin herkes icin ayni icerikte yazildigi, bireysellik
ilkesinin goz ardi edildigi, veliler icin anlasilir olmadigi, igeriginde bilinmeyen
bircok kavrami barindirdigi, gelisim raporu hazirlamanin zor oldugu ve
o6gretmenin is yikinu arttirdigi seklindedir. Bu bulgulari destekleyen bazi

alintilara asagida yer verilmistir.

“Cocuklari kesinlikle karne verilmeli ¢iinkii ¢ocuklar karne heyecaniyla yil
sonunu bekliyorlar ama bir siirii yani gereksiz yazilar var herkeste ayni
yazilar yaziliyor yani kesinlikle karneye geri déniilmeli.” (V8) “Gelisim
raporlari karmasik ve 6zellikle ¢ocuklarin énemsiz buldugu bir hal almis.
Karne oldugu zaman daha anlasilir ve dikkate alinan bir durum oluyor.”

(V42)

“Hicbir anlam ifade etmiyor. Ciinkii gelisim raporlari gelisigiizel hazirlanmis.
Mesela okuma ¢alismasi yaziyor ama dgrenciye ait gelisim yazilmamis.

Ogrenciye ézel yazilmasi gerekiyordu.” (V37)
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3. TARTISMA ve SONUC

Mifredat degisikliginin izlenilmesi ve degerlendirilmesi siirecinde egitimin
paydaslari olan faydalanicilarin gortsinid almak 6nemli ve nitelikli veriler
saglamaktadir (Joint Committee on Standards for Educational Evaluation, 2018;
Cousins & Chouinard, 2012). Mevcut arastirmada da faydalanicilardan biri olan
birinci sinif velilerinin TYMM’ye iliskin deneyim, gozlem ve bakis agilar
incelenmistir. Bu baglamda su sonuglar ortaya ¢ikmistir: Arastirmaya katilmis
olan birinci sinif velilerinin % 55,4’Unln (67) yeni mifredat hakkinda bilgi sahibi
oldugu, %44,6'sinin ise yeni mifredat hakkinda bilgi sahibi olmadig tespit
edilmistir. Bu sonu¢ aslinda yeni mifredat hakkinda velilere vyeterince
ulasilamadigi ¢ikarimini yaptirmaktadir. Ancak velilere ulasiimis olsa bile
velilerin bu konuya ilgi ve meraki yoksa bu sonucun kaginilmaz oldugu da bir
gergektir. Nitekim alan yazinda yenilenen programlara iligskin veli gorisi alinmis,
velilerin program hakkinda yeterince bilgilendirilmedikleri ortaya ¢ikmistir

(Eraslan, 2011).

121 veliden 110'u yeni mifredata yonelik memnuniyet diizeyini 10 puan
lizerinden degerlendirmis, puanlarinin ortalamasi 6,11’dir. Fakat burada dikkat
ceken bir nokta 44 velinin yeni mifredat hakkinda bilgisi olmamasina ragmen
puanlamaya dahil olmasidir. Zaten velilerin tamamina yakini, puanlama
gerekgesi istenilmesine ragmen buna yonelik herhangi bir agiklamada
bulunmamistir. Bu baglamda velilerin yeni mifredata iliskin memnuniyet
durumlarinin orta seviyenin Ustiinde oldugu anlasiimistir. Yeni mifredat
hakkinda veliler internet, cocugunun sinif 6gretmeni, okul, bireysel arastirma,
haberler, hizmet ici egitimler ve ders kitaplari araciligi ile bilgi sahibi olmuslardir.
Oysa Millt Egitim Bakanhgi tarafindan yeni miifredata iliskin Veli Bilgilendirme
Klavuzu hazirlanmis, resmi yazi yolu ile okullara ulastirilmis, dijital veya cikti

alinarak velilere ulastirilmasi istenilmistir (MEB, 2024b). Bu kilavuzda 6grenci
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profiline, Erdem Deger Eylem Cercevesi'ne, becerilere, egilimlere, modelin
uygulanmasinda yo6netici, 6gretmen, veli ve 6grenci rollerine, 6zelde her bir
dersin 0Ofretim programinin tanitimina vyer verilmistir. Ne yazik ki veli
goriuslerinde bu kilavuzun varligina dair herhangi bir veriye rastlanilamamistir.
Bu nedenle velilerin yeni mifredat hakkinda uygulamada ne kadar ve nasil
bilgilendirildiklerine dair daha derinlemesine yeni arastirmalara ihtiya¢ oldugu

¢ikarimi yapilabilir.

Birinci sinif velilerinin yeni mifredata iliskin beklentileri ve mevcut duruma
yonelik degerlendirmeleri alinmis, su sonuglara ulagilmistir. 24 velinin yeni
mufredata iliskin bilgisi ve beklentisi olmadigi ortaya ¢ikmistir. 29 velinin ise
mifredattan ¢ocuklarin daha nitelikli ve giinlik yasamin ihtiyaclarina yonelik
egitim almasi adina beklenti icinde olduklari anlasiimistir. 47 veli ise yeni
miifredatin mevcut durumunu ortanin Ustiinde iyi olarak nitelendirmistir.
Konularin sadelestirilmis olmasi ve okuma yazma 6gretiminin kolay 6grenilmesi
mevcut durumu yonelik olarak olumlu boyutlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Nitekim Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir (2025) tarafindan yapilan arastirmada da
ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin okuma yazma siirecini genel olarak kolay
tamamladigi belirlenmistir.  Yeni miifredatin mevcut duruma iliskin 11 veli ise
ilkokul birinci sinif mifredatinin ¢cok yogun icerikte zorlayici olmasina dikkat
cekmistir. Bu oran genel olarak degerlendirildiginde diisik dizeyde gibi
dislinlilse de dikkate alinmasi gereken bir sonug¢ olarak gorlebilir. Clnki
TYMM’ye kapsayicilik  baglaminda her 6grencinin  6g8renmesi adinda
farkhlastirma bolimi entegre edilmistir (MEB, 2024). Dort velinin ise ders
kitaplarinin yetersiz olup ek kaynak alimina yonlendirildikleri ortaya ¢ikmustir.
Ayrica bu arastirma sorusuyla Ug¢ velinin genel olarak egitim sisteminin sirekli

degisiklik gecirmesine yonelik elestirilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir.
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Velilerin tamaminin Erdem Deger Eylem Cercgevesi’'ne yonelik gorisleri bir biitin
olarak degerlendirildiginde dogrudan bu gergeveye yonelik higbir bilgiye sahip
olmadiklari ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, Saglam (2011) tarafindan yapilan
arastirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Bu arastirmada da velilerin
blylk cogunlugunun degerler egitimi ve hedeflerinden haberdar olmadigi
ortaya ¢ikmistir. Mevcut arastirmada velilerin tamaminin EDE Cergevesi
hakkinda bilgi sahibi olmadiklari ¢ikarimi su sekilde agiklanabilir: Yeni miifredat
hakkinda bilgi sahibi olmayan velilerin sayisi 55 iken bu arastirma sorusunda
76’ya ¢ikmistir. Ayrica 23 veli bu gergeveyi olumlu bir gelisme olarak gérmis, 11
veli ise bu gergevenin gerekliligine dikkat ¢ekmis, dort veli de deger egitiminde
ailenin rolliniin 6nemine dikkat ¢cekmistir. Elde edilen verilerde dogrudan EDE
cercevesinin icerigi ve kapsamina yonelik herhangi bir bilgiye rastlaniimamistir.
Bu sonug velilerin deger egitimi konusunda ilgi, merak, deneyim ve bilgilerinin
olmadigl cikarimini ortaya koyabilir. Bilgileri olmadigi icin bu cercevenin

iyilestirilmesine yonelik katkilarinin ¢ok sinirh kalacagi dustnilmektedir.

Velilerin 6grenci profiline iliskin gorusleri bir biitin olarak degerlendirildiginde
ise, profiline yonelik bilgi sahibi olmadiklari ortaya ¢ikmistir. Dogrudan 45 velinin
hic bilgisi olmadigi anlasilmistir. Ogrenci profilini olumlu olarak degerlendiren 62
velinin 36’sI ise 6grencilerin yeni mufredatla kazandirmasini istedigi o6zellikler
arasinda en siklikla duyarli olmalarina, basarili olmalarina, ahlakh olmalarina yer
almistir. Az da olsa vurgulanan 6zellikler; kalttrina bilen, teknoloji okuryazari,
cesur, 6grenme motivasyonu olmasi, 6grenmeye merakli olmasi, pratik zekal,
yaratici ve ¢6zUm odakli olmasi, 6ngoérill, cagdas, Ozglrlikel, arastirmaci,
inancgh, caliskan, sevgili, saygil, sabirli ve vatansever olmasi seklinde ortaya
cikmistir. 14 veli ise mifredatin 6grenci profili hedefini olumsuz olarak
degerlendirmistir. Ug veli miifredatin hedefledigi 6grenci profilinde okul-aile is
birligine dikkat ¢ekmistir. Tim velilerden farki olarak bir velinin teknoloji

bagimliligini 6nlemeden istenilen 6grenci profiline ulasilamayacagini belirtmesi
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arastirmanin dikkat ¢eken noktalarindan birini olusturmustur. Cinkl teknoloji
bagimliligi egitim basarisi 6nindeki ciddi engellerden biri olarak durmaktadir

(Karadag ve Kilig, 2019; Aggiil ve Yalgin, 2024).

Velilerin birinci sinif mifredatinin eksikliklerine yonelik tespit ve 6nerileri merak
edilmis, karsilastiklari zorluklar sorulmus, ortaya su sonuglar g¢ikmistir.
Arastirmaya katilan velilerin yaklasik %35’inin dogrudan ilkokul birinci sinif
mufredatina iligskin bilgilerinin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak velilerin
%20’ye yakini da birinci sinif mifredatinda degisiklik olmadigini 6ne stirmustdr.
Yine yaklasik %20’ye yakin bir veli grubu da yeni mifredatla beraber birinci sinif
miifredatinda degisiklik oldugunu belirtmis fakat bu degisiklige dair herhangi bir
detaya yer vermemistir. Bu oranlar birlikte degerlendirildiginde bu oran (% 75)
genel vyilzdeye goére birinci sinif velisi icin bliyik bir oran olarak
degerlendirilebilir. Clink{ ilkokul birinci sinif egitimi veli destegi ve yardiminin en
cok ihtiya¢ duyuldugu dénemdir (Kivrak ve Yildirim, 2020). Ozellikle okuma
yazma ve temel matematik becerilerinde veli destegi kaginilmaz bir durumdur
fakat bu sonug, yeni miifredatin uygulanmasinda veli desteginin yeterince
saglanamadig fikrini ortaya c¢ikarabilir. Somut olarak belirtilen olumlu
degisiklikler ise en ¢ok vurgulanandan en aza dogru okuma yazmanin hizli ve
kolay 6grenilmesi (Uludag Kirgil ve Uluginar Sagir, 2025), deger egitiminin 6ne
cikmaya baslamasi, ¢ocugun okula isteyerek gitmesi, oyunlastirma yoluyla
matematik ve okuma yazma 6gretiminin yapilmasi seklindedir. Az da siklikla da
olsa veliler tarafindan degerler egitiminin yeni programda 6ne ¢iktigini en az
sikhkla vurgulansa da alan yazinda yeni programda degerlerin giicli bir sekilde
dne ciktigini vurgulayan arastirmalar da vardir (Biger, 2024; Onger & Duman,
2024; Kayman & Elkatmis, 2024; Kaymaz, 2024). Bu sonucun aksine olumsuz
degisiklik olarak matematiksel disiinme ve beceri eksikligine, okudugunu
anlamamasina, harflerine seslerin  0Ogretilip sonrasinda hece hece

ezberletilmesine, harf gruplarinin degistiriimesine, 1.sinif derslerinin yogun
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olmasindan dolayi ¢ocuklarin ¢ok fazla yorulmasina, degerlere agirlik verilirken
O0gretim konularinin zayif kalmasina, kitaplarin yetersiz kalmasina ve soru
bankasi gibi ek kaynaklarin disaridan alinmasina, ekonomi vb. dersler ile el
becerisine yonelik derslerin miifredatta yer almamasina, harflerin yazilis
sekillerinin degismesi, harflerin 6gretim sirasinda harf gruplarinda degisiklik
yapilmasi, harf 6gretiminin alfabetik siraya goére yapilmamasi, okuma yazma
Ogretimi sidrecinin yavas ilerlemesi, ek kaynaga ihtiya¢ duyulmasina yer
vermislerdir. Oneri olarak yapilanlar arasinda ise en dikkat cekici olani ders
kitaplarinin yaninda okuma kitaplarinin da verilmesi sunulmustur. Nitekim Milli
Egitim Bakanhgi da gocuklarin okuyacagi hikaye kitaplarinin da okullara Ucretsiz
ulastirilacagini duyurmustur. Bu baglamda da 6gretmen yazarlara yeni mifredat
icerigi ile uyumlu hikdye yarismasi diizenlemistir. (MEB, 2025). Ayrica velilerden
bazilarinin yeni mufredatin basarili olmasinda en dnemli faktériin mifredatin
uygulayicisi olan 6gretmenler oldugunu belirtmesi de arastirmanin dikkat ¢eken
noktalarindan biri olmustur. Olumlu ve olumsuz olarak nitelendirilen
degisiklikler birlikte degerlendirildiginde okuma yazma 6gretimi slirecinin yavas
ilerledigi 6ne stiriilmus olsa da bu olumsuzluk okuma yazmanin kolay 6grenildigi
algisina gore ¢ok zayif kalmistir. Clnki velilerin %10 yakini okuma yazma
dgretiminin kolay 6grenildigi tespitini yapmistir. Ozellikle yenilenen ilkokul
Tirkce dersi 6gretim programinin bir o6nceki ilkokul Tirkge dersi 6gretim
programlarina kiyasla okuma-yazma ogretimindeki rolii gelecek arastirmacilar
icin dnemli bir arastirma sorusu olabilir. Ayrica dogrudan birinci sinif miifredati
ile ilgili olmasa da egitimin basarisini en az bir mifredat kadar etkileyen bir
duruma veliler tarafindan dikkat ¢ekilmistir. Birinci siniflarin bir donem iginde Ug¢
defa sinif 6gretmeni degistirmesi veliler tarafindan dile getirilen ciddi bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sonug egitimde basari icin mifredat, 6gretmen,

cevre ve veli dortliisiiniin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Beceri temelli yeni miifredatin 6grencilerdeki beceri gelisimini saglayip ginliik
yasama transferinde araci olabilecegine dair arastirmaya katilan velilerin yari
fazlasinda (%58) kanaat olusmustur. Bu kanaat TYMM o6grencilerin ginluk
yasamda ihtiya¢ duyacagl becerileri kazandirmasi ve kullanimini saglamasi
yoniindedir. Buna ragmen velilerin %35’lik kismi da TYMM’'nin 6grencilerde
beceri gelisimini desteklemeyecegi yoniinde gorise sahip olmasidir. Bu oran
genel ylzdeye bakildiginda kiigimsenmeyecek bir deger olarak karsimiza
cikmaktadir. Bunun nedenleri velilerin yeni mifredat hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmamalari olabilir ama yine de de bu sonug gelecek arastirmalar igin
arastirma konusu olabilir. % 10" a yakin bir veli grubu ise egitimde ailenin
roline dikkat c¢ekmistir. Ailenin veremedigi beceri egitimi okulun
veremeyecegini distinmektedirler. Bu bakis acisi bir nevi yasam becerilerinin

ailede verildigi tezi ile 6rtismektedir (Yilmaz Bolat, 2018).

Velilerin birinci sinif ders kitaplarina iliskin degerlendirmelerinden elde edilen
sonuglara gore arastirmaya katilan velilerin yaklasik %45’e yakini ilkokul ders
kitaplarini yetersiz bulmustur. Bu yetersizlik kitaplarin niteliginden ziyade ek
kaynak alimi ihtiyaci dogurmus olmasi yéniindedir. Az da olsa kitaplarin niteligi
ile ilgili olarak etkinlik sayilarinin normalden az olmasi ve 6gretim tasariminin
zayifigina da dikkat ¢ekilmistir. Oysa Millt Egitim Bakanhgi ders kitaplari disinda
herhangi bir kaynaga ihtiya¢ olmadigini, duyurmustur (MEB, 2024a). Aslinda
velilerin ders kitaplarini inceleme konusunda uzmanliklarinin olmadigi
dislntldiginde ek kaynak kitap aliminin istenilmesi velilerin aklina ders
kitaplari yeterli degil mi sorusunu getirmis olabilir. Ek kaynak kitap istenilmesi
ekonomik olarak dar gelirli aileleri zorlayan bir durum da olabilir. Bu sonucun
aksine velilerin %55’e yakini ise ders kitaplarini nitelik ve sayi olarak yeterli
gormistir. Bu oran genele bakildiginda iyi bir deger olarak karsimiza

cikmaktadir. Ayrica yeni mifredatla ilkokul birinci siniflarda her ders igin iki ayri
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kitap uygulamasina gecilmesi de bazi veliler i¢in olumlu bir durum olarak

degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan velilerin %70’e yakini birinci sinif 6grencilerine eski sistemde
oldugu gibi karne verilmesi gerektigini savunmaktadir. Gerekge olarak donem
sonlarinda Ogrencilerin karne heyecani ve sevincini yasamasl, ¢ocuklar igin
karnenin tesvik ve motive edici bir arag olmasi, gocuklar ve aileler igin karnenin
gelisim raporuna goére daha sade ve anlasilir olmasi, velilerin karnede
cocuklarinin notlarini/seviyelerini gérmesi, gelisim raporlarinin ¢ok karmasik
anlasilir olmayan yazilar barindirmasi, her 6grenci igin ayni seyleri yazmasi,
gelisim raporunda bulunan birgok kavramin veliler tarafindan bilinmemesi, buna
ragmen bir bes sayfa cikti aliniyor olmasinin israf olarak degerlendirilmesi
gosterilmistir. Velilerin %20’ye yakini ise gelisim raporu verilmesini istemekte
ve gerekli gormektedir. Gerekge olarak karnedeki gibi sadece bir not yerine
ogrencilerin tim gelisim alanlarini ¢k yonla gérebilmeleri, kiyaslamayi ortadan
kaldirip 6grencilerin kendilerini iyi hissetmesini saglamasi, 6grenciler icin iyi bir
uygulama olmasi gosterilmistir. Buna ek olarak gelisim raporu istenilmekte fakat
gelisim raporu ile ilgili bazi olumsuzluklara da veliler tarafindan dikkat
cekilmektedir. Gelisim raporlari 6grencilerin bireysel oOzelliklerine gore degil
genel olarak her 6grenci icin ayni yazilmaktadir. Oysa Milli Egitim Bakanlhgi
tarafindan yayimlanan 2024- 2025 Egitim Ogretim Yili ilkokul 1. Sinif Gelisim
Raporu Ogretmen Bilgilendirme Kilavuzu’nda siire¢ odakli dlgme ve bitiinciil
egitim yaklasimi geregi 6grencilerin  kaydettigi ilerlemeler hakkinda
bilgilendirmeye yer verilerek her bir 6grencinin 6zelinde velilere somut 6neriler
sunulmasi istenilmektedir (MEB, 2024d). Arastirmanin bu sonucu ile kilavuzda
istenilen bu kosulun ortlismedigi goriilmektedir. Ayrica gelisim raporu ile ilgili
o6gretmenin artan is yiki ve rapor hazirlamanin zorlugu da dile getirilmistir.
Alan yazinda ilkokul birinci siniflar igin uygulamaya konulan gelisim raporlari ile

ilgili herhangi bir arastirmaya rastlanilamadigl icin mevcut arastirmanin bu
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sonuglari alan yazindaki 6nemli bir boslugu doldurmaktadir. Yine de gelecek
arastirmacilar igin ozellikle gelisim raporlarinin da veri toplama araci olarak
kullanilacagi arastirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir. Ayrica velilerin %5’e yakini
da hem karne hem gelisim raporunun birlikte verilmesini savunmaktadir.
Velilerin %10’unun ise gelisim raporu hakkinda bilgisinin olmadigi tespit

edilmistir.

Arastirmanin Sinirliliklan

Bu arastirmanin kimi sinirliliklari bulunmaktadir. Oncelikle galisma yalnizca
Bursa ilinin bir ilgesinde 6grenim goren ilkokul birinci sinif 6grencilerinin velileri
ile yurttiilmastir. Bu nedenle elde edilen bulgularin Tirkiye genelindeki tim

velilere genellenmesi sinirhdir.

Arastirmada veri toplama araci olarak cevrimici acik uclu anket formu
kullanilmigtir. Bu yontem genis bir katimci kitlesine ulasma agisindan avantaj
saglamakla birlikte katiimcilarin kimi sorulara kisa ya da yuzeysel yanitlar
vermesine yol acabilmektedir. Ayrica c¢evrimigi veri toplama siirecinde
arastirmacinin katilimcilara ek sorular yonelterek cevaplari derinlestirme olanagi

bulunmamaktadir.

Arastirma verileri belirli bir zaman diliminde toplanmistir. Tirkiye Ylzyih Maarif
Modeli’'nin uygulama siirecinin heniz yeni olmasi nedeniyle velilerin gorisleri
zaman iginde degisiklik gosterebilir. Bu nedenle ilerleyen vyillarda farkh
bolgelerde ve farkh paydas gruplariyla yapilacak ¢calismalarin alanyazina 6nemli
katkilar saglayacagi duslintilmektedir.

Cikar Catismasi Bildirimi:
Yazarin herhangi bir ¢cikar catismasi yoktur.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

This study was conducted using the basic qualitative research method. Basic qualitative
research focuses on understanding how individuals make sense of their lives and
experiences, with the ultimate aim of improving educational practices (Merriam, 2009).
This research design emphasizes understanding a specific phenomenon from the
participants’ perspectives without adhering to a particular theoretical framework,
focusing on describing the data rather than making theoretical generalizations (Yildirim
& Simsek, 2021). In this study, the views of first-grade parents regarding the TYYM
(Simplified Curriculum Model) were explored and interpreted within their own context,
with an emphasis on evaluating the model within this framework. This evaluation aims
to contribute to the development and improvement of the TYYM. Additionally, basic
qualitative research is suitable for exploratory studies in new areas, as it allows
flexibility in the data collection process (Merriam & Tisdell, 2015; Percy et al., 2023).
Since basic qualitative research does not follow a rigid pattern, it provides flexibility in
data collection. In this study, an open-ended survey was administered online to first-
grade parents.

Method

The study was conducted using the basic qualitative research method. Basic qualitative
research is designed to understand how individuals interpret their lives and
experiences, with the ultimate goal of enhancing educational practices (Merriam,
2009). This approach focuses on exploring a specific phenomenon from the
participants’ perspectives without being tied to a specific theoretical framework,
prioritizing descriptive analysis over theoretical generalizations (Yildirm & Simsek,
2021). In this study, the opinions of first-grade parents regarding the TYYM were
examined and interpreted within their specific context, with a focus on evaluating the
model.

Findings (Results)

The findings revealed that 55.4% (67) of the first-grade parents participating in the
study were informed about the new curriculum, while 44.6% reported having no
knowledge of it. The average satisfaction score of parents with the new curriculum was
6.1 out of 10. Approximately 25% of the parents expressed expectations from the new
curriculum, including “providing children with high-quality and qualified education,” “a
life-based curriculum,” “an emphasis on religious education,” “the elimination of rote
learning,” “the adoption of report cards,” and “easier teaching of mathematics topics.”
It was found that none of the parents had any knowledge of the student profile or the
Virtue-Value-Action Framework, which are components of the new curriculum. Parents’
perceptions of the new curriculum’s ability to support students’ skill development were

” u
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notably weak. Overall, parents appeared to be satisfied with the first-grade curriculum.
However, nearly 50% of the parents reported purchasing additional resources due to
the inadequacy of textbooks. Additionally, approximately 70% of the parents believed
that report cards should be issued instead of developmental reports for first-grade
students.

Conclusion and Discussion

Obtaining the perspectives of stakeholders, who are the beneficiaries of educational
processes, is crucial for monitoring and evaluating curriculum changes, as it provides
valuable and high-quality data (Joint Committee on Standards for Educational
Evaluation, 2018; Cousins & Chouinard, 2012). In this study, the experiences,
observations, and perspectives of first-grade parents, one of the key stakeholders,
regarding the TYYM were examined. The results indicated that 55.4% (66) of the
participating parents were informed about the new curriculum, while 44.6% were not.
This finding suggests that information about the new curriculum has not been
adequately disseminated to parents. However, it is also evident that even if information
reaches parents, a lack of interest or curiosity on their part may make this outcome
inevitable. The literature supports this finding, as studies have shown that parents are
often insufficiently informed about updated curricula (Eraslan, 2011).

When the views of all parents regarding the student profile and the Virtue-Value-
Action Framework were evaluated as a whole, it was found that they had no direct
knowledge of this framework. This result is consistent with the findings of Saglam
(2011), which indicated that the majority of parents were unaware of values education
and its objectives. Approximately 75% of first-grade parents either had no knowledge of
the new curriculum, reported no changes in the first-grade curriculum, or, even if they
acknowledged changes, were unable to provide details. This percentage can be
considered significant for first-grade parents compared to the overall rate. This is
particularly notable because first-grade education is a period that heavily relies on
parental support and assistance (Kivrak & Yildirnm, 2020). Parental support is essential,
especially for literacy and basic mathematical skills, yet this finding suggests that
sufficient parental support may not have been achieved in the implementation of the
new curriculum. Approximately 70% of the parents participating in the study advocate
for the reinstatement of report cards for first-grade students, as was the case in the
previous system. However, according to the 2024-2025 Academic Year First-Grade
Development Report Teacher Information Guide published by the Ministry of National
Education, a process-oriented assessment and holistic education approach is
emphasized, requiring information on students’ progress and providing parents with
specific, individualized recommendations for each student (MEB, 2024d).
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