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Ozet: Arastirmanin amaci, okuldncesi 6gretmenlerinin &z-yeterlik algilarinin ve sinif
yonetimi stratejilerinin, cocuklar ile kurduklari etkilesimleri algilama bigimleri
arasindaki iliskilerin incelenmesidir. Calisma, MEB’e bagh bagimsiz anaokullarinda
gdrev yapmakta olan izmir'den 70, Canakkale’den de 28 olmak Uizere toplam 98
okuldncesi dgretmeniyle yiritilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurduklari
iliskiyi algilama bicimlerini degerlendirmek icin Ogrenci-Ogretmen iliski Olcegi,
ogretmenlerin 6z-yeterlik algilarini degerlendirmek icin Ogretmen Oz-yeterlik
Olcegi, 6gretmenlerin istenmeyen davranislar karsisinda kullandiklari sinif ydnetimi
stratejilerini belirlemek icin ise, Ogretmen Stratejileri Soru Formu kullanilmistir.
Bulgulara gore; 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilari ve sinif yénetimi stratejileri ile
ogretmenlerin ¢ocuklar ile kurduklari iliskileri algilama bicimleri arasinda farkli alt
boyutlarda ve diizeylerde iliski oldugu saptanmistir. Cocuk cinsiyetinin 6gretmenin
cocuk ile kurdugu iliskiyi algilama bicimi (zerinde farkhilasma vyaratirken,
o6gretmenin mesleki deneyiminin ve siniflardaki ¢cocuk sayisinin ¢ocuk ile kurdugu
iliskiyi algilama bicimi izerinde anlamli diizeyde etkili olmadigi bulunmustur.
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Anahtar Kelimeler: Cocuk-6gretmen iliskisi, okuldncesi, 6gretmen 6z-yeterlik algisi,
sinif yonetimi.

Abstract: This study aims to investigate the relationships among the variables that
are pre-school teachers’ self-efficacy beliefs, classroom management strategies
and child-teacher relationships. A total of 98 teacher; 70 of them from izmir, 28 of
them from Canakkale have participated in the study. “Student-Teacher Relationship
Scale” was used to examine the teachers’ perception of relationship with their
children. “Teachers’ Sense of Efficacy Scale” was used in order to evaluate the
teachers’ self-efficacy beliefs. “Teacher Strategies Questionnaire” was used to
evaluate teachers’ classroom management strategies. According to findings,
preschool teachers’ self-efficacy beliefs and classroom management strategies are
related with the form of teachers' perception of the relationship established with
children in different subscales and levels. It is seen that gender is significantly affect
the teachers' perception of the relationship established with children. However,
teachers’ professional experience and number of child in classroom are not
significantly affect the teachers' perception of the relationship established with
children.

Keywords: Child-teacher relationship, preschool period, teacher self-efficacy
beliefs, classroom management.

Giris

Ogretme siirecinin yonlendiricileri olan 6gretmenler, diger meslek gruplarindan farkli
olarak, bireylere yasam boyunca tasiyacaklari kisisel 6zellikleri kazandirmak ve onlari
en iyi sekilde hayata hazirlamakla yukimlidirler. Ancak, bu sirecin islemesinde
gerekli gorilen en 6nemli unsurlardan biri olumlu ¢ocuk-6gretmen iliskilerinin
kurulmasidir. Bu agidan bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel bir rolinin
oldugu duslnilebilir. Nitekim ebeveynlerinden sonra ¢ocugun iletisim icinde oldugu
en 6nemli kaynak okul 6ncesi 6gretmenleridir (Pianta, 1999).

Okuldncesi dénem c¢ocugun temel bilgi, beceri ve aliskanliklari kazandigi, uyum
saglamayi, paylasmayi, dayanismayi, sosyallesmeyi 0grendigi, yiksek 6grenme
potansiyeline sahip oldugu bir donemdir. Cocugun sosyallestigi ve dis diinyaile iletisim
kurmaya basladigi bu donemde, okuldncesi egitim kurumlarinda, gocugun 6gretmeni
ile kurdugu iliski oldukga 6nemlidir. Bu iliskinin sekillenmesinde, cocugun ebeveyniyle
kurdugu iliskinin niteliginin belirleyici oldugu belirtiimektedir (Ainsworth ve Bowlby,
1991, Morawska ve Sanders, 2011). Bu ylizden, 6gretmenini okulda anne ve babasini
temsil eden bir figlir olarak géren cocugun, sinif ortaminda da ebeveyniyle kurdugu
iliski 6rantlstine benzer nitelikte davranislar sergileyebildigi ifade edilmektedir. Bu
davranis 6runtileri kimi zaman yakinhk ve sicaklik icerirken, kimleri de ¢catisma ve 6fke
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icerebilir (Pianta, 1999). Bu slirecte, cocugun iliski gecmisi ve 6gretmeni ile kurdugu
iliskinin niteligi 6nem kazanmakla birlikte, 6gretmenin 6gretmenlikle iliskili 6z-yeterlik
algisi ve kullandigi sinif yonetimi stratejileri de etkili olmaktadir (Gibson ve Dembo,
1984; Podell ve Soodak, 1993; Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001).

Cocugun, ailesinden sonra hayatinda karsilastigi ve yasaminda en O6nemli
degisikliklerin yasanmasinda biylik paya sahip olan 6gretmeniyle kurdugu iliskinin
sadece okuma-yazma ve zihinsel beceriler lzerinde degil ayni zamanda duygusal,
sosyal ve ahlaki acidan duyarli bir birey olabilmesinde de Gnem kazandigi bilinmektedir
(Howes ve Smith 1995; Mashburn vd., 2008). Uygun fiziksel ve sosyal ¢evrede, saglikh
iletisim ortaminda yetisen ¢ocuklarin daha hizli ve basarili bir gelisim gosterdigi
belirtiimektedir (Murray ve Greenberg, 2000; Stevenson-Hinde, 1990). Bu nedenle,
cocuk ile 6gretmen arasindaki iliskinin olumlu yénde gelismesi ve aralarinda saglkli bir
iletisim kurulabilmesi icin 6gretmen ve ¢ocuk arasinda gliven duygusunun olusmasi ve
gliclenmesi gerekmektedir (Birch ve Ladd, 1997; Howes ve Smith, 1995; Pianta, 1999).
Bu duygunun gelismesinde de c¢ocugun cevresindeki tim sistemler birlikte ise
kosulmaktadir (Ford ve Lerner,1992; Miller vd., 2002). Cocuklar agisindan bakildiginda
aileden sonra okul gibi bir sistemin icine girdiklerinde, 6gretmen ve akranlarinin
karmasik istekleriile karsi karsiya kalmalari, sosyal uyum davranislari gosterebilmeleri
acisindan 6nemli bir sorun olusturur (Anthony vd., 2005).

Cocuklarin kendi davranislarini yonetebilmesi icin sosyal ve duygusal acidan
destekleyici sinif ortamlarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Rucinski, Brown ve Downer,
2017). Bu noktada ele alinmasi gereken en dnemli unsur 6gretmenin yeterlikleri ve
bununla baglantili olarak 6gretmenin yaratacagi sinif atmosferidir. Ogretmenin saglikli
ve destekleyici bir sinif ortami yaratabilmesi i¢in sinif ortamini etkili sinif yonetimi
stratejileriyle idare edebilmesi ve bu siireci kontrol edebilmesi 6nemlidir. Etkili bir sinif
yonetimi algisi ile istendik davranislarin sirekliliginin saglanmasi ve istenmeyen
davranislarin énlenmesi ya da ortadan kaldirilmasi da 6gretmenin ¢ocuk ile kurdugu
iliskinin niteligine yon vermektedir (Baker, 1999; La Paro vd., 2004).

Cocuklarin hem akademik hem de sosyal gelisimlerini destekleyen 6grenme ortamlari
dizenlenirken, etkinliklerin verimli bir sekilde yurutilebilmesi ve olumlu c¢ocuk-
ogretmen iliskilerinin kurulabilmesi icin, sinif yodnetimi stratejilerinin yaninda,
ogretmenlerin 6z-yeterlik algilari da 6nem kazanmaktadir (Gibson ve Dembo, 1984;
Podell ve Soodak, 1993; Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001). Bandura
(1993:144), o6z-yeterligi bireyin bir durumla ilgili olarak ileriye doniik gostermeyi
umdugu vyeterlige dair algisi seklinde tanimlamistir. Oz-yeterlik algilari,
davranislarimizin ve 6zellikle de davranis degisikliklerimizin ana belirleyicileri olarak
ele alinmistir. Cetin, (2004) alaninda ne kadar bilgili olursa olsun 6z-yeterlik inancindan
yoksun 6gretmenlerin derslerinde verimli olamadigini, c¢ocuklarla etkilesimleri
sirasinda sekillenen algilarini ve duygularini sinif atmosferine ve c¢ocuklara
yansittiklarini belirtmektedir. Rimm-Kaufmann vd. 'ye (2003) gére sinif yonetiminin
saglikh bir sekilde yurutilebilmesiicin cocugun ihtiyacglarina karsi hassas ve cevaplayici
bir tutum icinde olumlu g¢ocuk-6gretmen iliskisinin kurulmasi gerekmektedir. Bu
ylzden sinif ortami, 6gretmenin etkili bir sinif ici isleyis saglayabilmesi; olusan ya da
olusabilecek istenmeyen davranislarin ortaya ¢ikmasinin dnlenmesi agisindan, saglkli
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cocuk-0gretmen iliskisini temel almalidir. Buyse vd. (2008) tarafindan 237 okuldncesi
ogretmeni ve 3798 okuldncesi cagindaki cocukla yapilan bir arastirmada, sinifta
istenmeyen davranislar gosteren c¢ocuklarin 6gretmenleri ile iliskilerinde daha
catismali bir iliski sergiledikleri bulunmustur. Ogretmenin cevaplayici ve duygusal
olarak destekleyici iliski kurdugu cocuklarla sinif ortaminda daha fazla yakinlik icinde
oldugu ve boyle bir ortamda istenmeyen davranislarin gorilme sikhginin azaldigi
yapilan arastirmanin bulgulari arasindadir. Tiirkiye’de Babaoglan ve Korkut’un (2010)
401 sinif 6gretmeni ile yaptiklari arastirmada ise 6gretmenlerin 6z yeterlik algilariyla
sinif yonetimi beceri algilari arasinda orta dizey bir iliski saptanmistir. Savran ve
Cakiroglu (2003) ise, 646 Fen Bilgisi 6gretmenin yer aldigl ¢alismanin sonucunda,
ogretmen yeterligi ile sinif yonetimi yaklasimlarini iliskili bulmustur. Korkut da 2009
yihinda yaptig1 arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilari ile sinif yonetimi
becerileri arasinda orta diizeyde, olumlu ve anlamli bir iliskinin oldugunu tespit
etmistir.

Ancak, okuldncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilarinin c¢ocuklar ile kurduklar
iliskileri algilama bicimleri Gzerindeki etkileri ile istenmeyen davranislar karsisinda
kullandiklari sinif yonetimi stratejileri arasindaki iliskinin arastirilacagi ¢alismanin bir
benzerine alan yazin taramasinda rastlanamamistir. Ogretmenin etkili bir sinif igi
isleyis saglayabilmesi; olusan ya da olusabilecek istenmeyen davranislarin ortaya
¢ikmasinin 6nlenmesi agisindan, saglkli ¢ocuk-6gretmen iliskisini temel almasi
gerektigi diisiinilmektedir. Ogretmenin mesleki deneyimi, sinifindaki cocuk sayisi ve
cinsiyet degiskenlerinin de ele alinarak incelendigi bu c¢alismanin, okuléncesinde
nitelikli cocuk-6gretmen iliskilerinin gelistiriimesinde 6z-yeterligi yliksek ve sinif
yonetiminde basarili 6gretmen adaylarinin yetismesine katki saglayacagi ve bu konuda
onemli arastirmalara da 1sik tutacagi diisiinilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, okuléncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilarinin ve sinif
yonetimi stratejilerinin, cocuklar ile kurduklar etkilesimleri algilama bigimleri
arasindaki iliskilerin incelenmesidir. Temel olarak “Okuléncesi 6gretmenlerinin 6z-
yeterlik algilari ve kullandiklari sinif yénetimi stratejileri cocuklar ile kurduklart iligkiyi
algilama bigimleriyle iliskili midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bununla birlikte
cocugun cinsiyeti de bir degisken olarak ele alinmis ve ¢ocuk-6gretmen iliskisinin
niteligi Gzerinde etkili olup olmadigi arastiriimistir.

Yéntem
Arastirma Modeli

Arastirma, durum tespitini amacladigindan iliskisel tarama modeli kullanilarak
ylratalmistir. Tarama modelinin bir tird olan iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi
amaclayan arastirma modelidir (BuylUkoéztlrk, Kilg Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve
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Demirel, 2011). Arastirmada 6gretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik
algilari, cocuk-6gretmen iliskisi ve sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskiler
incelendiginden bu ¢alisma korelasyon arastirmasi olarak yaratilmustar.

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2014-2015 6gretim yilinda izmir ili merkez ilgelerinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi’'na bagh tim bagimsiz anaokullarinda gbérev yapan okuldncesi
dgretmenleri olusturmaktadir. izmir ili Milli Egitim Mudirligi'ne bagh bagimsiz 51
anaokulunda gérevli toplam 6gretmen sayisi 410 olarak tespit edilmistir. Arastirmada,
seckisiz olmayan 6rnekleme yoéntemlerinden amaca uygun o6rnekleme vyolu
kullanilmistir. GonullGlGglin esas oldugu calismada 6rneklemin kolay ulasilabilir olmasi
temel kriterler arasinda yer almistir (Bliyikoztirk, Kig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2011). izmir ili merkez ilcelerinden Balgova (1 okul), Gaziemir (2 okul), Konak
(2 okul), Narhdere (1 okul), Bornova (1 okul), Karsiyaka (3 okul) ve Cigli (1 okul) olmak
Gzere 11 resmi anaokulunda 6gretmenlik yapan 120 okuléncesi 6gretmeninin
calismaya dahil edilmesi planlanmis ve calismaya baslanmistir. Ancak, dagitilan
Olgeklerin bazilarinin eksik, bazilarinin birbirinin ayni, bazilarinin ise hi¢ doldurulmamis
olmasinin ¢alismanin glivenirligini olumsuz etkileyecegi disinildiginden analize
alinmamistir. Arastirmaya sadece 70 6gretmenin cevapladigi formlar dahil edilmistir.
Buna ek olarak, ulasilan katilimci sayisinin arttirilmasi icin yine amaca uygun kolay
ornekleme yoluyla arastirmacinin gorev nedeniyle bulundugu Canakkale ilinde de
MEB’e bagli anaokullarinda (5 okul) goérev yapmakta olan 28 6gretmen ¢alismaya dahil
edilmistir. Sonug¢ olarak, toplam 98 okuldncesi 6gretmeninin katilimiyla ¢alisma
tamamlanmustir.

Arastirmada yer alan okuldncesi 6gretmenlerinin % 3,1’lik kismi Meslek Yiiksek Okulu
(n=3), %94,9’u Universite (n=93) mezunu olup, %2,0'1 Yiiksek Lisansini (n=2)
tamamlayarak uzmanlik derecesini almis 6gretmenlerdir. Okuldncesi 6gretmenlerinin
%7,1’inin mesleki gérev siresi 25-30 yildir (n=7), % 8,2’sinin gorev siresi 20-25 yildir
(n=8), %17,3’linlin gorev siresi 15,20 yildir (n=17), %15,3’Unln gorev siresi 10-15
yildir (n=15), %33,7’sinin gorev siresi 5-10 yildir (n=33), %18,4’linlin gbrev sliresi ise
1-5 yildir (n=18). Ogretmenlerin ¢alistiklari siniflardaki cocuklarin % 52,8sinin erkek
(n=150), 47,2’sinin kizlardan (n=134) olustugu gorilmustar.

Veri Toplama Araglari

Ogretmen Oz Yeterlik Olcedi-(Teachers’ Sense of Efficacy Scale- TTSES)

Arastirmada Tschannen-Moran ve Woolfolk-Hoy (2001) tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Oz-Yeterlik Olcegi” kullaniimistir. Olcek her boyutu 8 madde iceren 3 alt
boyuttan olusmaktadir. Toplam 24 maddesi bulunan 6lgegin alt boyutlari; 6grenci
katiliminda yeterlik (OK), 6gretimsel stratejilerde yeterlik (0S), sinif ydonetiminde
yeterliktir (SY). Olcek 9’lu Likert tipinde “yetersiz” den “cok yeterli” ye dogru
derecelendirilmistir. Orijinal calismalarda oOlgegin alt boyutlara iliskin glvenirlik
katsayilari toplam 6z-yeterlik puani igin .94, 6grenci katiliminda yeterlik icin .87,
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ogretimsel stratejilerde yeterlik icin .91, sinif yénetiminde yeterlik icin .90 olarak rapor
edilmistir (Tschannen-Moran ve Woolffolk-Hoy, 2001:800). Ogretmen Oz-Yeterlik
Olceginin (TSES) Tirkce’ye uyarlamasi Capa, Cakiroglu ve Sarikaya (2005) tarafindan
yapiimistir. Buna gore glivenirlik katsayilari, toplam 6z-yeterlik puani igin .93, 68renci
katihminda yeterlik icin .82, 6gretimsel stratejilerde yeterlik icin .86, sinif ydnetiminde
yeterlik icin .84 olarak rapor edilmistir. Ogretmen 6z-yeterlik algisinin toplam puani
degerlendirilirken, her bir soruya verilen cevaplarin aritmetik ortalamasina
bakilmaktadir. Ortalamanin 9'a olan yakinhgi, 6gretmen 6z-yeterlik algisinin yliksek
oldugu anlamina gelmektedir. Buna gore, Ogretmenlerin 6z-yeterlikleri ile ilgili
maddelerin ortalama puanlari degerlendirilirken; 1,00-2,59 puan araligi- yetersiz,
2,60-4,19 puan arahg! ¢cok az yeterli, 4,20-5,79 puan araligi biraz yeterli, 5,80-7,39
puan araligi oldukga yeterli, 7,40-9,00 puan aralig1 cok yeterli olarak kullaniimaktadir
(Tekin, 1994).

Ogretmen Stratejileri Soru Formu (Teacher Strategies Questionnaire)

Ogretmen Stratejileri Soru Formu, 2001 yilinda Washington Universitesi Aile Klinigi
tarafindan gelistirmis ve Tirkiye'de Dogan ve Uzmen (2003) tarafindan Tirkce'ye
uyarlanmistir. 94 Tirk okuldncesi 6gretmenine uygulanan olgegin Cronbach Alfa
katsayisi .87, 92 okuldncesi 6gretmen adayina uygulanan 6lgegin Cronbach Alfa
katsayisi ise .90 olarak bulunmustur. Cronbach Alfa degerinin 1’e yakin ¢ikmasi
kullanilan 6lgegin gilvenirliginin oldukca yiksek oldugunu gostermektedir (Akt.
Gezgin, 2009). Toplam 44 adet 5’li likert tipi sorudan olusan form; ¢ temel bolimu
icermektedir. Birinci bolim (A Bélim), “Davranis Yonetimi”, ikinci bélim (B B6lim),
“Ozel Ogretim Yontemleri”, lclincl bélimde (C Blimii) ise “Ana-babalarla Calisma”
basligi altindadir. Bu ¢alismada Olcegin sadece 6zel 6gretim yontemleri altboyutu
kullanilmistir. istenmeyen davranislar karsisinda sinif ortaminda kullanilan sinif
yonetimi stratejileri cocuk-6gretmen iliskisi baglaminda incelendiginde, bu altboyutun
iliskiler anlaminda o6nemli maddeler igerdigi dlsinilmektedir. Okulodncesi
ogretmenlerinin, siniflarinda ne tir sinif yonetimi stratejilerini hangi siklikta
kullandiklarini belirlemeye yonelik "Hemen hemen asla", "Bazen", "Zamanin
Yarisinda", "Siklikla", "Cok Sik" seceneklerini iceren otuz dért madde yer almaktadir.
Bu yolla ayni zamanda, okuléncesi 6gretmenlerinin kullandiklari bu stratejilerin
kullanishligina diger bir deyisle yararligina olan inang seviyeleri de "Kesinlikle
inanmiyorum”, "inanmiyorum", "Kararsizim", "inaniyorum", "Kesinlikle inaniyorum"
secenekleri ile belirlenmeye ¢alisiimaktadir.

Ogrenci — Ogretmen lliski Olgegi-Uzun Formu(O0OiO-UF)

Orijinal adi Student — Teacher Relationship Scale (STRS) olan Ogrenci — Ogretmen iliski
Olcegi-Uzun Formu (00i0) 5’ li derecelendirme ydéntemiyle doldurulan 28 maddeden
olusan 6z bildirime dayali bir formdur. Olgek gretmenin her bir 6grencisi ile kurdugu
iliskiyi, 6grencinin davranislarini ve 6grencinin kendisi ile ilgili dislincelerini nasil
algiladigi Uzerine odaklanarak olusturulmustur (Pianta, 2001). Catisma, yakinlik ve
bagimhlik alt boyutlarina sahip olan 00i0-UF’ den elde edilen sonuglar hem 6grenci-
ogretmen iliskilerinin okul ortaminda gelisimi icin bir baglam yaratmakta hem de
dgrencinin basarisina katki saglayabilmektedir. Olgegin orjinal test-tekrar test
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glvenirlik katsayilari; Yakinhk altolgegi icin .88, Catisma altdlgegi icin .92, Bagimhlik
altdlgegiicin .76 ve toplam puan icin ise .89 olarak bulunmustur. i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayilari da Yakinlk altolcegi icin .86, Catisma altdlgegi icin .92 ve bagimlilik icin .64
olarak bulunmustur (Akt. Beyazkiirk, 2005). Olcegin Tirk 6rnekleminde faktor analizi
yoluyla yapi gecerligi, test-tekrar test glivenirligi ve i¢ tutarhlik gtivenirlik ¢alismalari
Beyazkirk (2005) tarafindan yapilmistir. Bu faktorler, Catisma (Conflict), Yakinhk
(Closeness), ve Bagimlilik (Dependency) basliklari altinda toplanmaktadir. Bunlara ek
olarak, toplam bir puan elde edilmektedir. Test-tekrar test glivenirlik katsayilari ise
Yakinlik alt6lcegiicin .82, Catisma altolgegiicin .90 ve bagimlilik altolgegi icin .55 olarak
saptanmustir. i¢ tutarhlik glivenirlik katsayilari ise, catisma alt 6lcegi icin .84, yakinlk
alt olgegi icin .80, bagimlihk alt olgcegi icin .72 ve toplam puanda .86 olarak
hesaplanmistir (Beyazkiirk, 2005).

Ogretmen Bilgi Formu

Anketin birinci bélimi 6gretmenlerin egitim dizeyleri, calistiklari yas gruplari, mesleki
deneyimleri ve siniftaki cocuk sayilari gibi bilgilerinin alindigi sorulardan olusmaktadir.
Elde edilen bilgi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin profilleriile ilgili genel bir bilgi elde
edilmesinde yardimci olmustur.

islem Siireci

Oncelikle s6z konusu arastirmanin yapilabilmesi icin Milli Egitim Bakanligindan gerekli
izinler alinmistir. Calismanin izmir ve Canakkale ili sinirlari icinde bulunan Milli Egitim
Bakanhgi’'na bagli resmi on bes bagimsiz anaokulunda gérev yapan 161 okuldncesi
o0gretmenine uygulanmasi hedeflenmistir. Ancak, seckisiz 6rnekleme yontemlerinden
amaca uygun ornekleme yontemi kullanilarak kolay ulasilabilirlik esasi ile yurutilen
arastirmada, zaman, para ve isglici acgisindan var olan sinirhliklar nedeniyle
ogretmenlerin gonulli olarak arastirmaya katilmalari, 6lgme araglarini igtenlikle
isbirligi icinde doldurmalari beklenmis (Buylkoztilirk, 2012) ve bu kapsamda toplam 98
okuléncesi 6gretmeni ile arastirma yiritilmustar. Yapilan arastirmada saglanacak
katihmin gonullalik cercevesiicinde gerceklestigi, toplanan verilerin arastirma disinda
farkli bir amacgla kullanilmayacagi hem so6zIi hem de yazih olarak katilimcilara
bildirilmistir. ilgili veri toplama araglari érneklem grubunda yer alan okullardaki
ogretmenlere kapali zarf ile birakildiktan bir ay sonra geri toplanmistir.
Ogretmenlerden kisisel bilgi formlarini, Ogretmen Oz-yeterlik Olcegini ve Ogretmen
Stratejileri Soru Formunu doldurmalari istenmistir. Ayrica drnekleme birimlerinin
secilme olasiliginin esit ve bagimsiz olmasini saglamak icin basit seckisiz 6rnekleme
yoluyla, okuloncesi 6gretmenlerinin sinif listesinde yer alan “birinci”, “besinci” ve
“sekizinci” siradaki cocuklar secilerek bu cocuklar ile kurduklari iliski orlntilerini
yansitan (yakinlik, catisma, bagimhlik) Ogrenci— Ogretmen iliski Olgegini doldurmlarai
beklenmistir. Ogrenci — Ogretmen lliski Olcegini her bir 6gretmen siniflarindaki {ic
cocuk (“birinci”, “besinci” ve “sekizinci” siradaki c¢ocuklar) icin ayri ayri
doldurmuslardir. Ancak bazi iliski 6lcekleri uygunsuz bicimde dolduruldugundan ya da
pek cok madde bos birakildigindan bu 6gretmenlere ait veriler analize alinmamistir.
Toplamda 98 6gretmen ve 284 ¢ocuk lizerinden analizler tamamlanmustir.
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Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS 15.0 programi kullaniimistir. Arastirmadaki problem
climlelerinin ¢éziimiinde tek yonli varyans analizi ile korelasyon analizi yapilmistir.
Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik 6z-yeterlik algilari, cocuk-6gretmen
iliskisi ve sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskiler korelayson analizi ile
incelenmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri, cocuklarin cinsiyetleri ve sinifaki
cocuk sayisinin 6gretmenlerin ¢ocuklar ile kurdugu iliskiyi algilama bicimleri Gizerinde
anlamh bir farkhlasma yaratip yaratmadigini arastirmak igin ise tek yonli varyans
analizi yapilmistir.

Bulgular

Bu boélimde arastirmada toplanan verilerden elde edilen bulgular, arastirmanin alt
problemleri cercevesinde ele alinmistir. Okuldncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilar
ve kullandiklari sinif yonetimi stratejileri ile ¢cocuklarla kurduklari iliskileri algilama
bicimleri arasindaki iliskileri incelemek amaciyla i¢ korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Buna iliskin bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Okuldncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilari, sinif yonetimi stratejileri ve
iliskiyi algilama bigimlerine iliskin korelasyonel bulgular. (n=98)

1 2 3 4 5 6 7 8 9

1. Oz-Yeterlik OK .. ,789  ,821  ,929  -291(*%)  ,142 .,001  -146  ,578(**)
2. Oz-Yeterlik OS ,806  ,928  -316(**) ,174 -,040  -,163 ,520(**)
3. Oz-Yeterlik SY ,941  -323(**) 133 .026  -,190  ,534(*¥)
4. Oz-Yeterlik TOPLAM -333(**)  ,160 -024  -179 ,582(**)
5. 000 Catisma -,616 ,079 ,543 ,262(**)
6. 00I0 Yakinlik ,333 ,258 123
7. 606 Bagimlilik ,733 ,057
8. 0IO0 TOPLAM -,108
9. Sinif Yonetimi

Stratejileri

** p<0.01

Oz-Yeterlik OK: Ogrenci katiiminda yeterlik
Oz-Yeterlik OS: Ogretimsel stratejilerde yeterlik
Oz-Yeterlik SY: Sinif yonetiminde yeterlik

Oz yeterlik 6lceginde yer alan OK (r (98) =,578, p <0.01), OS (r (98) =,520, p <0.01) ve
SY (r (98) =,534, p <0.01) alt boyutlari ve 6z-yeterlik toplam puan ile 6gretmenlerin
sinif yonetimi stratejilerine iliskin toplam puanlari (r (98) =,582, p <0.01) arasinda
pozitif ydnde, anlamli ve giiclii bir iliski bulunmustur. Ogrenci-Ogretmen iliski dlceginin
alt boyutlari agisindan bakildiginda ise 6z-yeterlik OS puani ile dgretmenin catismali
iliski algisi arasinda negatif yonde anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir (r (98) = -,316,
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p <0.01). Benzer bi¢cimde 6z-yeterlik SY puani ile 6gretmenin algiladigi ¢atismah
davranis 6riintlsi arasinda negatif yonde anlamli bir iliski (r (98) = -,323, p <0.01), 6z-
yeterlik toplam puaniile 6gretmenin ¢catisma algisi arasinda yine negatif yonde anlamli
bir iliski gortlmustir (r (98) = -,333, p <0.01). Ogretmenlerin sinif ydnetimi
stratejilerine iliskin toplam puanlari ile cocuk-6gretmen iliski 6lcegi alt dlgeklerinden
aldiklari puan ortalamalarinin korelasyonlarina bakildiginda sadece catisma algisi ile
sinif yonetimi stratejileri iliskili cikmistir. Bu iliski negatif yonde anlaml bir iligkidir (r
(98) = -,262, p <0.01).

Arastirmada yanit aranan sorulardan ikincisi; ¢cocuklarin cinsiyetinin 6gretmenlerin
iliski algilari Gzerinde etkili olup olmadigidir. Bu amagla ¢ocuk cinsiyeti ile ¢ocuk-
ogretmen iliski 6lceginden alinan puan ortalamalarinin tek yonli varyans analizi
yapiimistir. Bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Cocuk cinsiyeti ile c¢ocuk-6gretmen iliski Olgeginden alinan puan
ortalamalarinin tek yonlii varyans analizi sonuglari.

N  Ortalama SS Sd F p

00i0 Gatisma Kiz 134 23,1194 9,62222 1 22,889 ,000
Erkek 150 29,2467 11,70724 282
Toplam 284 26,3556 11,18320 283

00i0 Yakinlik Kiz 134 46,0149 6,81659 1 23,390 ,000
Erkek 150 41,4400 8,85338 282
Toplam 284 43,5986 8,26681 283

00i0 Bagimlilik Kiz 134 17,6194 5,50570 1 9,956  ,002
Erkek 150 15,7267 4,59778 282
Toplam 284 16,6197 512561 283

00i0 Toplam Kiz 134 86,7537 12,75179 1 ,057 ,811
Erkek 150 86,4133 11,24957 282
Toplam 284 86,5739 11,96158 283

Ogretmenlerin erkek cocuklariyla algiladiklari iliskiye dair O0I0 catisma alt boyundan
aldiklari puan ortalamalarinin  kiz ¢ocuklarina kiyasla daha vyiksek oldugu
gorilmektedir (F(1,282)= 22,889, p= ,000 p>0.05). Ogretmenlerin kiz cocuklariyla
algiladiklari iliskilerde ise O0OIO yakinlk alt boyutundan aldiklari puan ortalamalarinin
daha yuksek oldugu bulunmustur (F(1,282)= 23,390, p=,000 p>0.05). Benzer bicimde
00i0 bagimlilik alt boyutundan dgretmenlerin aldiklari puan ortalamalari kiz cocuklari
acisindan anlamh dlzeyde farklilasmaktadir (F(1,282)= 9,956, p= ,002 p>0.05).
Cocugun cinsiyetinin, 6lcekten alinan toplam puan ortalamalari Gzerinde anlaml bir
farklilasma yaratmadig! (F(1,282)= ,057, p=,811 p>0.05) gorilmustir. Bu bulgular
1siginda, 6gretmenlerin iliski icinde kiz ¢cocuklariyla daha fazla yakinlik algiladiklari,
ancak erkek cocuklariyla kurduklar iliskileri daha catismali olarak tanimladiklari
gorilmektedir.
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Sonug, Tartisma Ve Oneriler

Bu calismada, okuldncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilari, sinif yonetimi stratejileri
ve cocuklar ile kurduklari iliskileri algilama bicimleri arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaclanmistir. Calismanin sonucunda, okuléncesi 6gretmenlerinin 6z-yeterlik algilari
ve sinif yonetimi stratejileri ile ¢cocuklarla kurduklari etkilesimleri algilama bicimleri
arasinda farkli alt boyutlarda ve dizeylerde bir iliski oldugu goérilmektedir.
Ogretmenin cocukla kurdugu iliskiyi catismali algilama bigimi ile 6gretmen 6z-yeterlik
algisi agisindan hem toplam puan hem de alt 6lgek puan ortalamalari arasinda anlamli
diizeyde ters yonla bir iliskinin var oldugu bulunmustur. Diger bir ifadeyle, 6z-yeterlik
algisi diserken 6gretmenin ¢ocuk ile kurdugu iliski icinde sahip oldugu catisma
algisinin arttig1 soylenebilir. Buna gore, 6z-yeterlik algisi zayif olan 6gretmenlerin,
cocugun uygunsuz davranislarindan olumsuz etkilenerek, ¢ocuk ile girdigi duygusal
etkilesimlerde anlasma ve uyum problemleri yasamasi ve c¢atismali bir iliski
Orlntuslinlin olusmasi ve yerlesmesi s6z konusu olabilir (Pianta, 1999; 2001). Bununla
birlikte, diisik 6z-yeterlik algisina sahip 6gretmenlerin ¢ocuklarla kurduklari iliskide
daha elestirel davrandiklari, cezaya basvurduklari (Coie ve Koeppl, 1990), cocuklarin
problemlerinin ¢6ziimiinde bireysel sorumluluk almaktan kagindiklari, sinif ortaminda
sergilenen olasi davranis sorunlarinin ¢éziiminde istekli olmadiklari vurgulanmaktadir
(Dembo ve Gibson, 1985; Gutkin ve Ajchenbaum, 1984; Hughes, Grossman, ve Barker,
1990).

Buyse ve arkadaslarinin (2007) 187 okuldncesi 6gretmeniyle yaptiklari arastirmada,
sinif ortaminda istenmeyen davranislar sergileyen cocuklarin 6gretmenleriyle daha
cok catisma yasadiklari ve daha az yakinlik icinde olduklari bulunmustur. Ayrica, ¢ocuk-
ogretmen iliskisinin niteliginin ¢ocugun sinif icinde istenmeyen davranislar
sergilemesinde etkili oldugu ve cocugun sergiledigi kurallari ihlal etme, agresif
davranislar sergileme, fazla hareketli olma gibi olumsuz davranislarin, ¢ocugun
ogretmeni ile kurdugu iliskiyi tehlike altina aldigi vurgulanmaktadir (Birch ve Ladd,
1998). Bu yiizden, 6gretmenin sinif ve davranis yonetimi becerisinin 6zellikle cocuk ile
kurulan iliskinin niteligi ile belirlendigi soylenebilir (Buyse ve vd., 2007). Cunki
ogretmenin sinif yonetimi becerisi ¢cocukla kurdugu iliskiyi etkilemekte ve zamanla
cocugun sinifa uyum problemleri yasamasina neden olabilmektedir.

Son yirmi yildir arastirmalarin biyik kismi ¢ocuk-6gretmen iligskisinin gecmisine ve
sonuglarina odaklanmaktadir ve bu kapsamda ¢ocuk—6gretmen iliski orlintilerinin
O0gretmenin ve ¢ocugun tutumundan naslil etkilendigini ortaya koyan bulgular elde
edilmektedir (Birch & Ladd, 1998; Saft & Pianta, 2001; Zhang, 2011; Zhang, Chen,
Zhang, & Sun, 2009; Zhang, Wang, & Chen, 2010). Bu iliski 6rtintileri de ¢gocugun kisa
ve uzun sireli davranissal ve ruhsal uyumu tzerinde 6nemli ¢ikarimlara sahiptir (Birch
& Ladd, 1998; Howes, Hamilton, & Matheson, 1994; Pianta vd., 1997; Pianta,
Steinberg, & Rollins, 1995; Silver, Measelle, Armstrong, & Essex, 2005; Zhang, Chen, &
Zhang, 2008). Zhang ve Sun’in (2011) 105 Cinli ¢cocuk ve okuldncesi 6gretmeni ile
yaptiklari arastirma, catismali ¢ocuk-6gretmen iliskisinin gorildigi durumlarda
cocuklarin agresif ve hiperaktif davranislar gibi dissal ve stres, kaygi ve depresyon gibi
icsel davranis sorunlari olusturabildigini gbstermektedir.
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Erken yaslarda cocuklar ile 6gretmenleri arasinda kurulan iliskiler karsilikli duygusal
bagin niteligini yansitmaktadir. Bu iliskiler de cocuklarin deneyimlerini sekillendirmede
ve okula uyumlarini saglamada ¢ok énemli bir rol oynamaktadir (Zhang & Sun, 2011) .
Ozellikle son yillarda yapilan arastirmalarca ¢ocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal
gelisimlerinde c¢ocuk-6gretmen iliskisinin 6nemli etkilerinin oldugu kanitlanmistir
(Davis, 2003). Bu konuda calisan bir ¢cok arastirmaci da bu iliskinin niteliginin cocugun
sinif ortaminda i¢sel ve dissal problem davranislar gdstermesinde etkili oldugunu
vurgulamaktadir (Hamre & Pianta, 2001; Howes vd., 2000; Ladd & Burgess, 1999;
Pianta vd., 1997; Pianta & Stuhlman, 2004; Silver vd., 2005). Sinif icinde problem
davranislar sergileyen ¢ocuklarin 6gretmenleriyle yakinhk icermeyen ¢atismali iliskiler
kurduklari belirtilmektedir (Buyse vd., 2008).

Bu agidan bakildiginda, elde edilen bulgular isiginda bu ¢alisma da 6gretmenin ¢ocuk
ile kurdugu iliskinin niteligi ve 06gretmenin istenmeyen davranislar karsisinda
kullandiklari etkili sinif yonetimi stratejilerinin 6gretmen c¢ocuk arasindaki ¢atisma
algisini azalttigini géstermektedir. Sinif icinde etkili davranis yonetimi stratejilerini
kullanan, sinif ici dizenin saglandigi iyi bir organizasyonla sinifi idare eden ve
cocuklarin sinif ici etkinliklere aktif katihmini saglayacak stratejiler kullanan
ogretmenlerin siniflarinda davranis problemlerinin daha az sergilendigi, 6grenme
motivasyonunun ve potansiyelinin yikseldigi gérilmektedir (Akt. Pianta, Hamre ve
Allen, 2012). Bu nedenle 6gretmen ve c¢ocuk arasindaki iliskinin yansimalarini sinif
icinde yapilan diizenlemelerde ve organizasyonda gormek miimkiindir. Wolk’a (2003)
gore, “0gretmen-cocuk iliskileri, sinifin genel atmosferine ve uyumuna nifus eder. Bu
iliskiler vasitasiyla 6grenme gergeklesir ya da tam tersi engellenir ve 06gretim
yontemlerinden egitim programina kadar her sey bu durumdan etkilenir”. Jong, vd.
(2013), sinif yonetiminde 6z-yeterlik, cocuklarin sinif igi etkinliklere katilimi ve 6gretim
stratejileri ile cocuk—6gretmen iliskisi arasinda anlamli bir iliski bulamadiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum; 6z-yeterligin 6gretmenin gercek performansiyla ilgili degil
o6gretmenin bunu nasil algiladigi ile iliskili oldugunu distndirmektedir (Klassen vd.,
2011; Woolfolk Hoy ve Spero, 2005). Deneyimin de bu performansi etkileyebilecegi
ancak 6gretmen 6z-yeterliliginin cocuk-6gretmen iliskisi ya da 6gretmen davranislari
Gzerinde birinci derecede belirleyici bir etkiye sahip olmadigi belirtiimektedir (Jong,
vd., 2013).

Bu arastirma kapsaminda elde edilen diger bir bulgu ise, 6gretmenin mesleki
deneyiminin ¢ocuk ile kurdugu iliskiyi algilama bicimi tGzerinde anlamli bir farklilasma
yaratmadigi yonindedir. Yapilan bir ¢alismada deneyimleri 2-20 yil arasinda degisen
343 6gretmenle yapilan bir calismada, meslegin ilk 6 yilinda 6gretmenlerin yasanan
problemleri belli bir dizen iginde ¢6ziimledikleri ve ¢ocuklarla olumlu iliski yapisi
icinde olduklari ortaya konmustur (Brekelmans, Wubbels ve Tartwijk, 2005). Meslegin
20. yilina dogru oOgretmen-cocuk iliski 6rintlstinin degistigi ve 6gretmenlerin
istenmeyen davranislar karsisinda daha tahammilsiiz ve sabirsiz olduklari tespit
edilmistir.

Cocuk-6gretmen iliskilerinin degerlendiriimesinde 6nemli bir baska degisken ise
cinsiyettir. Elde edilen bulgular 1siginda, ¢ocugun cinsiyetinin 6gretmenin iliskiyi
algilama bigimi Gzerinde anlaml bir etkisinin oldugu gorilmistir. Erkek 6grencilerle
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daha fazla catisma, kiz 6grencilerle daha cok yakinlk algilandigi, benzer bicimde
bagimlilik algisinin kizlarla yasanan iliski icinde daha yiksek oldugu belirlenmistir.
Cocuk-6gretmen iliskileri ve cinsiyet arasindaki iliskiye dair farkli bulgular yer
almaktadir. Ornegin, cocuk-6gretmen iliskilerinin gelistiriimesine odaklanan ve
ozellikle okula uyum sorunlarinin erken donemde belirlenmesi, gereken miidahalenin
yapilmasi ve onlemlerin alinmasi agisindan ilk kez Tirkiye uyarlama c¢alismalarinin
yapildigi arastirmada ¢ocugun cinsiyetinin 6gretmenin iliskiyi algilama bicimi Gzerinde
herhangi bir etkisinin olmadigi bulunmustur (Beyazkirk, 2005). Ancak, cocugun okula
uyumunun incelendigi farkli calismalar, 6gretmenlerin erkek cocuklarla daha ¢atismal
iliskiler yasadiklarini géstermektedir. (Birch ve Ladd, 1997; Birch ve Ladd, 1998;
Kesner, 2000; Saft ve Pianta, 2001; Stuhlman ve Pianta, 2001). Arastirmadan elde
edilen bulgularin 1s18inda, iliski icinde sergilenen davranislar agisindan 6gretmenlerin
kiz cocuklarina yonelik algilarinin daha fazla yakinlik iceren davranis ériintlisiine sahip
oldugu goriilmektedir. Bu durumda 6gretmenin kiz ¢ocuklari ile daha sicak ve yakin
iliski kurduklari séylenebilir. Ozetle, 6gretmenin cocuklarla kurdugu iliskiyi algilama
bicimi cocuklarin cinsiyetlerine gére farklilik géstermektedir. Bu agidan bakildiginda
okuléncesi 6gretmeninin c¢ocuk ile kurdugu iliskiyi algilama bicimini farklilastiran
faktorlerden birinin cinsiyet oldugu duslinilebilir ancak bunun yaninda, 6zellikle
ogretmenin cocuk ile zengin iliskiler kurmasini ve gelistirmesini etkileyen farkli
degiskenler de g6z o6ninde bulundurulmalidir. Bu yizden, Jerome, Hamre ve
Pianta’nin da (2008), vurguladig lGzere 6gretim sirecinde ¢ocuk-6gretmen iliskisinin
niteligi ve bunu etkileyen faktérler lizerine daha fazla odaklaniimalidir. Ornegin,
siniftaki cocuk sayisi da arastirmada incelenen degiskenler arasinda yer almaktadirlar.

Cocukla kurulan iliskiyi algilama biciminin, siniftaki c¢ocuk sayisi ile iliskisi
incelendiginde ise iliskiyi algilama bicimi toplam puani, algilanan bagimlilik ve yakinhk
puanlariile ¢cocuk sayisi arasinda anlaml bir iliskinin olmadigi tespit edilmistir. Ancak,
Pianta (1998), siniftaki c¢ocuk-6gretmen oraninin disik olmasinin 6grenme
ortamlarinin daha verimli olmasi, sinifin daha kolay kontrol edilebilmesi, daha saglkli
iliskiler kurulmasi ve belirlenen 6gretimsel hedeflere daha kolay ulasilmasi agisindan
onemli olacagini belirtmektedir.

Sonug¢ olarak, 6gretmenin cocuk ile kurdugu iliski diastnialdiGglinde, sistemdeki
dinamiklerin (cocuk, ebeveyn, 6gretmen, cevre) sirekli etkilesim halinde oldugu ve
tim bu faktoérlerin ¢cocuk-6gretmen iliskisi ile ilgili olumlu ya da olumsuz ipuglar
tasidigl goz ardi edilmemelidir. Bu agidan bakildiginda arastirmada sadece 6gretmen
algisinin analiz edilmesi ulasilan bulgularin tek yonli olmasina neden olmustur.
Karsilikh iliskiler s6z konusu oldugunda g¢ocugun algisinin ve iliski icindeki davranis
bicimlerinin de degerlendirilmesi yararl olacaktir. Bu nedenle, cocuklarin 6gretmen
ile kurdugu iliski algisini 6lgmek icin cocuklarla yari yapilandirilmis gorismeler
yapiimasinin ve g¢ocuk-6gretmen iliskisinin iki yonli degerlendirilmesinin ¢alismaya
farkli bir boyut kazandiracagi distunilmektedir. Analize alinan 6gretmen sayisinin da
daha fazla olmasi arastirmanin giivenirligi ve gecerliginin artmasi bakimindan oldukga
onemlidir. Okuldncesi 6gretmenlerinin sinif ydnetimi becerilerinin analizinde, 6zellikle
hangi yaklasimi benimsediklerini inceleyen olgeklerin kullanilmasinin arastirmaya
farkh bir yén kazandiracagi diisiinilmektedir. Olgeklerin doldurulmasi, 6gretmenlere
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her ne kadar yeterli zaman verilse de, calisma sartlarinin agirigindan mutevellit
icerdigi madde sayisinin ¢oklugu nedeniyle biraz zaman almaktadir ve dikkat
daginikligina sebebiyet verebilmektedir. Bu agidan bakildiginda 6lgeklerdeki madde
sayisi da 6nem kazanmaktadir.

Ayrica, yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen bulgularin alanda gesitli yansimalarinin
olmasi beklenmektedir. Buna gére 6ncelikli olarak 6gretmenlerin ¢cocuklarla kurduklari
iliskilerin niteliginin 6nemi acikca kavranmali ve 6nemsenmelidir. Bu vylzden,
ogretmenler lizerinde davranissal diizeyde bir degisime neden olabilecek ve ¢ocuk-
ogretmen iliskisini zenginlestirecek mudahale programlarinin egitim-6gretim vyili
icinde zamana yayilarak uygulanmasi ve bunun icin gerekli diizenlemelerin yapilmasi
yerinde olacaktir. Bununla birlikte, olumlu c¢ocuk-6gretmen iliskilerinin
gelistiriimesinde aile ile isbirligi halinde olmanin 6nemi distnildiginde, okulda
yapilan aile katilim ¢alismalarina, ev ziyaretleri ve aile gérlismelerine gereken 6nemin
verilmesi, ailelerin de icinde oldugu etkinliklerin diizenlenmesi gerekmektedir.

Cocugun o6gretmeni ile kurdugu iliski 6rintlsi ve 6gretmen 6z-yeterlik algisi hem
cocugun 6grenme sireci ve akademik basarilarinin altinda yatan faktorleri etkilemesi
hem de sosyal ve duygusal uyumu Uzerindeki etkileri bakimindan arastirmalarda daha
cok lzerinde durulmasi gereken bir konudur. Bu kapsamda; lilkemizde, her anlamda
saglikh cocuklar yetistirilebilmesi icin, okuléncesi egitimin tatmin edici seviyelere
ulasmasi ve nitelikli okuldoncesi 6gretmenlerinin yetistirilmesi icin kapsamli egitim
programlari ile hizmet ici egitimlerin gelistiriimesine ihtiya¢ duyuldugu
duslnilmektedir.
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Extended Abstract
Aim and Importance

This study aims to investigate the pre-school teachers’ self-efficacy beliefs and
classroom management strategies effects on child-teacher relationships according to
the variables including teachers’ professional experience, gender and number of child
in classroom.

Method

Survey method was used in the present study. The study sample was composed of
early childhood education teachers (n=98) working in independent kindergartens
affiliated to the Ministry of National Education located in centers of izmir and
Canakkale during the 2014-2015 school year. In order to determine the relationship
perception of teachers formed with children, Teacher Relationship Scale (STRS)
(Pianta, 2001) was used. In order to determine the self-efficacy beliefs of teacher,
Teachers’ Sense of Efficacy Scale- (TTSES) (Tschannen-Moran and Woolfolk Hoy
(2001)) was used. To evaluate teachers’ classroom management strategies, Teacher
Strategies Questionnaire (Webster-Stratton, 2005) was used.

Results

According to findings, preschool teachers’ self-efficacy beliefs and classroom
management strategies are related with the form of teachers' perception of the
relationship established with children in different subscales and levels. It is seen that,
while the child's gender has differentiated the way the teacher perceives the
relationship established with the child, teachers’ professional experience and number
of child in classroom are not significantly affect the teachers' perception of the
relationship established with children. It has been found that there is a significant
negative relationship between both the total score and the subscale point averages in
terms of the teacher's self-efficacy belief and teacher’s conflictual perception style
established with the child. In the light of findings, it was seen that the gender of the
child has a meaningful effect on the teachers' perception of the relationship
established with children. Teacher perceives conflict with boys more than girls.
Similarly, dependency perception was found to be higher with girls.

Discussion and Conclusion

Preschool teachers’ self-efficacy beliefs and classroom management strategies are
related with the form of teachers' perception of the relationship established with
children in different subscales and levels. It has been found that there is a significant
negative relationship between both the total score and the subscale point averages in
terms of the teacher's self-efficacy beliefs and conflictual perception style that the
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teacher has established with the child. Self-efficacy beliefs decrease while teacher's
perception of conflict increases in relation with the child. According to this, teachers
with weak self-efficacy beliefs will be affected negatively by the child's inappropriate
behavior. Teacher would live with agreement and adjustment problems in the
emotional interactions with the child. They would create and establish a conflicting
relationship pattern with child (Pianta, 1999; 2001). As a result of the correlation
analysis, there is a negative and meaningful relationship between the conflict behavior
pattern and the classroom management strategies which shows that the perception
of conflicts is decreasing as the number of effective classroom management strategies
increases. These result is parallel to the research done by Buyse et al. (2007) with 187
preschool teachers. It has been found that children who exhibit undesirable behaviors
in the classroom environment have more conflict and less intimacy with their
teachers. Findings and researches obtained, the significance of the nature of the
relationships teachers have with children must be clearly understood and valued.
Therefore, the implementation of intervention programs which will cause a change in
the behavioral level on the teachers and enrich the child-teacher relationship,
spreading over time during the academic year and making necessary arrangements
for it will be in place. Nevertheless, when considering the importance of cooperating
with the family, in the development of positive child-teacher relationships, it is
necessary to organize activities that involve family involvement, home visits and
family interviews, as well as family activities.
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