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Sosyal bilgiler dersi 6gretiminde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu caligma kesitsel betimsel
tarama modelindedir. Calismanin evrenini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Corum ili merkez
ilge ve merkez ilgeye bagli koylerdeki ortaokullarda gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri
olusturmustur. Arastirmada herhangi bir 6rneklem se¢im yontemi kullanilmadan ¢aligma evrenin
tamam: olan 112 sosyal bilgiler 6gretmenine ulasilmasi hedeflenmistir. Ancak arastirmaya
katilmay1 kabul etmeme, aragtirmanin yapildig: tarihlerde okula gelmeme, yonetici olarak goérevli
olma, anket maddelerine samimi cevaplar vermeme gibi nedenlerle toplam 103 sosyal bilgiler
Ogretmeni ile calisma gerceklestirilmistir. Arastirmada, Yildinm (2016) tarafindan gelistirilen
“brang Ogretmenlerinin okuma becerilerini kendi Ogretim alanlarinda kullanmalarina yonelik
inanglar’” adli dlgek uyarlanarak kullanilmis ve elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde frekans,
yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma dagilimlari hesaplanmistir. Bununla birlikte, ¢oklu
degiskenlerle karsilagtirma yapmada Mann-Whitney U testi ve Kruskal-Wallis H testi analizi
kullanmlmustir. Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore; sosyal bilgiler dersinde okuma
becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin aritmetik
ortalamasinin 5,43 ve buna gore de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersinde okuma
becerilerinin etkin kullanimina yonelik disiincelerinin “Katiliyorum” boyutunda oldugu tespit
edilmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin
kullanimina yonelik goriisleri cinsiyete, kideme, mezun olunan bdliime ve mezun olunan fakiilteye
gore degismemektedir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin konu alant okuma becerilerinin ve buna
yonelik inanglarinin egitim siirecleri ile artirilmasi, aday 6gretmenlerin egitimlerinde konu alani
okuma becerileri lizerinde egitimler verilmesi Onerilebilir.

Anahtar kelimeler: Sosyal bilgiler, sosyal bilgiler 6gretmenleri, konu alan1 okuma, konu alanm
okuma becerileri

¢isleri Bakanlig1, e-mail: deryaaydin1981@hotmail.com
2 Ahi Evran Universitesi, e-mail: bayramtay@gmail.com

321



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2018; 8(2): 321-353
DOI: 10.18039/ajesi.454580

Social Studies Teachers’ Opinions on the Effective Usage of Reading

Skills In Teaching Social Studies Course

Submitted by 23.03.2018 Accepted by 18.07.2018 Research Paper

Abstract

This study was conducted to determine social studies teachers’ opinions on the effective use
of reading skills in teaching social studies. The study used a cross-sectional research model with
middle school social studies teachers in the Corum District during the 2016-2017 academic year.
The study aimed to include all 112 social studies teachers in the Corum District as particpiants, but
this goal was not achieved because some teachers did not want to participate, some were not
present when the study was carried out, some were working as principals in schools, and some
teachers were removed from the study due to their giving dishonest answers to survey questions.
As a result, the study was completed with a total of 103 teachers. The study adapted Yildirim’s
(2016) “teachers’ beliefs in using reading skills in their teaching fields” survey, and frequency,
percentage, arithmetic mean, and standard deviation distributions were calculated in the data
analysis. Moreover, the Mann-Whitney U test and the Kruskal-Wallis H test analysis were used to
compare multiple variables. Results showed that the arithmetic average of the opinions of social
studies teachers related to the effective use of reading skills in social studies courses was 5.43.
This score means that social studies teachers’ opinions on the effective usage of reading skills in
social studies was at the “Agree” level. The study also found that social studies teachers’ views on
the effective use of reading skills do not vary by sex, years of teaching, major, or the school they
attended. The study suggests to increase social studies teachers’ subject field reading skills and
their beliefs through education. Education should also be offered to prospective teachers in order
to increase their subject field reading skills.
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Giris

Ogrenciler ortaokulda siirekli olarak daha iist diizey farkli 6grenme disiplinleri ile
karsilagsmaktadir. Bu disiplinlerde hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin okuma ve yazma
becerilerini kompleks ve etkin bir sekilde kullanmasi gerekmektedir. Bu becerilerin 6nemi;
fen bilimleri, matematik, sosyal bilgiler ve Tiirk¢e gibi derslerde daha iist diizey kavramlari
ve igerigi anlamada daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir. Ayni1 metin bagli oldugu disiplinin
baglamina gore farkl sekillerde ele alinabilir. Birgok arastirma 6grencilere farkli disiplinlerde
gerekli olan okuma yazma egitimi saglandiginda o disiplini 6grenmelerinin gelistigi ve bunun
paralelinde 6grencilerin basarilarinda 6nemli artislarin goézlemlendigini ortaya koymustur
(Jacobs, 2002; Moss, 2005). Bu durumun bu kadar O6nemli olmasina ragmen hem
arastirmacilarin hem de 6gretmen egitimcilerinin 6zellikle ortaokul ve daha iist kademelerdeki
Ogretmenlerin okuma yazma becerilerini kendi smif i¢i 6gretimlerine etkili bir sekilde dahil
etmelerine yardim edemedikleri belirtilmektedir (Hall, 2005). Arastirmalar bu durumun
olugmasinda bazi 6nemli gerekgeler ortaya koymaktadirlar. Bazi ¢alismalar, arastirmacilarin
ve 0gretmen egitimcilerinin konu alam1 6gretmenlerinin (farkli disiplinlerdeki 6gretmenlerin)
kendi derslerinde ayni zamanda okuma yazma egitimine yonelik etkinlikler de
gerceklestirmelerine yonelik farkindalik gelistirmelerine yardimci olmadiklarini ve bundan
dolay1 konu alan1 6gretmenlerinin kendi derslerinde okuma yazma becerilerinin énemine
yonelik bir duyarlilik olusturamadiklarini ortaya koymustur (Ulusoy ve Dedeoglu, 2011).
Wineburg (2001) ve Muth (1993) tarafindan yapilan aragtirmalarda 6gretmen egitimcilerinin
okuma becerisini genel bir gorev olarak algiladiklar1 ve konu 6grenimleri i¢in ¢ok 6zel bir
yontem olarak kullanmadiklar1 ortaya konulmustur. Yine ayni ¢alismada 6zellikle konu alani
Ogretmenlerine, 6gretmen egitim siiregleri boyunca bu becerilerle ilgili stratejileri kendi
derslerindeki metinleri anlamak ic¢in nasil kullanilacagina yonelik firsatlar taninmadigina da

ulasilmistir (akt. Hall, 2005).
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Konu alan1 6gretmenlerinin kendi alanlarinda karsilastiklar1 metinlere genel bir bakis
acist ile yaklagsmalar1 ve metinle ilgili 6nemli ince ayrintilar1 algilayamamalar1 konunun
Ogretimini olumsuz yonde etkileyecektir. Konu alanit ne olursa olsun veya hangi alanda
okuma yapilirsa yapilsin en 6nemli amaglardan biri degisen amaclara gore anlam kurma
siirecidir. Ornegin, fen ile ilgili okumalar yapan Ogrenciler herhangi bir konuda fen ile
gercekleri, yasalart ve ilkeleri 6grenebilirler. Ancak bu metinde yazan her sey gercek veya
tam olmayabilir. Bundan dolay1r 6grencilerin okuduklart metindeki gercgeklerle, teorileri
anlayabilmeleri ve ayirt edebilmeleri gerekmektedir. Benzer sekilde sosyal bilgiler dersindeki
bir metni okuyan ogrencilerin tarihsel gergekleri, var olan yanliliklardan ayirt etmeleri
gerekmektedir. Bunun i¢in de Ogrencilerin okuma yazma stratejilerini etkin bir sekilde
kullanmalar1 6nem tagimaktadir (Perfetti, Britt ve Georgi, 1995). Bu baglamda dgretmenlerin
hem kendi konu alanlarini iyi bilmeleri hem de kendi 6grencilerine kompleks okuma
becerilerini  kazandirip kendi alanlarinda karsilagtiklart metinleri en iyi sekilde
okuyabilmelerine yardimci olabilmeleri gerekmektedir. Bu da konu alan1 okuma ve yazma
becerilerini giindeme tagimaktadir.

Konu alan1 okuma ve yazma becerileri genel okuma yazma becerilerini, alana 6zgii
okuma ve yazma becerilerini ve ayni zamanda smif icindeki icerige iliskin yapilar
kapsamaktadir. Bu kavram okuma ve yazma becerilerinin etkin kullanimimi gerektirmekle
birlikte 6grenci merkezli 6grenme siireglerini, okuma ve yazma siirecinde disiplinlerarasi
yaklagimlar1 desteklemektedir. Ogrencilerin dgrenme siirecine aktif katilimlarini saglayan
Ogretim stiregleri, 6grencilerin kendi 6grenme durumlarinda daha fazla etkin olmalarina
yardimc1 olmakla birlikte onlari pasif 6grenen olmaktan kurtarmaktadir (Bean, 1997).
Bourdiou (1986) tarafindan da ifade edildigi iizere okuma ve yazma becerileri kiiltiirlesme
merkezini olusturmakla birlikte 6grenciler hem okulda hem de okulun disinda bu merkezi

kendi etkilesimlerinde kullanabilirler (akt., Riccio, 2008).
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Lee ve Fradd (1998, akt. Riccio, 2008) okuma-yazmayi ve bilimi kapsayan bir
Ogretimsel cerceve gelistirmislerdir. Bu ¢erceveye gore akademik sdylem, sosyal sdylem,
kiiltiirel anlama ile bilim yapma, bilimi konusma ve bilimle igbirliginde bulunma diger bir
deyisle bilimle okuma ve yazma siirecini anlamay1 birlestirerek 6gretmen hem spesifik alanin
Ogretimini hem de okuma ve yazma becerilerinin 6gretimini en iyi sekilde gerceklestirebilir.

Ozellikle ortaokul ve lise egitim ddnemlerinde sosyal bilgiler, fen bilimleri ve
matematik gibi derslerde okuma ve yazma becerilerinin 6gretim siirecine dogru bir sekilde
nasil entegre edilecegi ile ilgili 6nemli tartismalar oldugu goriilmektedir. Ozellikle son
yapilan arastirmalar, ortaokul ve lise yillarinda basarisizlik yasayan dgrencilerin en biiyiik
problemlerinden birinin okuma ve yazma becerileri ile ilgili uygulamalara &gretim
ortamlarinda ¢ok fazla yer verilmemesi oldugunu gostermektedir (Bates, 2009, akt. Huysman,
2012).

Carnegie Cooprpopration (Biancarosa ve Snow, 2006) tarafindan yayimnlanan raporda
ortaokul ve lise egitim yillarinda farkli disiplinlerde okuma ve yazma becerilerinin etkin
kullanimina iliskin farkli Oneriler getirilmistir. Bu Oneriler ortaokul ve lise yillarindaki
Ogrenci basarisinin nasil gelistirilmesi gerektigi noktalarina odaklanmistir. Bu baglamda etkili
ogretimsel ilkelerin siirece nasil dahil edildigi, teknoloji unsurunun dgretim ortaminda nasil
kullanildigi, okuma ve yazma siirecine ne kadar zaman ayrildigi ve Ogretmenlerin bu
anlamdaki mesleki yeterliliklerini artirmak i¢in neler yapildig1 6grenci basarisini etkileyen
degiskenler olarak belirtilmistir. Goriildiigii tizere ifade edilenlerden biri de okuma ve yazma
stirecine ne kadar zaman ayrildigidir.

Farkli konu alanlariin 6gretiminde okuma ve yazma becerilerinin etkin kullanimina
yonelik ilk caligmalar 1900’li yillarin baglarinda gergeklestirilmistir. Huey (1908) ve
Thorndike (1917) tarafindan yapilan ilk c¢alismalar ve bu alana yonelik artan ilgi ‘“her

O0gretmen bir okuma Ogretimcisidir” sloganinin ortaya ¢ikmasina yardimci olmustur. Ancak
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bu slogan konu alan1 6gretmenlerinin aldiklar1 6gretmen egitimleri dikkate alindiginda ¢ok da
etkili olmamistir. Bu alandaki ilk ¢aligsmalar ve ortaya ¢ikan sdylemler dgretmenlerin igerik
ogretiminde okuma becerilerini kullanarak 6grencilerin 6grenmelerini desteklemeleri yoniinde
gerceklesmistir. Ancak birgcok konu alant 6gretmeni bu sorumlulugun kendilerine
yiiklenemeyecegini ifade etmistir (akt. Manzo, Manzo ve Thomas, 2005). 1970’lere kadar
alan davranig¢1 yaklagimin etkisi altinda kalmig ve bu siirece yonelik ilgi gelismemistir.
1970’1i yillardan sonra davranis¢i teoriye tepki olarak dogan farkli pedagojiler baglaminda
okuma ve yazma becerilerinin farkli konu alanlarinda 6gretimi ve bu becerilerin gelistirilmesi
siireci etkinligini yeniden kazanmistir. Herber (1970) tarafindan yayinlanan calisma ile
ogrencilerin okuma becerilerine farkli konu alanlarinin 6gretiminde dahil edilmeleri gerektigi
belirtilmis ve yenide konu alani 6gretiminde okuma ve yazma becerilerinin dgretimine
yonelik degisim siireci baslatilmistir (Alvermann, 1990).

Yine aynt zaman dilimine denk gelen siiregte Lev Vygosky'nin caligmalarinin
toplanmas1 ve farkli dillere terciime edilmesi, konu alani derslerinin 6gretiminde okuma ve
yazma becerilerinin etkin kullanilmasi gerektigi hususunda 6nemli bir kose tasi oldugu ifade
edilebilir. Vygotsky’nin teorisine gore egitimcilerin ¢ocuklardaki gelisim ile kendi 6§renme
siireclerindeki iligkileri anlamalar1 gerektigi ve bu dogrultuda cocuklarin okuma becerisi
gelisimlerini olumlu ydnde gelistirebilecekleri vurgulanmustir. Igerigin 6gretiminin en iyi
sekilde dogru okuma stratejilerinin ¢ocuklara kazandirilmasiyla gergeklestirilebilecegi
savunulmustur (Huysman, 2012).

1980’11 yillar ¢oklu okuryazarlik kavramlariin etkisinin hissedildigi ve konu alani
okuma ve yazma becerilerinin bu siiregten etkilendigi bir donem olarak ifade edilebilir. Bu
betimlenmistir (Guthrie ve Kirsch, 1984). Bu yillarda konu alan1 okuma ve yazma becerileri,

belirtilen disiplindeki yeni igerigin ediniminde okuma ve yazma becerilerinin kullanilmasi
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seklinde tanimlanmigtir. 1990’11 yillara kadar okuma ve yazmaya iliskin tanimlamalar, yazili
materyallerle sinirlandirilmistir. 1990’11 yillarla birlikte teknolojinin devreye girmesi ile konu
alan1 okuma ve yazma becerilerinin tanim ve igerigi de genislemistir. Yeni tanimlamalarda
konu alan1 okuma ve yazma siireci ilgili alana 6zgli metni okuma, anlama ve bunun ig¢in
uygun materyalleri kullanma seklinde agiklanmistir (Bean ve Baldwin, 1998, akt. Huysman,
2012). Yine bu baglamda arastirmacilar konu alani ile okuma ve yazma becerileri arasindaki
baglantilar1 giliclendirme ve gelistirme odakli c¢alismalar yiiriitmiislerdir. 2000’11 yillarla
birlikte dijital kirilmalarin baslamasi ile 6gretmenler alan bilgisinin kazanimi i¢in ¢ok farkl
medya unsurlarin1 kullanmaya baglamiglardir. Konu alani okuma ve yazma becerileri gorsel
imgeleri, ses ve video klipleri, drama, video oyunlarini, telefon mesajlarini, internet sitelerini,
bloglar1 ve diger tim dijital diger degiskenleri icermeye baglamistir (Lewis, Leander ve
Wang, 2007; Readence, Bean ve Baldwin, 2004). Dolayisi ile konu alan1 dgretmenlerinin
bilgi ve iletisim teknolojileri ile birlikte ortaya ¢ikan yeni okuryazarlik becerilerine yonelik de
yeterliliklerinin artirilmasi ihtiyact dogmustur (Huysman, 2012). Bu yeterliliklerin artirilmasi
Ogretmen egitimi kapsaminda yer alacak ve Ogretmenlerin s6z konusu yeterlikleri
kazanmalarinin yaninda bunlar1 6gretmenliklerinde kullanmalari da istenecektir. Nitekim
Ogretmenlerin  sahip oldugu yeterlilikleri uygulamalar1 onlara birakilmis olacaktir.
Ogretmenlerin var olan yeterliklerini kullanmalarinda én plana ¢ikan énemli degiskenlerden
biri de duruma yonelik inanglarimin ne oldugudur. Konu alani 6gretmenlerinin neyi nasil
Ogreteceklerine yonelik kararlari, sahip olduklar1 inanglardan biiyiik oranda etkilenmektedir
(Buchman, 1987). Ogretmenler ne dgretecekleri ile ilgili yeterli bilgiye sahip olabilirler,
o0gretmenligin ne oldugu konusunda yeterli farkindaliga sahip olabilirler ve bunun yaninda
miifredat1 6grencilerine nasil kazandirabileceklerine yonelik yeterli pedagoji bilgisine sahip
olabilirler. Ancak sahip olduklar1 bu bilgiye ragmen kendilerinin sahip olduklar1 inanclar

onlarin smif i¢i 6gretim uygulamalarini etkileyecek en 6nemli degiskenlerden biri olarak
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ortaya ¢ikmaktadir (Shulman, 1987). Ogretmenlerin 6grenme ve 6gretme siireci hakkindaki
inanglar1 ve pedagojik bilgileri birbirleri ile iliskili olmakla birlikte ayn1 zamanda sahip
olduklar1 alan ve pedagojik bilgi kendi inanglarini etkileyebilir (Pajares, 1992).

Ortaokul konu alanlarindan birini de sosyal bilgiler dersi olusturmaktadir. Sonmez’e
gore (2005) sosyal bilgiler, toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve bu
stirec sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiinlidiir ve sosyal bilgiler genel olarak toplum
bilimlerinden olusmakta, yeri geldiginde edebiyat basta olmak i{izere matematik ve sanatla
ilgili bilimlerin de bilgilerinden yararlanmaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi i¢eriginin
agirlikli olarak sosyal bilimlerden olustugu yani sosyal bilgiler dersinin sozel agirlikli bir ders
oldugu soylenebilir (Tay, 2005). Sosyal bilgiler dersinin sozel agirlikli olmasi ve edebiyat
basta olmak {izere matematik ve sanatla ilgili bilimlerden olusmasi okuma ve anlama
etkinliklerinin 6nemini isaret etmektedir. Bunun yaninda 2005 yili ve sonrasindaki (2015,
2017 ve 2018) sosyal bilgiler programlarinin tematik ve sosyal olusturmacilik anlayisiyla
hazirlanmis olmasi ile birlikte sosyal bilgiler 6gretiminde beceri egitiminin énem kazandigi
goriilmektedir. Nitekim sosyal bilgiler egitimcilerinin diinyadaki en biiyiik meslek orgiitii olan
Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS)’ne gore (2001°den akt. Zarillo, 2016)
sosyal bilgiler 6gretiminin asil misyonu, Ogrencilerin etkin birer vatandas olmalarini
saglayacak olan bilgi, beceri ve degerler gelistirmelerine yardimci olmaktir. Sosyal bilgiler
dersinin etkili vatandas yetistirme misyonu programlarinin bu anlayisa uygun olarak
yapilandirilmasimi gerekli kilmaktadir. 2005, 2015, 2017 ve 2018 sosyal bilgiler 6gretim
programlarinin s6z konusu anlayislara uygun olarak beceri temelli oldugu sdylenebilir. Bu
kapsamda gelistirilecek olan becerilerden biri de Tiirk¢e’yi dogru, etkili ve giizel kullanma
becerisidir. “Tiirk¢e’yi dogru, gilizel ve etkili kullanma” becerisinin 5 alt beceri ile
kazandirilmas1 planlanmis ve bu alt beceriler dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel

okuma/sunu becerileri olarak belirlenmistir (MEB, 2005a; MEB, 2005b). S6z konusu
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becerilerin kazandirilmast 6grencilerin hem etkili vatandas olma 6zelligini olusturacak hem
de okumalarmin anlamli olmasina katki saglayacaktir. Bununla birlikte 2018 Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi’nin Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi dikkate almarak yetkinliklere yonelik
beceri gelistirme amacinda olmasi ve bu gergevede gelistirilmesi ongdriilen yetkinliklerden
ozellikle anadilde iletisim, dijital yetkinlik, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif
alma ve girisimcilik ve de kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinlikleri okuma beceri ile ilgilidir.
Bu kapsamda Ogrencilerin sosyal bilgiler ile ilgili okumalarinin anlamli olabilmesi alan
okuma becerilerinin gelismesi ile ilgili olabilir. Alan ya da konu alan1 okuma becerisi bu
anlamda onemli olacaktir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri “Tiirk¢e’yi dogru, giizel ve etkili
kullanma becerisini” kazandirirken sosyal bilgiler alan1 okuma becerilerini de O6grencilere
kazandirmalar1 6nemli olacaktir.

Anderson, Armbruster ve Roe’ye gore (1990) 6gretimin niteligi, bireylerin nasil bir
okuma yazma egitimi aldig1 ve okuma-yazma becerilerinde nasil bir asama kaydettikleri ile
dogrudan iligkilidir. Dolayisi ile 6gretmenlerin sahip olduklar1 okuma yazma becerileri,
onlarin 6gretim yeterliklerinde de etkili olmaktadir. Bu da konu alan1 okuma yazma becerileri
ile ilgilidir. Tiim bunlar sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bir bagka ifade ile konu alani
ogretmenlerinin de okuma yazma becerilerinin 6gretimi ve kullanimina yonelik sahip olmus
oldugu inanglarin kendilerinin bu siiregleri kendi 6gretim ortamlarina aktarmasi agisindan
onem tasimaktadir. Bundan dolay1 bu ¢aligmada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler
derslerinde okuma yazma becerilerinin kullanimina yonelik goriisleri incelenmistir. Bu
anlamda bu calismanin {ilkemizde bu alanda var olan boslugun giderilmesine katki
saglayacagi distliniilmekte ve ayn1 zamanda konu alan1 derslerinde okuma yazma becerilerinin
etkin kullanilmasinin 6nemine dikkatlerin c¢ekilmesini saglayacagi umulmaktadir. Bundan

dolayr bu arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina
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yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini betimlemektir. Bu amaca ulasmak i¢in su
sorulara yanit aranmistir:

1. Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri nedir?

2. Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimma yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri cinsiyete gore degismekte midir?

3. Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri kidemlerine gére degismekte midir?

4. Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri mezun olunan fakiilteye gore degismekte midir?

5. Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal

bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri mezun olunan boliime gore degismekte midir?

Yontem

Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada konu hakkinda
mevcut olan durum betimleneceginden ‘“betimleyici arastirma” yontemi kullanilmustir.
Olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeyi, agiklamay1 hedefleyen ¢alismalar betimsel (betimleyici) ¢alismalardir.

Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha 6nceki olay ve kosullarla iligkilerini
de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimi aciklamayr hedef alir (Kaptan, 1998;
Karasar, 2005). Bu arastirmalarda degiskenler arasinda nedensel iliskiler yerine birlikte
bulunma iliskisine bakilir (Kus, 2003). Betimleyici arastirma yontemleri; survey (tarama),
durum, gelistirme, karsilagtirma, etnografik (kiiltiir ile ilgili), degerlendirme ve aksiyon
arastirmalari olarak ifadelendirilebilir (Verma ve Mallick, 1999; Ekiz, 2003). Bu arastirmada
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var olan bir durum betimlendiginden durum tespit modeli kullanilmigtir. Bununla birlikte
betimsel arastirmalar, kesitsel, boylamsal ve gegmise doniik arastirmalar olarak siniflanabilir
(Fraenkel ve Wallen, 2006; Gorard, 2006; Johnson ve Christensen, 2004’den akt.
Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu arastirma,
yasayanlarin ve halihazirda var olanlarin bir kismi {lizerinde ve bir seferde Olglimlerle veri

toplandigindan kesitsel tarama modelindedir.

Evren ve Orneklem

Kesitsel tarama modelinde evrene gidilmemektedir (Sonmez ve Alacapinar, 2013).
Bundan dolayr bu arastirmada iki evren betimlenmistir. Bunlar; teorik ve ulasilabilir
evrenlerdir. Teorik evren, genelleme yapilacak evren olarak ifade edilmektedir (Akarsu, 2014)
ve bu arastirmanin teorik evrenini Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretmenleri olusturmaktadir.
Ulagilabilir evren ise teorik evrendeki bireylerin hepsine ulasilamayacagi durumlarda
kullanilan evrendir (Akarsu, 2014) ve bu arastirmanin ulasilabilir evrenini Corum ili merkez
ilce ve merkez ilgeye bagl kdylerdeki ortaokullarda gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri
olusturmustur.

Betimleyici tiirdeki bu arastirmada herhangi bir Orneklem se¢im ydntemi
kullanilmadan ulagilabilir evrenin tamami olan 112 sosyal bilgiler 6gretmenine ulagilmasi
hedeflenmistir. Fakat arastirmaya katilmay1 kabul etmeme, arastirmanin yapildig: tarihlerde
okula gelmeme, yonetici olarak gorevli olma ve anket maddelerine samimi cevap vermeme (2
kisi) gibi nedenlerle toplam 103 sosyal bilgiler 6gretmenine ulasilabilmistir (katilim orani %
91,96). Calismanin ulagilabilir evrenini 31’1 kadin ve 72’sini erkek Ogretmenler
olusturmustur. Bu 6gretmenlerin 93’1 egitim fakiiltesi (sosyal bilgiler 6gretmenligi 71; tarih
ogretmenligi 11; cografya o6gretmenligi 3; simf Ogretmenligi 8), 10°u ise fen-edebiyat

fakiiltesi (tarih 8; cografya 2) mezunudur.
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Veri Toplama Araglan

Bu calismada veriler “okuma becerilerinin etkin kullanim1” veri toplama araci ile

toplanmistir. Bu veri toplama araci ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Okuma becerilerinin etkin kullanimi

Arastirma kapsaminda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersinde okuma
becerilerinin etkin kullannrmina yonelik diistincelerini belirlemek i¢in Yildirim (2016)
tarafindan  gelistirilen “Brans Ogretmenlerinin Okuma Becerilerini Kendi Ogretim
Alanlarinda Kullanmalarma Yénelik inanglar” adli 6lgek uyarlanarak kullanilmistir. Yildirim
(2016) tarafindan gelistirilen bu 6lgegin faktor analizi ve giivenirlilik ¢aligmalart Mugla ilinde
bir devlet {niversitesinin egitim fakiiltesinde Ogrenim goren Ogretmen adaylari ile
gerceklestirilmistir. Egitim fakiiltesinden 6grenim goéren toplam 247 6gretmen aday: (sosyal
bilgiler, fen, matematik béliimlerinde) ile dlgek gelistirme calismalart yiiriitiilmiistiir. Olgegin
yapt gegerliligini test edebilmek i¢in agimlayici faktdr analizi (AFA) ve dogrulayici faktor
analizi (DFA); giivenirlilik calismasi i¢in ise i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach alpha ),
Spearman-Brown testi esit yarilari arasindaki korelasyon katsayis1 ve madde giivenirligi i¢in
de iist %27 ile alt %27°1ik gruplar arasindaki farki ortaya koyup koyamadigini test etmek i¢in
bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilmistir. Son olarak verilere faktor analizi uygulanabilmesi
icin 6rneklem uygunlugu (sampling adequacy) ve Barlett Sphericity testleri yapilmustir.
Olgegin yap1 gecerligini test etmek amaciyla gerceklestirilen AFA sonucunda 6lgme aracinin
36 maddeden olusan tek faktorlii bir yapr gosterdigi tespit edilmistir. Tiim grupta KMO
orneklem uygunluk katsayist .876 (>.60), Barlett Sphericity testi (¢ok degiskenli normal
dagilimin gdstergesi) ¥2=29999.212(595); (p< .001) olarak bulunmustur. Olgegin tek faktor

olarak 11.003’lik bir 6z degere sahip ve %31 oraninda bir varyans agikladigi goriilmiistiir.
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Gelistirilen lgegin faktdr yiikleri .30 ile .76 arasinda degismistir. Olcegin maddelerinin
madde toplam test korelasyonlar1 .30 ile .71 arasinda degismistir. Yap1 gecerligi ile ilgili
gerceklestirilen AFA sonucunda elde edilen yapinin DFA ile dogrulanip dogrulanmadig test
edilmistir. Olgegi iki yar1 giivenirlilik degeri ise (rxx).90 olarak elde edilmistir. Yapilan
madde analizi ¢aligmasinda, her bir maddenin ortalamasina gore belirlenmis %27’lik alt ve
iist gruplar arasindaki farka iliskin bagimsiz gruplar i¢in t-testi degerlerinin p<.001 diizeyinde
anlamli oldugu tespit edilmistir. Olgegin biitiiniinde i¢ tutarlik katsayis1 .93 olarak elde

edilmistir. Bu ¢aligsmada ise 6l¢egin biitlinlinde i¢ tutarlik katsayisi .94 olarak elde edilmistir.

Verilerin Elde Edilme Siireci

Nicel veri toplama aract Milli Egitim Midirliigii ve okul idarecilerinden izinler
alinarak uygulanmistir.

Uygulama 6ncesinde 6gretmenlere bu ¢aligmanin neden yapildig1 hakkinda arastirmaci
tarafindan bilgi verilmis ve isimlerinin hicbir sekilde kullanilmayacag: ifade edilmistir. Bu
yolla &gretmenlerin sorulara daha objektif ve daha samimi cevap vermeleri saglanmaya
calisilmigtir. Veri toplama araci 6rneklemde yer alan ortaokullarda bulunan sosyal bilgiler
ogretmenlerine her okulda ayri ayr verilerek uygulanmistir. Her bir veri toplama aracinin
cevaplandirilmasi ortalama 20 dakikalik biiyiik teneffiis aralarinda (6gretmenler odasinda)

yapilmugtir.

Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin analizinde SPSS 25.00 (Stastical PackageFor Social Sciences)

paket programi kullanilmistir. Arastirmanin amacina uygun olarak, elde edilen verilerin

¢oziimlenmesinde frekans (f), yiizde (%), aritmetik ortalama ()? ) ve standart sapma (SD)
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dagilimlar1 hesaplanmistir. Bununla birlikte, ¢oklu degiskenlerle karsilastirma yapmada
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine Kolmogorov Smirnov normallik testi ile
bakilmis ve verilerin normal dagilim gostermedigi (bkz. Tablo 3.6) goriilerek iki degiskenli
karsilagtirmalarda Mann-Whitney U testi, {i¢ ve daha fazla degiskenlerde de Kruskal-Wallis H

testi analizi kullanilmastir.

Tablo 1
Okuma Becerilerinin Etkin Kullanimina Iliskin Verilerinin Normallik Testleri (Kolmogorov-

Smirnov testi)

Statistic sd p
,146 103 ,000

Hesaplanan ortalama degerlerin yorumlanmasinda kullanilan degerlendirme 6l¢eginde
grup deger araliginin tespitinde;
a = Ranj / Yapilacak Grup Sayist formiilii kullanilmistir (Tasdemir, 2000). Buna gore

veri toplama aracindaki maddelerin sinir1 asagidaki gibidir:

Tablo 2

Veri Toplama Aract Maddelerinin Puanlandirilmasi

Verilen Agirlik Nitelik Gruplart Sinir1

7 Kesinlikle katiltyorum 7 - 6,14
6 Katiliyorum 6,13 - 5,57
5 Katilma egilimindeyim 5,56 - 4,40
4 Ne katiliyorum ne de katilmiyorum 4,39 - 3,53
3 Katilmama egilimindeyim 3,562 - 2,66
2 Katilmiyorum 2,65 - 1,79
1 Kesinlikle katilmiyorum 1,78 - 1
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Bulgular

Bu boliimde sosyal bilgiler oOgretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma

becerilerinin etkin kullanimina yonelik diisiincelerinin ne oldugu ve bu diisiincelerinin ¢oklu

degiskenlere gore degisip degismedigine yonelik bulgulara ve buna bagli yorumlara yer

verilmistir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullanimina Yonelik Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Goriisleri

Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yo6nelik sosyal bilgiler

Ogretmenlerinin veri toplama aracina verdikleri cevaplarin standart sapma ve aritmetik

ortalama puanlar1 hesaplanmis ve sonuclar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3

Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullanimina Yénelik Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Goriisleri

Maddeler N S X Diizey
S1 Sosyal bilgiler 6gretmenleri ayni zamanda &grencilerin okuma Katilma
o 103 1,96 5,15 o )
becerilerini gelistirmekle de sorumludur. egilimindeyim
S2  Sosyal bilgiler derslerinde o6grencilerin karsilarina ilk defa ¢ikan
) ] ) ) o 103 1,74 5,89 Katiliyorum
kavramlar bu dersin 6gretmenleri tarafindan dgrencilere 6gretilmelidir
S3  Sosyal bilgiler dgretmenlerinin temel sorumlulugu yalnizca kendi Katilma
103 1,99 5,25
alanlariyla ilgili bilgileri 6gretmektir. egilimindeyim
S4  Sosyal bilgiler dgretmenleri okuma becerilerinin kazandirilmasina
yonelik bir diploma almadiklarindan kendi derslerinde bu becerileri 103 1,79 5,38 Katiliyorum
Ogretmelerine gerek yoktur.
S5 Okuma becerilerinin kazandirilmasindan sadece simif ve Tiirkge
103 1,90 5,43 Katiliyorum

ogretmenleri sorumlu olmalidir.
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S6 Sosyal bilgiler 6gretmenleri &grencilerin okuma siirecine yonelik

Kesinlikle
ilgilerini artirmak istiyorlarsa kendilerinin de okumaya ilgi 103 1,37 6,14
katiliyorum
duyduklarini gostermelidirler.
S7  Sosyal bilgiler 6gretmenleri kendi alanlar ile ilgili bilgileri 6gretmeli, Katil
atilma
okuma egitimini siif Ogretmenlerine ve Tiirkge Ogretmenlerine 103 1,99 5,05
egilimindeyim

birakmalidirlar.

S8 Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grenciler okurken onlarin hem basit hem
) ) 103 1,23 6,10 Katiliyorum
de iist diizey diisiinebilmelerine yardimci olmalidirlar.

S9  Sosyal bilgiler 6gretmenleri metinlerin okunmasi sirasinda 6grencilerin
103 1,12 5,93 Katiliyorum
okuma amaglar1 olusturmasina yardimei olmalidirlar.

S10 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okuma becerilerinin kazandirilmasina
kendi derslerinde zaman harcamalari, bosa kiirek ¢ekmekten bagka bir 103 1,76 5,38 Katiliyorum
sey degildir.

S11 Sosyal Bilgiler dgretmenleri okuma ile ilgili becerilerin 6grencilerde
103 1,41 5,63 Katiliyorum
nasil gelistiginin fakinda olmalidirlar.

S12 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kendi derslerinde okuma becerilerinin
o 103 1,39 5,84 Katiliyorum
onemini vurgulamalarina gerek yoktur.

S13 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin asil amaci okuma becerilerini 6gretmek Katil
atilma
degil, kendi alanlar1 ilgili bilgiyi detayli bir sekilde ogrencilere 103 2,10 4,62
egilimindeyim
kazandirmaktir.

S14 Her 6gretmen kendi dersinde okuma becerilerini kazandirmak igin
103 1,79 5,32 Katiliyorum
zaman ayirmalidir.

S15 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grencilerin karsilagtiklari metinlerdeki
bilgiyi nasil elde edebileceklerine yonelik materyaller kullanmalar1 103 1,18 5,96 Katiliyorum

gerekmektedir.

S16 Okuma stratejilerinin  Sosyal Bilgiler derslerindeki konularin
103 1,44 5,62 Katiliyorum
ogretimine dahil edilmesi bagarty1 artirir.

S17 Ogrencilere Sosyal Bilgiler derslerinde karsilastiklar1 metinleri nasil
103 1,74 5,37 Katiliyorum
okumalar1 gerektigi bu alanlarin 6gretmenleri tarafindan gretilmelidir.

S18 Okuma becerilerinin 6gretiminin Sosyal Bilgiler derslerine dahil Katilma
. . . 103 1,98 4,66
edilmesi gerekmektedir. egilimindeyim

S19 Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin &grencilerin kelime hazinelerinin ve
103 1,46 5,81 Katiliyorum
anlamalarinin gelisimlerine yardime1 olmalar1 gerekmektedir.

S20 Sosyal Bilgiler o6gretmenlerinin  dgrencilerin  okuma diizeylerini Katilma

) ) ) 103 191 460 )
degerlendirmeleri gerekmektedir. egilimindeyim

S21 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, okuma becerilerini kendi alanlarinin Katilma

S e 103 186 467
ogretimine dahil etmelidirler. egilimindeyim
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S22 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kendi derslerinde dgrencilerine okuma
103 1,44 559 Katiliyorum
becerilerini 6gretecek yeterlige sahip olmalar1 gerekmektedir.

S23 Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerindeki metinleri okumada basarili
103 1,17 5,84 Katiliyorum
olabilmeleri i¢in okuma 6gretimine ihtiyaglar1 yoktur.

S24 Ogrencilerin Sosyal Bilgiler derslerindeki konular1 6grenmeleri icin iyi
103 1,52 5,98 Katiliyorum
birer okuyucu olmalarina gerek yoktur.

S25 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri kendi derslerinde dgrencilerin akict okuma
103 1,72 5,31 Katiliyorum
becerilerini gelistirmelerine yardimei1 olmalidir.

S26 Sosyal Bilgiler o&gretmenleri genel okuma becerilerinin 6gretimi
yaninda kendi alanlarma 6zgii konularin 6gretiminde de kullanacaklar1 103 1,17 5,85 Katiliyorum

okuma becerilerinin farkinda olmalidirlar.

S27 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden derslerinde okuma giigliikleri bulunan 103 202 450 Katilma
ogrencilerin bu problemlerine ¢oziim liretmeleri beklenemez. 7 ’ egilimindeyim

S28 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kendi alanlari ile ilgili konularin
ogretiminde Ogrencilerin okuma becerilerinden nasil faydalanacagi 103 1,27 5,84 Katiliyorum

konusunda model olmalidirlar.

S29 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri 6grencilerin ilk kez karsilastiklar1 farkli 103 165 501 Katilma
tiirde metin yapilarina iligkin 6gretim yapmalidirlar. ’ ' egilimindeyim

S30 Okuma becerileri Ogretiminin, alan farki gozetilmeksizin tim

103 1,71 5,53 Katiliyorum
disiplinlerdeki 6grenmelerin odak noktasi olmasi: gerekmektedir.

S31 Okuma  becerilerinin ~ 6gretiminin ~ Sosyal  Bilgiler  dersinin 103 181 498 Katilma
kazanimlarina etkin bir sekilde dahil edilmesi gerekmektedir. 7 ’ egilimindeyim

S32 Okuma becerilerinin 6gretimi teknik bir siire¢ oldugu icin Sosyal

Bilgiler 6gretmenlerinin bu konularda herhangi bir sey bilmelerine 103 1,50 5,55 Katiliyorum

gerek yoktur.
S33 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okuma becerilerinin 6gretimini kendi |
Katilma
konu alanlarinin 6gretimine dahil etmesi konularin 6gretimini sikict 103 1,97 4,47
egilimindeyim

hale getirecektir.

S34 Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okuma etkinliklerinden faydalanmalari,
kendi derslerindeki konularmm o6gretimini daha ilgi c¢ekici hale 103 1,67 5,29 Katiliyorum

getirecektir.

S35 Sosyal Bilgiler o6gretmenleri ders kitaplart disinda farkli okuma
103 1,23 6,01 Katiliyorum
materyallerinden de faydalanmalidirlar.

S36 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri okuma becerilerinin dgretiminde Sinif ve
103 1,32 5,97 Katiliyorum
Tiirkce 6gretmenleri ile isbirligi halinde hareket etmelidirler.

Ortalama 103 ,96 5,43 Katiliyorum
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Tablo 3 incelendiginde en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip maddenin “Sosyal
bilgiler 6gretmenleri 6grencilerin okuma siirecine yonelik ilgilerini artirmak istiyorlarsa
kendilerinin de okumaya ilgi duyduklarmi gostermelidirler.” (6,14=Kesinlikle katiliyorum)
oldugu goriilmektedir. En disiik agirlikli ortalamaya sahip madde ise “Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin okuma becerilerinin 6gretimini kendi konu alanlarinin 6gretimine dahil
etmesi konularin 6gretimini sikici hale getirecektir.” (4,47=Katilma egilimindeyim) oldugu
tespit edilmistir.

Yine Tablo 3’e gore sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina
yonelik sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin aritmetik ortalamasinin 5,43 oldugu ve
buna gore de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin

kullanimina yonelik diisiincelerinin “Katiliyorum” boyutunda oldugu belirlenmistir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullanimina Yonelik Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Goriislerinin Cinsiyete Gére Durumu

Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal bilgiler
ogretmenlerinin veri toplama aracina verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlar normal dagilim
gostermediginden bu cevaplarin cinsiyete gore degisip degismedigi Mann-Whitney U testi ile

hesaplanmis ve sonuclar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4
Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullammina Yonelik Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Goriislerinin Cinsiyete Gore Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Kadm 31 46,77 7741450 954,00 ,244
Erkek 72 54,25 3906,00
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Tablo 4’e¢ gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma
becerilerinin etkin kullanimina yonelik goriislerinin cinsiyete gore farklilagsmadigi tespit
edilmistir (U=954,00, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, erkek olan sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin bayan olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden sosyal bilgiler dersinde okuma
becerilerinin etkin kullanimina ydnelik goriigleri puanlarinin  daha yiiksek oldugu
anlasilmaktadir. Bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu bulgu, sosyal bilgiler dersinde
okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik goriislerin cinsiyete gore degismedigini

gostermektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullanimina Yonelik Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Goriislerinin Kideme Gore Durumu

Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin veri toplama aracina verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlar normal dagilim
gostermediginden bu cevaplarin kideme gore degisip degismedigi Kruskal-Wallis H testi ile

hesaplanmis ve sonuclar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5
Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullamimina Yonelik Sosyal Bilgiler

Osretmenlerinin Goriiglerinin Kideme Gore Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

Kidem n Sira Ortalamasi Sd x2 p
1-5y1l 26 57,27
6-10 y1l 34 58,00
11-15y1l 29 45,84 4 5,706 ,222
16-20 y1l 8 43,31
21 y1l ve stii 6 36,50
Toplam 103
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Tablo 5’e gore, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma
becerilerinin etkin kullanimma yonelik goriislerinin kideme gore farklilagmadigr tespit
edilmistir [y2 (4)=5,706; p>0.05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, en yiiksek
ortalamanin 6-10 y1l kideme sahip olan sosyal bilgiler gretmenlerine ait oldugu bunu 1-5 yil
kideme sahip sosyal bilgiler 6gretmenlerinin izledigi goriilmektedir. En diisiik sira ortalamasi
ise 21 yil ve iizeri kideme sahip sosyal bilgiler 6gretmenlerine aittir. Bu sira ortalamalari
birbiriyle farki istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu bulgu, sosyal bilgiler dersinde okuma

becerilerinin etkin kullanimina yonelik goriislerin kideme gore degismedigini gostermektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullanimina Yonelik Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Gériislerinin Mezun Olduklar1 Boliime Gore Durumu

Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin veri toplama aracina verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlar normal dagilim
gostermediginden bu cevaplarin mezun olduklart bolime gore degisip degismedigi Kruskal-

Wallis H testi ile hesaplanmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6

Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullamimina Yonelik Sosyal Bilgiler

Osretmenlerinin  Goriislerinin  Mezun Olduklart Béliime Gére Kruskal-Wallis H Testi

Sonuglar

Bolim n Sira Ortalamasi Sd 12 p
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 71 54,18

Tarih Ogretmenligi 11 37,64

Cografya Ogretmenligi 3 73,33

Sinif Ogretmenligi 8 44,75 S 6,865 231
Cografya 2 78,00

Tarih 8 45,13

Toplam 103
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Tablo 6’ya gore, sosyal bilgiler 0gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma
becerilerinin etkin kullanimma yonelik gorlislerinin  mezun olduklar1 boliime gore
farklilagsmadig1 tespit edilmistir [x2 (5)=6,865; p>0.05]. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
en yliksek ortalamanin cografya boliimiinden mezun olan sosyal bilgiler 6gretmenlerine ait
oldugu bunu cografya 6gretmenliginden mezun olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin izledigi
goriilmektedir. En diisiik sira ortalamasi ise tarih 6gretmenligi béliimiinden mezun olan sosyal
bilgiler 6gretmenlerine aittir. Bu sira ortalamalar1 birbiriyle farki istatistiksel olarak anlaml
degildir. Bu bulgu, sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik

goriislerin mezun olunan boliime gore degismedigini gostermektedir.

Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullanimina Yonelik Sosyal Bilgiler

Ogretmenlerinin Gériislerinin Mezun Olduklan Fakiilteye Gore Durumu

Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin veri toplama aracina verdikleri cevaplardan aldiklar1 puanlar normal dagilim
gostermediginden bu cevaplarin mezun olduklar fakiilteye gore degisip degismedigi Mann-

Whitney U testi ile hesaplanmis ve sonuclar agagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7
Sosyal Bilgiler Dersinde Okuma Becerilerinin Etkin Kullanmimina Yonelik Sosyal Bilgiler

Osretmenlerinin Goriislerinin Mezun Olduklar: Fakiilteye Gore Mann-Whitney U Testi

Sonuclart
Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Egitim Fakiiltesi 93 52,03 4839,00
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 10 51,70 517 462,00 973
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Tablo 7’ye gore, sosyal bilgiler dgretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma
becerilerinin etkin kullanimma yonelik goriislerinin mezun olduklar1 fakiilteye gore
farklilagsmadig tespit edilmistir (U=954,00, p>.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda,
egitim fakiiltesi mezunu olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin fen-edebiyat fakiiltesinden
mezun olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin
etkin kullanimina yonelik goriisleri puanlarinin daha yiliksek oldugu anlasilmaktadir. Bu fark
istatistiksel olarak anlamli degildir. Bu bulgu, sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin
etkin kullanimina yonelik goriislerin  mezun olduklar1 fakiilteye gore degismedigini

gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin goriislerinin belirlendigi bu calismada veri toplama araci ile elde edilen
veriler 1s181nda ulasilan sonuglara asagida yer verilmistir:

1. Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin aritmetik ortalamasinin 5,43 oldugu tespit edilmis ve
buna goére de sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin
etkin olarak kullanilmasina yonelik diislincelerinin kesinlikle olmasa da bir alt boyut olan
“katiliyorum” seklinde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin olarak kullanilmasi gerektigi diisiincesinde
birlestikleri sonucuna ulasilabilir.

Farkli disiplinlerdeki her bir 6gretmenin okuma becerilerinin kazandirilmasinda etkin
roller iistlenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir. Her bir 6gretmen okuma becerilerine yonelik
bir 6gretmen egitiminden gegmemis olsa da tiim dersler ve siniflardaki etkinlikler okuma

becerilerinin etkin kullanilmasini (grafik okuma, resim yorumlama vb.) gerektiren ¢aligmalar
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icermektedir. Cogu egitim aragtirmacist okuma ve yazma dgretiminin matematik, fen bilimleri
ve sosyal bilgiler derslerine dahil edilmesi gerektigini 6nemle vurgulamaktadirlar (Shanan ve
Shanan, 2008). Bilindigi lizere okuma ve yazma becerileri tim 6grenme alanlarinda kritik ve
onemli roller istlenmektedir. Ancak Ogretmenlerin bu becerilerin farkli disiplinlerde
kullanilmasia yonelik inanglar1 da farkliliklar gostermektedir (Arrastia, Jakiel ve Rawls,
2014). Nourie ve Lenski (1998) yaptiklart ¢aligmada O6gretmenlerin bu becerilerin farkl
disiplinlerin 6gretiminde kullanilmasina yonelik olumlu tutumlar1 varken Akyol ve Ulusoy
(2010) tarafindan yapilan calismada 6gretmenler bu becerileri ve iliskili stratejileri kendi
smiflarinda etkin bir sekilde kullanmaya yonelik olumlu tutumlar belirtmemislerdir. Genel
olarak olumsuz tutumlar ifade eden 6gretmenler, bu durumun kendi siniflarinda okuma ve
yazma becerilerini etkin bir sekilde kullanabileceklerine yonelik egitim almadiklarindan
kaynaklandigi seklinde belirtmislerdir (McCoss-Yergian ve Krepps, 2010; Stewart ve
O’Brien, 1989). O’Brien ve Stewart (1990) da yaptiklar1 ¢aligmada 6gretmenlerin okuma ve
yazma ile iligkili stratejileri farkli disiplinlerde kullanmaya yonelik olumsuz tutumlar
sergiledikleri sonuclarma ulasmislardir. Ifade edildigi gibi bu durum en énemli sebeplerinden
biri olarak oOgretmenlerin kendi Ogretmenlik egitim siire¢lerinde okuma ve yazma
becerilerinin farkli 6grenme alanlarinda kullanilmasina yonelik bir deneyimlerinin olmamasi
gosterilebilir.

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin
kullanimina yonelik goriisleri 68retmenlerin cinsiyetlerine gore farklilasmamaktadir. Bir
baska ifade ile hem erkek hem de kadin Ogretmenler sosyal bilgiler dersinde okuma
becerilerinin etkin kullanim1 konusunda hemfikirdirler.

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, erkek olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bayan
olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin

kullanimina yonelik goriisleri puanlarinin daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir.
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Bilindigi iizere 6gretmen inanglart 6gretim siireci ve uygulamalarimi etkileyen 6nemli
degiskenlerden biri olarak ifade edilmektedir. Fennema (1990) 6gretmenlerin cinsiyetle ilgili
inang ve davraniglarimin siirece yonelik kendi tutumlarini etkiledigini ifade etmistir.
Ogretmenlerin cinsiyetleri; kendi inanglarmi ve davramislarii ve de dgrenci inanglarini,
davraniglarin1 ve bagarisini etkilemektedir (akt. Li, 1999). Bean (1997) tarafindan yapilan
calismada brang Ogretmenlerinin okuma ve yazma beceri ile iliskili stratejileri siniflarinda
kullanmaya yonelik tutum ve inanglari degerlendirilmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismelerde kadin 6gretmenlerin slirece yonelik daha olumlu tutumlar sergiledikleri
anlagilmistir. Genel olarak arastirmalarda konu alani 6gretmenlerinin (brans 6gretmenleri),
inanclarmin  cinsiyete gore degisip degismedigi incelenmemekle birlikte yapilan
arastirmalarin ¢ogunda konu alan1 6gretmenlerinin okuma ve yazma becerilerinin kendi sinif
ortamlarinda kullanimlarina yonelik olumlu tutumlar sergiledikleri sonuglar1 ortaya
konulmustur (Alvermann, O’Brien ve Dillon, 1990; Sturtevant ve Linek, 2003).

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin
kullanimina yonelik goriisleri kideme gore degismemektedir.

Sira ortalamalan dikkate alindiginda, en yliksek ortalamanin 6-10 yil kideme sahip
olan sosyal bilgiler 6gretmenlerine ait oldugu bunu 1-5 yil kideme sahip sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin izledigi goriilmektedir. En diisiik sira ortalamasi ise 21 yil ve iizeri kideme
sahip sosyal bilgiler dgretmenlerine aittir. Ogretmenlerin yeni &gretimsel uygulamalari
kullanmaya yonelik istekliligi, egitimsel ilerlemeyi etkileyen anahtar degiskenlerden biri
olarak ifade edilmektedir. Cogu okulun gelismeye yonelik g¢abalari, yeni uygulamalarin
kullanilmasina yonelik girisimleri igermektedir. Literatiir incelendiginde 6gretmenlerin yeni
Ogretimsel siirecleri kullanmaya yonelik istekliliklerini ve inanglarini etkileyen farklh
degiskenler ortaya konulmustur. Bu degiskenler arasinda yeni kullanilacak uygulamanin

O0gretmenin var olan ve sinifta kullandig1 uygulamalarla ne kadar Ortiistiigii, ihtiyac duyulan

344



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2018; 8(2): 321-353
DOI: 10.18039/ajesi.454580

caba ve zaman, Ogretmenlerin uygulamanin giicligline yonelik inanglari, &gretmenlerin
mesleki deneyimi ve siirece yonelik 6z yeterlilikleri gosterilmektedir (Deemer, 2004; Ghaith
ve Yaghi, 1997).

Yukarida da belirtildigi lizere 6gretmen inanclarini etkileyen degiskenlerden biri
olarak da Ogretmenlerin mesleki deneyimleri gosterilmektedir. Fang (1996) tarafindan da
belirtildigi lizere inanglar1 yordayan énemli degiskenler arasinda 6gretmenlerin sahip oldugu
mesleki deneyim onem arz etmektedir. Elde edilen bulgular da 21 yil ve daha iistii kideme
sahip 0gretmenlerin okuma becerilerini kendi 6gretim ortamlarinda kullanmaya yonelik daha
olumlu yonde gortisler belirttiklerini gostermistir. Flowerday ve Schraw (2000) tarafindan
belirtildigi iizere kontrollii 6grenme ortamlarinin (6gretmenler ve yapilandirilmig sinif
ortamlar1) simid otonomisi ve dgrenme lizerinde onemli etkileri bulunmaktadir. Kontrollii
ortamlarda kisisel otonomi algisinin ve i¢sel motivasyonun azaldigi bunun da 6grenmenin
azalmasina ve olumsuz tutumlara sebebiyet verdigi belirtilmektedir. Ogretmenlerin
otonomilerini etkileyen noktalardan biri olarak da 6gretmenlerin mesleki deneyimleri oldugu
ifade edilmektedir. Deneyimli Ogretmenlerin kendi siniflarinda daha ozgiir hareket
edebildikleri, karar verme algilarinin daha yiiksek oldugu ve bunun da daha yiiksek diizeyde
i¢sel motivasyonun ortaya ¢ikmasina katkida bulundugu ortaya konulmaktadir. Bu arastirma
da deneyimli 6gretmenlerin daha olumlu goriisler ifade etmeleri, bu durumdan kaynaklanmis
olabilir.

4. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin
kullanimina yonelik goriisleri mezun olduklar1 boliime gore farklilasmamaktadir.

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, en yiiksek ortalamanin cografya boliimiinden
mezun olan sosyal bilgiler 6gretmenlerine ait oldugu bunu cografya 6gretmenliginden mezun
olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin izledigi goriilmektedir. En diislik sira ortalamasi ise tarih

ogretmenligi boliimiinden mezun olan sosyal bilgiler 6gretmenlerine aittir.
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Boyle bir sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olan durumlardan biri olarak egitim
fakiiltesinden mezun olmayan ogretmenlerin Ogretmenlik egitiminden gelmediklerinden
dolay1 kendilerini ortaya koyma c¢abalarinin bir sonucu oldugu gosterilebilir. Bu durumun da
kendilerinin daha fazla bu siirece yonelik olumlu ydnde goriisler ortaya koymalarini
yonlendirdigi diistiniilmektedir. Tarafindan yapilan calismada da alan disindan gelen
ogretmenlerin getirdikleri eksikliklerle gidermeye yonelik siirekli bir ¢aba igerisinde olduklari
ve bu baglamda 6gretmen yeterliliklerine yonelik eksikliklerine gidermeye yonelik daha fazla
kaygi hissettikleri sonuglarina ulasmistir (Ergiines, 2001). Yine yapilan bazi aragtirmalarda
alan disindan gelen Ogretmenlerin yetersizliklerinden kaynakli olarak daha fazla galigmaya
caba gosterdikleri ve bu durumun da siirece yonelik daha olumlu tutumlar gelistirmelerine
yardimci oldugu yoniinde sonuglara ulasilmistir (akt. Oksal ve Sadioglu, 2008).

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin
kullanimina yonelik goriisleri mezun olduklar fakiilteye gore degismemektedir.

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, egitim fakiiltesi mezunu olan sosyal bilgiler
ogretmenlerinin fen-edebiyat fakiiltesinden mezun olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden
sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik gortisleri puanlarinin
daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Bir 6nceki sonugla karsilagtirildiginda benzer bir degerlendirme bu bulgu iginde
gerceklestirilebilir. Farkli fakiiltelerden mezun Ogretmenlerin (alan disindan gelen
ogretmenler) kendi yeterliliklerini artirmaya yonelik daha fazla kaygi tasidiklarindan bu
baglamda daha fazla olumlu yonde goriis belirttikleri diistiniilmektedir. Ciinkii ilkemizde alan
disindan gelen Ggretmenlerle yapilmis olan aragtirmalar, bu Ogretmenlerin kendilerini
gelistirme ve sahip olduklar1 6gretmen yeterliliklerini artirma noktasinda daha fazla caba

sergilediklerini gostermistir (Oral, 2001). Bu calismada da dil 6gretimiyle ilgili 6gretmenlerin
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sorumlulugunda gibi goériinen okuma becerilerinin kendi siniflarinda kullanilmasina yonelik

daha fazla olumlu yonde goriis bildirmelerinin bu sekilde agiklanabilecegi varsayilmaktadir.

Oneriler

Sosyal bilgiler dersinde okuma becerilerinin etkin kullanimina yonelik diisiinceleri
“Katiliyorum” boyutunda ortaya cikan sosyal bilgiler 6gretmenlerine gergeklestirilecek
mesleki gelisim seminerleri ile bu siirece yonelik farkindaliklar1 ve yeterlilikleri artirilabilir.
Bu baglamda Ogrenim gormekte olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina da okuma
becerilerinin etkin kullanimina ydnelik egitimler verilebilir ve dahasi 6gretmen yetistirme
programlarina konu alan1 okuma becerilerinin kazandirilmasina yonelik dersler eklenebilir.

Bu c¢alismada sadece sosyal bilgiler oOgretmenlerine odaklanilmigtir. Sonraki
calismalarda farkli branslardan 6gretmenler de arastirma siirecine dahil edilebilir ve onlarin da
okuma becerilerinin kendi siniflarinda kullanilmasina yonelik goriisleri degerlendirilebilir.
Bunun yaninda egitim fakiiltelerindeki 6gretmen egitimcilerinin, bu siirece yonelik goriisleri
degerlendirilebilir ve program igeriklerin gelistirilmesi noktasinda derinlemesine analizler

yapilandirilabilir.
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Extended Summary

Middle school students are constantly faced with the increasing difficulty of different
subjects, and these subjects require both teachers and students to use their reading and writing
skills in a complex and effective fashion. The importance of these skills is more prominent
when it comes to the understanding of higher level concepts and content in courses such as
science, mathematics, social studies, and literature. The very same topic can be handled
differently in different courses based on the context of its subject. This contextual
understanding requires subject field reading and writing skills. Subject field reading and
writing skills include general reading-writing skills, subject-centered reading-writing skills,
and in-class content reading-writing skills. Social studies is one of the subjects in middle
school. Social studies courses primarily use the content of Social Sciences, but also
implements Literature and Art related contents when appropriate. Thus, it can be said that
social studies courses are verbal-oriented courses. Being a verbal-oriented course indicates the
importance of reading comprehension skills in social studies. Therefore, it can be said that
social studies teachers’ subject field reading skills effect teaching the content of a course and
student success. Social studies teachers' beliefs about reading skills regarded as important for
teachers to apply these skills.

This study was conducted to determine social studies teachers’ opinions on the effective use
of reading skills in teaching social studies. The study used a cross-sectional research model
with middle school social studies teachers in the Corum District during the 2016-2017
academic year. The study aimed to include all 112 social studies teachers in the Corum
District as participants, but this goal was not achieved because some teachers did not want to
participate, some were not present when the study was carried out, some were working as
principals in schools, and some teachers were removed from the study due to their giving
dishonest answers to survey questions. As a result, the study was completed with a total of

103 teachers. The study adapted Yildirim’s (2016) “teachers’ beliefs in using reading skills in
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their teaching fields” survey, and frequency, percentage, arithmetic mean, and standard
deviation distributions were calculated in the data analysis. Moreover, the Mann-Whitney U
test and the Kruskal-Wallis H test analysis were used to compare multiple variables. Results
showed that the arithmetic average of the opinions of social studies teachers related to the
effective use of reading skills in social studies courses was 5.43. This score means that social
studies teachers’ opinions on the effective usage of reading skills in social studies was at the
“Agree” level. The study also found that social studies teachers’ views on the effective use of
reading skills do not vary by sex, years of teaching, major, or the school they attended. The
study suggests to increase social studies teachers’ subject field reading skills and their beliefs
through education. Education should also be offered to prospective teachers in order to
increase their subject field reading skills.
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