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Oz

Arastirmanin amact ortaokul Ogrencilerinin adalet kavramina iligkin olusturduklari
metaforlarin tespit edilmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Denizli ili Bekilli ilgesinde bir
devlet okulunda 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 5., 6., 7. ve 8. Simfta 6grenim gormekte olan
kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen toplam 210 6grenci olusturmaktadir.
Nitel arastirma desenlerinden "olgu bilim" kullanilarak yiiriitiilen arastirmada, veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan "Adalet........ benzer. Ciinkd....... " climlesini
tamamlayacaklar1 bir form kullanilmistir. Uygulanmaya baslamadan 6nce gerekli yasal izinler
alinmustir. Toplam 198 6grenciye ait veri, nitel arastirma yontemine uygun olarak icerik analizine
tabi tutulmustur. Yapilan analiz sonucunda, adalet kavramina iligkin ortaokul 6grencilerinin 76
adet metafor iirettigi belirlenmistir. 1k ii¢ sirada yer alan metaforlar sirastyla Terazi (%15), Insan
(%14) ve Esitliktir (%8). Ogrencilerin iirettikleri metaforlar ortak ozelliklerine gore 4 farkli
kavramsal kategori altinda toplanmistir. Kavram kategorilerinin ayrilmasinda olusturduklar
metaforlar i¢in kullandiklari agiklamalar dikkate alinmistir. Buna gore 6grencilerin % 36'sinin (71
Ogrenci) adalet kavramim esitlik olarak, % 30'unun (60 6grenci) hak ve kural imgesi olarak, %
22'sinin (44 6grenci) hayatin pargasi olarak ve % 12'sinin (24 6grenci) cezalandirma araci olarak
gordiikleri ortaya ¢ikmustir. Arastirma sonucunda sosyal bilgiler 6gretmenlerine adalet ve esitlik
kavraminin farklarinin belirginlestirilmesine yonelik 6gretim gergeklestirilmesi onerilebilir. Diger
taraftan, arastirmacilara, ilgili kavramlarin daha iyi 6grenilmesini saglamak i¢in eylem arastirmasi
yapilmasi, dgrenci zihninde ilgili kavrama yonelik metaforlarin benzerlikleri ve farkliliklarin
belirlemek i¢in ise cok boyutlu 6lgekleme teknigi ile arastirmalar yapilmasi nerilebilir.
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Abstract

The aim of the research is to determine the metaphors of the secondary school students
about the concept of justice. The study group consists of 210 students studying in 5th 6th 7th 8th
grades (in 2016-17 academic year) in public school in Bekilli which is a district in Denizli. In this
research, in which phenomenology from the qualitative research design are used, the form
prepared by researchers which is aimed to collect data, consists of filling the sentences like “justice
is..... Because..." Legal permissions have been granted before the application. As a result of
analysis, it was determined that secondary school students produced 76 metaphors about the
concept of justice. The metaphors in the first three ranks are Libra (15%), Human (14%) and
Equality (8%). Metaphors produced by students are grouped under 4 different conceptual
categories in terms of their commonality. The explanations they used for the metaphors they
created in concept categorization were taken into account. According to this findings; 36% of the
students see the concept of the justice as equally, 30% of the students see as right and rule, 22% of
the students as part of life and 12% of the students see as instrument of punishment. As a result of
the research; it is advisable that with the help of social studies teachers, some education programs
can be carried out t clarify the differences between the concept of justice and equality. On the
other hand, doing activity research is advisable to ensure the better teaching of relevant concepts to
the researchers. Multidimensional scaling technique may be recommended to determine the
similarities and differences of the metaphors of the related concepts and its perceptual
comprehension in the student’s mind.
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Giris

Kisisel ve toplumsal agidan ahlaki bir deger sayilan adalet kavramina, hakkin hukuka
uygun olarak esitlik ilkesince hakliya teslim edilmesi seklinde bir bakisla yaklagilabilir.
Adalet kavrami yasamin her alaninda tartismaya acik ve belirli durumlarda yasam 6znesi
olarak degerlendirilebilecek boyuttadir. Adaletin genelligi ve algilanisinda olusan kisiye
Ozelligi kavrama yiiklenen anlamlan g¢esitlendirmistir. Ortaya ¢ikan cesitlilik ise kanunlarin
isleyisinde, cezalarin uygulanmasinda, gelirlerin paylasiminda ve insan iligkilerinde adalet
kavramini sorgulattirmakta ve ona cesitli anlamlar yiiklenmesine neden olarak, bireylerin
birlikte yasama iradesini ortadan kaldirici, baska bir ifade ile toplumsal yapinin biitiinliigiinii
tehdit eden bir duruma doniismesini olasi hale getirmektedir. Dolayisiyla, bireylerin adalet
kavramina yiikledikleri anlamlarin tespit edilmesi, formal egitim ortamlarinda olusturulacak
planlar yoluyla anlamlarin ortaklastirilabilmesi agisindan Onemli goriilerek, bu arastirma
planlanmustir.

Adalet kavrami Tiirkce sozliikte TDK (2017); "hak ve hukuka uygunluk, hakki
gozetme, dogruluk" olarak tanimlanmistir. Adalet tanimlarinin hak ve arka planinda bir esitlik
ilkesi vurgusunun agirlik kazandigi goriliir. Dolayisiyla adalet kavrami esitlere esit yaklasma
ve kisilere hakkaniyetli davranma anlamina geldigi sdylenebilir.

Gilinimiizdeki adalet kavrami, bireylerin ¢ikarlarimi alip, alamamalar ile ilgili bir
anlama ulagmistir. Hak ve esitlik kavramlarina dayali adalet kavraminin yogunlastigi alanlar
yonetim, ekonomi ve hukuki durumlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Devlet idaresinde yer
alma ya da etkili olma durumunda toplum kiside adaletli olunup olunmadigini sorgular.
Benzer durum insanin kanunlar karsisindaki konumunda da gegerlidir. Hukukun bireyler
arasinda ayrim gozetmemesi arzu edilmektedir. Dolayisiyla kanun uygulayicilarindan adil
davranig sergilemeleri beklenmektedir. Bunlara ek olarak gelirlerin esit paylagimi adalet

kavramiyla vurgulana gelmis bir durumdur. Toplumlarin dogru isleyen bir yapi icerisinde
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olabilmesi ve toplum igi iletisimin olumlu olabilmesi i¢in haklilarin, hak ettiklerine sahip
olabilmeleri gerekmektedir (Rebore, 2001).

Adalet kavraminin farkli bir bicimde irdelenmesi devlet anlayigini ortaya ¢ikartir.
Adalet kavrami kisilerin Gtesinde devlet ve benzeri kurumlarin kendi otoritelerini kabul
ettirmek icin olmasi1 gereken bir Olgiittlir (Solomon, 2004). Devletlerin toplumca
benimsenmesinde, kurumlarina baglilikta adil yaklasim dikkate alinmaktadir. Platon "Devlet"
isimli kitabinda devleti yonetecek kisilerin egitilmesi gerekliliginden ve bu egitiminde kisiye
adil karakter kazandirmasi gerektiginden s6z eder (Platon, 1975). Boylelikle Platon "adil
olma" degerinin formal okul ortamlarinda 6gretilebilecegine iligkin bir temel olugturmustur.

Deger olarak kabul edilen kavramlar olgulara dayanir, genel kani itibariyle toplumun
birlestiricisidir ve kisi tarafindan ¢esitli yollarla 6grenilmektedir. Aile, medya, yakin ¢evre ve
okul deger egitiminde etkili olan yollardan en 6nemlileridir. Deger egitiminin planli, sistemli
ve etkili bir sekilde gergeklestirilmesi, toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde ve karakter
olusturmada etkili olmaktadir. Bireyler yasadiklari toplumun igerisinde, o toplumun iyi — koti
ve dogru - yanlis gibi kavramlara yiikledikleri anlamlar1 6grenerek kendi ahlak anlayiglarina
uygun bir 6l¢iit olustururlar (Beill, 2003). Edinmis olduklar1 bu 0lgiit, bireyin degerler
sistemini olusturur. Adil olma yani adaletli davranis sergileme de bu degerlerden biri olarak
kabul edilir.

Adalet kavram1 ya da adil olma degeri 2005 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi i¢inde farkli simif diizeyinde ve farkli iinitelerde dogrudan verilecek deger seklinde
yerini bulmustur. 5. sif diizeyinde gii¢, yonetim ve toplum Ogrenme alaninda, 7. smif
diizeyinde yasayan demokrasi iinitesinde yer verilen adil olma (adalet kavrami) degeri, sosyal
yasamla iligkilendirilebilecek, kisiler arasinda farkli aidiyet anlamlar1 yaratacak ve hatta
insanlarin birlikte yasama iradesini ayakta tutacak ©6nemli degerlerdendir. Bu agidan

bakildiginda adalet kavrami ya da adil olma degerinin bireylere kazandirilmasi 6nem arz
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etmektedir. Egitim kurumlar1 araciligt ile toplumsallastirilmasi ve etkin vatandag halinde
yetistirilmesi planlanan bireylerin adalet kavramina iligkin algilarinin tespit edilmesi
gerekliligi ortaya cikar.

llgili alan yazin incelendiginde, deger egitimine ydnelik birgok calismanin oldugu
goriilmektedir (Akar, inel ve Yalgintas, 2017; Altunay ve Yalginkaya, 2011; Aydin ve Sulak,
2015; Balci ve Yelken, 2010; Bektas ve Karadag, 2013; Brady, 2011; Campbell ve Zegwaard,
2011; Coskun ve Yildirim, 2009; Demircioglu, Demircioglu ve Geng, 2016; Deveci ve Dal,
2008; Ding ve Uztemur, 2016; Matthew, 2013; Oguz, 2012; Orhan, 2013; Prencipe, 2001;
Richert, 2005; Stevens ve Charles, 2005; Sunley ve Locke, 2012; Sahin, 2010; Thornberg,
2008; Yazar, 2012; Yigittir ve Kaymake1, 2012; Yiiriikk ve Atici, 2017; Yildirim, 2009).
Ancak, ilkdgretim birinci basamak 6grencilerinin hak ve adalet kavramlarima iligkin algilarini
inceleyen Giiven ve Soydas (2012) ile Ding¢ ve Uztemur'un (2016) calismalari disinda,
ortaokul dgrencilerinin adalet kavramini ya da adil olma degerini algilayis bigimlerine iliskin
benzer bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Buradan hareketle, bu aragtirmanin amaci egitim kurumlar ile toplumsallastirilmaya,
etkin vatandagslar haline getirilmeye calisilan 6grencilerin sahip oldugu adalet kavramini ve bu
kavrama yiikledikleri anlamlar1 metaforlar yardimiyla ortaya koymak olarak belirlenmistir.
Bahsedilen amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Ortaokul o6grencilerinin adalet kavramina iliskin olusturduklari metaforlar
nelerdir?
2. Ortaokul 6grencilerinin adalet kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar hangi

kavram kategorileri altinda toplanmaktadir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Ortaokul 6grencilerinin adalet kavramina iligkin algilarin1 metaforlar yoluyla tespit
edilmesini amaglayan bu arastirma nitel arastirma desenlerinden "olgu bilim" (fenomenoloji)
kullanilarak ger¢eklestirilmistir.

Olgu bilim deseni, bireylerin olgulara iliskin deneyimlerini nasil bilince
doniistiirdigiinii kesfetme amacl kullanilan nitel bir desendir. Dolayisiyla, bireylerin
herhangi bir fenomeni nasil algiladiklari, nasil betimledikleri, nasil anlamlandirdiklari, nasil
hatirladiklar1 ve hatta o fenomen hakkinda nasil konustuklarini bilimsel olarak ortaya
¢ikarmaya yarar (Patton, 2002). Bu agiklamaya ek olarak Creswell (2007), olgu bilim
arastirmalarin birka¢ kisinin fenomen hakkindaki ortak anlamini ortaya ¢ikarmaya
calistigindan bahsetmektedir.

Bu gerekgelerden hareketle calismada adalet kavrami bir fenomen olarak diisiiniilerek,
ortaokul &grencilerinin bu fenomen hakkindaki ortak algilar1 ortaya ¢ikarilmada olgu bilim

deseninden yararlanilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin katilimcilari, 2016-2017 egitim-6gretim yili ikinci doneminde Denizli
ili Bekilli ilgesinde alt ve orta sosyo-ekonomik diizeyde Ggrencilerin yer aldigi bir devlet
ortaokulunun 5., 6., 7. ve 8. smiflarinda 6§renim goérmekte olan, kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmis 210 &grenciden olusmaktadir. Okulun sosyo-ekonomik
diizeyine iliskin okul miidiiriinden bilgi alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 62'si (%
30) 5. smf, 33'i (% 16) 6. sinif, 68'1 (% 32) 7. sif ve 47'si (% 22) 8. smifta 6grenim
gormektedir. Ayrica, 901 (% 43) kiz ve 120'si (% 57) erkek Ogrencilerden olusmaktadir.
Calisma grubunda yer alan 6grencilerin 6zellikleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1

Calisma Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ozellikleri

Kategori Frekans (f) Yiizde (%)
Simf Diizeyi 5. Siif 62 30

6. Stuf 33 16

7. Suuf 68 32

8. Sif 47 22
Cinsiyet Kiz 90 43

Erkek 120 57

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya ait veriler aragtirmacilar tarafindan hazirlanan "Adalet Metaforlari
Formu" ile toplanmistir. Ankette ¢aligma grubuna "Adalet........ benzer; Ciinkii....... " sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin ilk bosluga adalet hakkinda metafor yazmalar1 istenmistir. Daha
sonra "¢linkli" ifadesinden sonra gelen bosluga neden bu metaforu yazdiklarini agiklamalari
istenerek, adalet kavramina iliskin analojileri tespit edilmeye c¢alisilmistir. Boylelikle,
metaforun hangi amagcla kullanildigin1 anlamlandirilmistir.

Uygulanmaya baglamadan once gerekli yasal izinler ilgili makamlardan alinmistir.
Smif ortaminda gergeklestirilen veri toplama c¢alismasi arastirmacilar tarafindan

gergeklestirilmis olup, katilimcilara anketleri cevaplamalari igin yeterli siire verilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler nitel arastirma yontemine uygun olarak icerik analizine
tabi tutulmustur. igerik analizinin amaci toplanan verileri aciklayacak kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Yapilan analiz isleminde, birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi sekilde orgiitleyip yorumlanir

(Yildirim ve Simsek, 2013).
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Calismanin verilerinin analizinde ve yorumlanmasinda Saban'in (2009) onerdigi
adlandirma, tasnifleme, kategorilestirme, verileri bilgisayara isleme asamalar takip edilmistir.

1-Adlandirma: Calismada toplana tiim anketlerde iiretilen metaforlar listelenmistir.
Toplamda 210 metafor iiretildigi saptanmigtir.

2-Tasnifleme: Listelenen metaforlar arasinda gegersiz olarak goriilen anketler ¢alisma
dist birakilmigtir. Toplanan anketlerde iiretilen 210 metafordan 12'si ¢caligmadan ¢ikarilarak
198 metaforla calisma siirdiiriilmiistiir. Calismadan ¢ikarilan 12 anket formunun 9 tanesi
metafor kismini yazip gerekce kismini yazmadigr i¢in aligmadan ¢ikarilmistir. Diger 3 form
ise anlamlandirilamadig1 i¢in cikarilmistir. Ornegin bir katilimcinin verdigi cevap; "Adalet
adalete benzer, ¢iinkii adalettir” seklindedir.

3-Kategorilestirme: Calismada gegerli olarak kabul edilen 198 metafor "adalet" ortak
ozellikler bakimindan incelenmis ve 4 farkli kavramsal kategoride toplanmistir. Bu
kategoriler; 1) Hak ve kural olarak adalet 2) Esitlik olarak adalet 3) Hayatin parcasi olarak
adalet 4) Cezalandirma araci olarak adalet seklindedir.

4-Verilerin Bilgisayara Islenmesi: Calismanin bu béliimiinde katilimcilarin
olusturdugu tiim metaforlar, frekans degerleri ve yiizdelikleri; metaforlarin toplandigi 4 farkl

kavramsal kategori frekans degerleri ve ylizdelikleri bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Arastirmanmin Gegerligi ve Giivenirligi

Veri analizi siirecinde arastirmacilar ve bir uzman tarafindan Saban'in (2009) 6nerdigi
adlandirma, tasnifleme, kategorilestirme, verileri bilgisayara isleme asamalar
gerceklestirilmistir. Daha sonra dort farkli kodlayicinin bilgisayara islemis oldugu metaforlar
karsilastirmali olarak incelenmis farkliliklar ve benzerlikler gz Oniine alinarak kodlamalar
yapilarak kodlama giivenirligi saglanmistir. ki ya da daha fazla bagimsiz kodlayicinin ayni

igerik tizerinde kodlama yapmasi ve bu kodlar arasinda goriis birligine ne 6l¢iide varildiginin
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ortaya konulmasi kodlama giivenirligi olarak ifade edilir (Lavrakas, 2008). Ortaya ¢ikan
metaforlar frekanslariyla birlikte yorumsuz sekilde Tablo 2'de sunularak giivenirlik
arttirllmaya ¢aligilmistir.

Ayrica, Ogrencilerin olusturduklari metaforlar ile gerekgeleri arasindaki anlamsal
tutarliligina bakilmistir. Merriam (2013), nakledilebilirligi saglamak amaci ile zengin ve
yogun betimlemeler yapmanin dis gegerliligi saglamanin yontemlerinden oldugunu ifade
etmektedir. Bu aragtirmada da veri toplama ve analiz siireci arastirmanin inanirhiligini

artirmak i¢in yogun bir sekilde betimlenmeye ve Orneklerle bulgular desteklenmeye

calisilmigtir.

Bulgular

1."Ortaokul dgrencilerinin adalet kavramina iligkin metaforlari nelerdir?"” seklinde
belirlenen arastirma problemine iligkin bulgular ve yorumlar1 asagidaki gibidir.

Gegerli olarak belirlenen 198 anketin analizi sonucunda c¢aligmaya katilan 6grenciler
toplamda 76 farkli metafor {irettikleri belirlenmistir. Uretilen metaforlar Tablo 2'de

goriilmektedir.

Tablo 2

Ogrencilerin "Adalet" Kavramina Iliskin Urettikleri Metaforlar

Sira No Metafor Frekans Y';Zde

)

1 Terazi 30 15,3

2 Insan 28 14,2
3 Esitlik 16 8,1
4 Kural 10 51
5 Hak 6 3,0
6 Saygi 5 2,5
7 Agag 5 2,5
8 Diiriistliik 5 2,5
9 Dogruluk 4 2,0
10 Ozgﬁrlﬁk 4 2,0
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11 Cigek 4 2,0
12 Su 3 15
13 Anne 3 15
14 Demokrasi 3 15
15 Tyilik 2 1,0
16 Secim 2 1,0
17 Kalem 2 1,0
18 Sabir 2 1,0
19 Kitap 2 1,0
20 Ogretmen 2 1,0
21 Hakim 2 1,0
22 Hayvan 2 1,0
23 Okul 2 1,0
24 Kardes 2 1,0
25 Kotiluk 2 1,0
26 Arkadaglik 2 1,0

Ogrencilerin yazmis olduklar1 metaforlarin tekrarlanma sikligi 1-30 arasinda
degismektedir. En sik tekrarli metafor, 30 6grencinin iiretmis oldugu "terazi" metaforudur.
Ornek ifadeler asagida verilmistir;

"Adalet teraziye benzer. Ciinkii bir terazinin kollarina 5 kilo ve 7 kilo koysak 7 kilo

daha agir gelir. Adalette boyledir. Sucu agir olana daha agwr bir ceza, hafif olana

daha hafif bir ceza verilmesini saglar." (K17)

"Adalet teraziye benzer. Ciinkii hakli olan kisi terazide oldugu gibi adalet karsisinda

da agwr basar." (K28)

"Adalet teraziye benzer. Cliinkii terazinin kollari esittir ve olani yansiz gosteriri.

Adalette boyledir.” (K30)

"Terazi" metaforunu 28 katilimcinin {irettigi "insan" metaforu takip etmistir. Ornegin;
"Adalet insana benzer. Ciinkii hakli insanin hakkini almasi demektir adalet. Hakli
insanlar hakkini bir giin alir.” (K8)

"Adalet insana benzer. Ciinkii insan adaletle yolunu bulur. Su¢lu sugsuz adaletle

ayrilir. Adalet diinyanin su¢ gezegenine donmesini engeller.” (K21)

"Adalet insana benzer. Ciinkii insan hak sahibidir. Adalette hakliyr haksizi aywrir.’

(K58)
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"Insan" metaforunu 16 katilimcinin iirettigi "esitlik" metaforu takip etmektedir. Ornegin;

"Adalet esitlige benzer. Ciinkii adalet esit¢e paylasmaktir.” (K196)

"Adalet esitlige benzer. Ciinkii tiim insanlar birbirine denktir. Dengeyi adalet esitce

saglar.” (K164)

"Adalet esitlige benzer. Ciinkii herkesin hakli ve hasiz yani vardir. Bunlarin

karsilagtirmasini ve ayrumini yapmak adaletin isidir. Adalet herkese esit iglerse hakl

ve haksiz kolayca ayrilir.” (K87)

2. Ortaokul o&grencilerinin adalet kavramina iligkin metaforlart hangi kavram
kategorileri altinda toplanmaktadir? sorusuna yonelik bulgu ve yorumlar asagidaki gibidir.

Elde edilen metaforlar kavramsal kategorilere ayrilmistir. Kategorilestirme asamasinda
metaforun kaynagi ve konusu irdelenerek gruplandirma yapilmustir. Ornegin "Adalet igne
gibidir. Kim suc¢luysa ona batar." seklinde iiretilen bir metaforun kaynagi "igne" konusu ise
"sucluyu cezalandirma" olmaktadir. Bu baglamda bu metafor adaleti "cezalandirma aract"”
olarak diistindiirmektedir. Bu Ornekte de goriildiiglii sekliyle tiim metaforlar incelenmis ve
yakin gerekcelendirmeli metaforlar ortak kategoriler altinda toplanmistir. Calismada
metaforlarin "hak ve kural olarak adalet", "esitlik olarak adalet", "cezalandirma araci olarak

adalet", "hayatin parcas1 olarak adalet" olmak iizere 4 kategoride birlestigi goriilmektedir.
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Grafik 1. Kategorilerin frekans degerleri

"Grafik 1" incelendiginde iiretilen 198 metafordan 71'inin "esitlik olarak adalet"
kategorisinde toplandigi, 60'mnin "hak ve kural olarak adalet" kategorisinde toplandigi,
44'inlin "hayatin pargasi olarak adalet" kategorisinde toplandigi ve 24'liniin "cezalandirma

araci olarak adalet" kategorisinde toplandig1 bulgusuna ulagilmstir.

Kategorilerin Yuzdesel Dagilimi

Cezalandirma
Araci
1296

Grafik 2. Kategorilerin frekans yiizdeleri
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"Grafik 2" incelendiginde {iretilen metaforlarin kategoriler icerisindeki yiizdelik
dagilimi goriilmektedir. "Esitlik olarak adalet" kategorisinin % 36,"Hak ve kural olarak
adalet" kategorisinin % 30 "Hayatin pargasi olarak adalet" kategorisinin % 22 ve

"Cezalandirma arac1 olarak adalet" kategorisinin % 12 oldugu tespit edilmistir.

Egsitlik olarak adalet

198 gecerli metafordan 71'inin adaleti  "esitlik imgesi" olarak degerlendirdigi
bulgusuna ulasilmistir. Bu ¢aligma grubundan elde edilen metaforlarin % 36'lik kismina denk
gelmektedir. "Terazi", "Esitlik" ve "Demokrasi" bu kategoride en fazla frekans degerine sahip
metaforlardir. Bu kategoride yer alan metaforlar incelendiginde katilimcilarin adaletin
esitligine, paylasimina ve kisiler arasindaki dagitimia atif yaptiklar1 goriilmiistiir. Ornegin;

"Adalet anneye benzer. Ciinkii bir anne tiim ¢ocuklarina esit davramr.” (K51)

"Adalet teraziye benzer. Ciinkii agirlik kefelere esit paylastirthrsa denge yakalanir"

(K63)

"Adalet demokrasiye benzer. Ciinkii herkesin segme ve se¢ilme hakki vardir.” (K134)

Hak ve kural olarak adalet

198 gecerli metafordan 60'min adaleti  "hak ve kural" olarak degerlendirdigi
bulgusuna ulasilmistir. Bu ¢alisma grubundan elde edilen metaforlarin % 30'luk kismina denk
gelmektedir. "Insan", "kural", "hak" bu kategoride en fazla frekans degerine sahip
metaforlardir. Bu kategoride yer alan metaforlar incelendiginde katilimcilarin kullanimina,
kisiye sagladigi faydaya ve kisinin hayatina getirdigi diizene atif yaptiklar1 goriilmiistiir.
Ornegin;

"Adalet insana benzer. Ciinkii insan her seyi kurallarla belirler. Béylece hak yerini

bulur.” (K94)
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"Adalet kurallara benzer. Ciinkii insan bir hata yaptiginda baska birinin hakkina girip
girmedigi sorulur. Hata yapanin baska birinin hakkina girip girmedigi ise kurallara
gore belirlenir. Yani adalet kurallarla isler.” (K15)

"Adalet bilgisayara benzer. Ciinkii hakli ve haksizi bulma sistemiyle calisir. Tipk
bilgisayar gibi adaletinde parcalart vardir. Avukat, hakim, savci ve kanunlar gibi.

Hak, hakliya verilmediginde sistem ¢oker. Tipki bilgisayara viriis bulasmast gibi..."

(K203)

Hayatin pargasi olarak adalet

198 gecerli metafordan 44%niin adaleti "hayatin pargasi" olarak degerlendirdigi
bulgusuna ulasilmistir. Bu ¢aligma grubundan elde edilen metaforlarin % 22'lik kismina denk
gelmektedir. "Su", "okul" ve "arkadashik" bu kategoride en fazla frekans degerine sahip
metaforlardir. Bu kategoride yer alan metaforlar incelendiginde katilimcilarin adaleti yasamla
iliskilendirdikleri, hayatin idamesinde Onemli bir ara¢ olarak gordiikleri ve canli varlik
atiflarin1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Ornegin;

"Adalet suya benzer. Ciinkii bitkiler sulanmadiginda solup gidiyorsa insanlara da

adilce davranilmadiginda yasamlari solar.” (K81)

"Adalet arkadaslhiga benzer. Ciinkii arkadaglarimiz bize iyi ve kétii giinde destek olur.”

(K42)

"Adalet bir ¢icege benzer. Ciinkii ¢icege onem verirsen sana kokusunu verir, 6nem

vermezsen dikenini veriri. Adalette boyledir." (K48)

Cezalandirma araci olarak adalet
198 gecerli metafordan 24'liniin adaleti "cezalandirma arac1" olarak degerlendirdigi

bulgusuna ulasilmistir. Bu ¢alisma grubundan elde edilen metaforlarin % 12'lik kismina denk
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gelmektedir. "Hakim", "igne" ve "canavar" bu kategoride en dikkat ¢eken metaforlardir. Bu
kategoride yer alan metaforlar incelendiginde katilimcilarin adaleti cezalandiran, davranislari
yargilayan, suclularin ayiklandig1 bir arag olarak gordiikleri bulgusuna ulasilmistir. Ornegin;
"Adalet bir kaplana benzer. Ciinkii yanlis yapani cezalandirir." (K143)
"Adalet canavara benzer. Ciinkii dogru soyler canavari kizdirmazsan canavar sana
saldirmaz. Eger yalan soyler canavari sinirlendirirsen canavar sana saldwrir. Adalette
boyledir. (K160)
"Adalet igneye benzer. Ciinkii dogru seyleri yaparsan igne batmaz. Yanls hareketleri

yaparsan igne sana batar ve canin acir.” (K209).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ortaokul 6grencilerinin adalet kavramina iliskin metaforik algilarinin tespit edilmesine
yonelik yapilan c¢alisma sonucunda, 198 katilimcidan toplanan verilerde 76 farkli metafor
olustugu bulgusuna ulasilmistir. Bu sonuca gore, en ¢ok tekrar eden metaforlar sirasiyla
"terazi", "esitlik" ve '"insan" metaforlar1 olmustur. Arastirma bulgularma bakildiginda,
ortaokul dgrencilerinin adalet kavramina yonelik metaforik algilarinin "esitlik olarak adalet",
"hak ve kural olarak adalet", "hayatin pargasi olarak adalet" ve "cezalandirma araci olarak
adalet" olmak iizere 4 kategori altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu kategorilerden "hayatin
pargasi olarak adalet" ve "hak ve kural olarak adalet"in Giiven ve Soydas'in (2012), "hukuk -
yasa" ve "giinliik yagsam" kategorileriyle ortiistiigii goriilmektedir.

Ortaokul 6grencilerinin irettikleri metaforlarin "esitlik olarak adalet” kategorisinin
altinda yogunlastig1 goriilmektedir. Analize dahil edilen 198 ortaokul 6grencisinin trettikleri
metaforlarin 71 tanesinin bu kategoride oldugu ve en ¢ok "terazi", "esitlik" ve "demokrasi"
metaforlarinin kullanildig1 goriilmiistiir. Ulasilan sonug bize ortaokul 6grencilerinin "adalet"

kavramini "esitlik" kavrami ile agiklamaya ¢alistigini gdstermektedir. Ancak, Hokelekli'nin de
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(2011) bahsettigi gibi esitligin saglanmis olmas1 adaletin saglandig1 anlamina gelmez. Ding ve
Uztemur (2016), 8. sinif dgrencilerinin demokratik deger algilarim1 incelemek amaciyla
yaptiklar1 calismada 6grencilerin biiyilik bir kisminin adalet ile esitlik kavramlarmin farklarini
bildigi ancak, % 30'unun bu iki kavrami birbirinden tam anlamiyla ayiramadigi sonucuna
ulagsmiglardir. Balct ve Yelken (2013), sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan degerler
ve deger egitimi konusunda 6gretmen goriislerini aldiklar1 ¢alismalarinda ise 6gretmenlerin
adil olma degerinin en gii¢ kazanilacak deger oldugunu ifade ettiklerini belirtmektedirler. Bu
sonuglardan hareketle 6gretmenlerin sinif ortaminda daha demokratik tutum sergilemesi
onerilebilir. Ogrencilerin 6gretmenleriyle kuracaklar1 adaletli iletisim ve etkilesimin kavramin
Ogrenci tarafindan dogru bir sekilde kavramsallastiriimasini (Dalbert ve Stoeber, 2006), baska
bir ifade 6grenimine yardimci olacaktir. Zira, adil davranilma algis1 6gretmen-6grenci
etkilesiminin 6nemli bir yoniidiir (Resh ve Sabbagh, 2016).

Adalet kavrami1 demokrasinin temel kavramlari arasindadir (Osler ve Starkey, 1994)
ve demokratik egitim adalet ve esitligi savunan bireylerin yetistirilmesini amaglar (Moller,
2006). Dolayistyla bu iki kavramin benzerlik ve farkliliklarinin 6grenciler tarafindan iyi
ogrenilmesini saglayabilmek i¢in ek 6grenmeler sunulmasi 6nerilebilir.

Ikinci en ¢ok metafora sahip kategori "hak ve kural olarak adalet"tir. Bu kategoride
ortaokul Ogrencilerinin "insan", "kural" ve "hak" metaforlarin1 yogunlukla iirettikleri
gorilmiistiir. Bu metaforlara bakildiginda, 6grencilerin, adaletin kurallar biitlinii olduguna ve
kurallarin islemesiyle kisiye sagladigi faydaya ve kisinin hayatina getirdigi diizene atif
yaptiklar1 goriilmiistiir.

Hayatin pargasi olarak adalet kategorisi iiretilen metafor bakimindan {iciincii siradadir.
Bu kategoride "su", "okul" ve "arkadaslik" metaforlariin en ¢ok iiretilen metaforlar oldugu

gorilmiistiir. Metaforlara iliskin agiklamalara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin adaleti
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yasamla iligkilendirdikleri ve hayatin idamesinde Onemli bir ara¢ olarak gordiikleri
anlasilmaktadir.

Cezalandirma arac1 olarak adalet kategorisinde ortaokul Ogrencilerinin adalet
kavramini en ¢ok "hakim", "igne" ve "canavar" metaforlariyla acikladiklar1 goriilmiistiir. Bu
metaforlar O6grencilerin adalet kavramini cezalandiran, davraniglar1 yargilayan, suglulari
sucsuzlardan ayiklayan bir ara¢ olarak gordiiklerini gostermistir.

Sonu¢ olarak, oOgrencilerin olusturduklari metaforlar agiklama ve tasidigi anlam
bakimindan kategorilestirildiginde "esitlik" kavraminin baskinligi bir kez daha ortaya
¢ikmaktadir. Bu sonug, Giiven ve Soydas'in (2012) gerceklestirdigi calismada baskin bir
diisiince goriilmedigi sonucuyla gelismekte iken, Din¢ ve Uztemur'un (2016) calisma
sonuclariyla benzesmektedir. Adalet kavramina iliskin ortaokul &grencilerinde var olan bu
kavramsal yanilginin giderilmesi i¢in kavramin 6gretiminde kullanilabilecek strateji, yontem
ve tekniklerin kullanilmasi, cesitli eylemler planlanarak kavramin 6gretiminin yapilmasi ve
ogrenci zihninde ilgili kavrama yonelik metaforlarin benzerlikleri ve farkliliklarini belirlemek
icin ise ¢ok boyutlu 6lcekleme teknigi ile arastirmalar yapilmasi Onerilebilir. Cok boyutlu
Olcekleme yontemi, belirlenen degiskenlere bagli olarak bireylerin tercihlerinin uzay
ortaminda birbirine olan uzakliklarini kullanarak nesnelerin istenilen boyutta haritasini ve
grafigini elde etmeye yardimci olan grafik tabanli bir yontemdir (Alpar, 2011). Boylelikle,
ogrencilerin farkli ozelliklerine gore adalet kavrami algilarinin benzeyip benzemedigi
goriilebilir. Ayrica, adalet kavraminin algilanmasina yonelik Giiven ve Soydas (2012) ile
Din¢ ve Uztemur'un (2016) ¢alismalarinin olmasi arastirma sonuglarinin istenilen diizeyde
tartisilamamasinin sebebidir. Dolayisiyla bu noktadan hareketle adalet kavramina iliskin farkl
orneklemlerle ve 6grencilerin adalet kavramini esitlik kavrami ile aciklamasinin nedenlerini

ortaya ¢ikarabilecek nitel caligmalarin yapilmasi onerilebilir.
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Extended Abstract

To the concept of justice which is regarded as a moral value in terms of personal and social, it
can be approached with a view that the right is delivered to justice in accordance with the
principle of equality. The concept of justice is a dimension open to debate in every field of
our life and can be evaluated as a life subject in certain situations. The general formation and
perception of the justice has diversified the meanings attached to the concept of justice. The
diversity in results, in the operation of laws, in the implementation of sentences sharing of
income and in human relations makes the concept of justice questioned and cause to give it
various meanings, the will of the individual to live together, which means threatening the
integrity of the social structure makes it possible. Therefore, it is necessary to determine the
meanings of the justice for individuals, in terms of the commonality of meanings through
plans to be formed in formal educational settings this research was planned.

When the relevant literature is examined, there are many studies on values education.

However, except the studies of Giiven and Soydas (2012) with Din¢ and Uztemur (2016)
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which examine primary school students' perceptions of the concepts of rights and justice there
was no similar study of the way middle school students perceived the concept of justice or the
value of justice.
Moving from here, The purpose of this research was determined as socialize with educational
institutions, the concept of justice for students who are trying to become active citizens and
putting that understanding with the help of metaphors. In response to the stated purpose, the
answers to the following questions have been searched:

1.  What are the metaphors about the concept of justice for middle school students?

2. What concept categories do the metaphors of primary school students have about the

concept of justice and how is the frequency distribution of them?

This research aims to determine the perceptions of middle school students about the concept
of justice through metaphors and was carried out using "phenomenology” from qualitative
research designs. The study group consists of 210 students studying in 5™ 6! 7" 81 classes (in
2016-17 academic year) in public school in Bekilli which is district in Denizli. Survey data
were gathered by the "metaforest of Justice Survey" prepared by the researchers. In the
questionnaire "Justice ... correspond with; because... " was asked to the studying group.
Participants were asked to write metaphors about justice in the first vacancy. Later, they were
asked to explain why they wrote this metaphor to the gap after the "because™ and it is
attempted to determine analogies related to the concept of justice. Thus, it was understood
what purpose the metaphor was used for. The data obtained in the study were subjected to
content analysis in accordance with the qualitative research method. Analysis and
interpretation of the data of the study naming, sorting, categorization, and computer
processing steps have been followed which are recommended by Saban (2009). As a result of
the study to determine the metaphorical perceptions of the middle school students regarding
the concept of justice, it has been found that there are 76 different metaphors in data collected
from 198 participants. According to this result, the most repeated metaphors were metaphor
of "balance”, "equality” and "human" respectively. According to research findings, the
metaphorical perceptions of middle school students towards the concept of justice is grouped
under four categories: “justice as equality”, "right and justice as a rule", "justice as part of
life", “justice as a means of punishment”.
In sum, when the category is criticized in terms of the meanings and explanations of the
metaphors created by the students, the dominance of the concept of "equality” emerges. This

result contradicts the fact that there is no predominant thought which is stated in the study of
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Giiven and Soydas (2012). In order to overcome this conceptual misunderstanding in middle
school students about the concept of justice, the use of strategies, methods and techniques that
can be used in teaching the concept, teaching the concept by planning various actions and to
determine the similarities and differences of the metaphor for the relevant concept in the
student mind it may be advisable to carry out research with the technique "Multi Dimensional
Scaling". Moreover, for the perception of the concept of justice as a result of having only the
Giliven and Soydas’s results can be the reason why research results can't be discussed at the
desired level. Consequently, it is advisable to carry out studies with different samples on the

concept of justice from this point.
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