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Oz

Bu arastirmanin temel amaci, okuma-yazma dgretiminde uygulanacak olan dik temel yazi
konusunda Ogretmen algilarini  belirlemektir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
olgubilim deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemi kullanilarak Diyarbakir, Batman, Siirt, Bitlis ve Van illerinin merkeze bagl ilkokullarinda
gorev yapan ve goOnillillik esasina gore belirlenen 110 simuf 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve uzman goriisii
alman yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis ve simif 6gretmenlerine “dik temel
yazi........ benzemektedir. Ciinkdi...... ” ifadesinin yer aldig1 bir form dagitilmistir. Ogretmenlerin
burada yapmig olduklar1 benzetmeler, metafor analizi ile bes asamada ele alinmistir. Bunlar (1)
kodlama ve ayiklama, (2) 6rnek metafor imgesi derleme, (3) kategori gelistirme, (4) gegerlik ve
giivenirligi saglama ve (5) verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi agamasidir. Ayrica goriisme
formu ile 6gretmenlerin bitisik egik yazi ve dik temel yaziy1 kiyaslama ve dik temel yazinin
olumlu/olumsuz yanlart konusundaki algilar1 da belirlenmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde, betimsel ve igerik analiz yontemi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenler dik
temel yaziy1 bitki, hiz, yiyecek, spor dali, kural ve ara¢ olarak; bitisik egik yaziyi ise hayvan,
yemek, doga, sanat, karmasiklik ve basit bir eylem olarak tanimlamiglardir. Yapilan
benzetmelerden yola ¢ikilarak 6gretmenlerin dik temel yaziy1 pratik, hizli, rahat, disiplinli ve derli
toplu bulurken, bitisik egik yaziy1 daha karmasik, zor, zahmetli ve zaman alic1 bulduklar tespit
edilmigtir.
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Abstract

The main purpose of this research is to determine the teacher perceptions about the upright
basic script, which were applied in the read-write teaching. In this research, one of the qualitative
research methods, the phenomenological design was used. The working group of this research,
consists of 110 primary school teachers who are working at primary schools attached to the center
in Diyarbakir, Batman, Siirt, Bitlis and Van and are determined according to voluntariness by
using easily accessible sampling method. Semi-structured interview form, developed by
researchers and based on expert opinion, were used as data collection tool in the research and a
form has be delivered to form teachers, which contains the statement: “The upright basic script
resembles ...., because...”. The analogies that teachers were made here were dealt with in five
steps by metaphor analysis. These five steps are: (1) decoding and debugging, (2) compiling
sample metaphor images, (3) developing a category, (4) providing validity and reliability, (5)
transferring data to computer environment. Furthermore, with the interview form, the teachers’
receptions about comparing cursive script and upright basic script and the positive/negative sides
of the upright basic script were determined. In the analysis of the data obtained in the research,
descriptive and content analysis method were used. The results obtained from the research findings
were discussed with supporting research findings and recommendations were presented
accordingly. As a result of the research, the teachers defined “upright basic script” as planting,
speed, food, sports branch, rule and tool; on the other hand, they were able to define "adjoining
oblique script" as animals, food, nature, art, complexity, and a simple action. From the analogies
made, the teachers found that the upright basic script is practical, fast, comfortable, disciplined and
profound; they found that adjoining oblique script is more complicated, difficult, laborious and
time consuming.

Keywords: Primary school, script, upright basic script, cursive script
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Giris

Dil, toplumlarin ve onlar1 olusturan bireylerin yasadigi ¢aga uyum saglamasinda,
uygar medeniyetler seviyesine ulagsmasinda, iletisim kurmasinda etkili bir ara¢ ve beceridir
(Cayc1 ve Demir, 2006;Yticel, 2000). Birey diinyaya geldigi andan itibaren bu beceriyi
kullanarak, yasadigi diinyay: dinleyerek, konusarak, okuyarak ve yazarak kesfetmektedir
(Savas, 2006). Bagka bir deyisle, birey cevresindeki sesleri dinlemekte, onlara anlam
yikklemekte ve c¢evresindeki bireylerle sosyallesmek amaciyla konusmaktadir (Goger,
2008;Unalan, 2007). Bireyin sosyallesmesi, iletisim ve zihinsel yapisini aktif tutmasinda
kullandig1 dil, onun okuma, dinleme (Ozbay, 2007), konusma (Giileryiiz, 2006) ve yazma
becerilerine katki saglamaktadir (Adali, 2003; Akyol, 2006; Demirel, 1999).

Dort temel dil becerisi olarak adlandirilan dinleme, konugma, okuma ve yazma
becerileri igerisinde en karmagik beceri yazmadir (Schiller, 1954). Birey dinlediklerini,
konustuklarint ve okuduklarimi dogru bir sekilde yazma becerisiyle aktarir. Diger dil
becerilerinin etkili kullanilmasinda 6nemli goriilen bu becerinin bu sebeple uzmanlar yani
ogretmenler tarafindan bireye kavratilmasi beklenir. Bdyle bir beklenti okul catist altinda ilk
okuma yazma egitimiyle verilmektedir.

Ik okuma yazma egitiminde bireye Tiirk dilini sevdirme, noktalama isaretlerini dogru
kullanma, biiylik ve kiiciik harflerin yazilim yonlerini kavratma, hizli okuma becerisi
kazandirma (Akyol, 2009), duygu ve disiincelerini yazili aktarma, kurallara uygun yazi
yazma vs. davraniglart kazandirilmaktadir (Celenk, 2007). Bu beceriler bireye kisa siirede
verilememekte, uzun bir zaman diliminde Ogretmenin bilgi ve becerisi dogrultusunda
aktarilmaktadir. Ogretmenin yazma egitimi siirecinde hangi? yazi tiiriiniin kullanildigina,
diger yazi tiirlerinden farkinin ne? oldugunu, 6gretim programinda yasanan degisim ve
gelismelerin neler? oldugunu, tarihi siire¢ igerisinde ne tiir? yazi tekniklerinin var oldugunu
bu siiregte bilmesi gerekir. Ornegin 1924 yilinda baz1 dgretmenler ses, bazilar1 sdzciik
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yontemini kullanmigtir. 1926’da sozciik ve karma, 1936’da ciimle 6gretimi yontemi esas
almmustir (Gtlileryiiz, 2000). Okuma yazma Ogretiminde ciimle yontemi, 1982 yilina kadar
devam etmistir. Daha sonra 2005 yilina kadar ¢oziimleme yontemi uygulanmisg, 2005-2006
egitim-O6gretim yilinda ise ses temelli climle yontemine gecis yapilmistir. Bu gegis siirecinde

299

“Yazma kurallarin1 uygulama” boliimiinde “Diizgiin, okunakli ve islek “bitisik egik yaz1”’yla
yazar.” agiklamasina yer verilmistir (MEB, 2005). Bitisik egik yazinin tercih edilmesinin
nedenleri arasinda, 6grencinin elini kaldirmadan yazmasi, bu durumun akici yazma becerisini
kazandirmasi ve yazilacak ifadelerin akilda tutulmasini saglamasi olarak gosterilmektedir
(Duran, 2009). Bitisik egik yazinin belirtilen olumlu yonlerine kars1 9 Haziran 2017 tarihinde
MEB Temel Egitim Genel Mudiirligii bitisik egik yazidan dik temel yaziya gecilmesine karar
vermistir.

Ulkemizde dik temel yaziya gecis yapilmasinin sebepleri arasinda; bitisik egik yazi
Ogretiminin zaman almasi, ders kitaplarinin dik temel harflerle yazilmasi, ¢ocuklarin giinliik
yasamda bitisik egik yaziyr kullanmamasi gosterilmektedir. Buna karsin, Ogretmenler
ogrencilerin gelisimsel Ozellikleri geregi baslangigta e8ik ve dairesel c¢izgiler ¢izmesi,
harflerin dogru yazimini desteklemesi, ogrencilerin farkli yazi karakterlerine kolay uyum
saglamasi gibi nedenlerden dolay: bitisik egik yaziyr tercih etmektedir. Ozellikle simf
O0gretmenleri arasinda yasanan bu ikilem hangi yazi tiiriinlin kullanilmas1 gerektigi konusunda
daha farkli fikirleri ortaya c¢ikarabilir. Ciinkii Ogretmenler de Ogrenciler gibi yapilan
degisikliklere uyum saglamada problemler yasayabilir. Yapilan bir yenilige uyum saglamadan
bagka bir degisiklige gidilmesi, onlarin yetistirecegi insan profiline de yansiyabilir. Bundan
dolayr hangi degisiklik yapilirsa yapilsin 6grenci kadar 6gretmenin de yapilan degisiklikleri
benimsemesi, bunlara uyum saglamasi, bilgi sahibi olmasi, eski-yeni uygulamalari

karsilagtirmas1 gerekmektedir. Buradan hareketle, simf ogretmenlerinin neden dik temel
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yaziya geg¢ildigi konusundaki algilarmi belirleme gereksinimi, arastirmanin problemini
olusturmaktadir. Bu problem dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

e Ogretmenlerin dik temel yazi ile bitisik egik yazi i¢in iirettikleri metaforlar nelerdir?

e Ogretmenlerin dik temel yazi ile bitisik egik yazi1 arasindaki benzerlik ve farkliliklara

iligkin goriisleri nelerdir?

e Ogretmenlerin dik temel yazinin olumlu ve olumsuz yénlerine iliskin goriisleri

nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmistir. Olgubilim (fenomenoloji/phenomenology) deseni “farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrimntili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Olgular
yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi

cesitli bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir.” (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilarak
Diyarbakir, Batman, Siirt, Bitlis ve Van illerinin merkeze bagh ilkokullarinda gérev yapan ve
goniilliiliik esasina gore belirlenen 110 siif 6gretmeni olusturmaktadir.

Arastirmada Diyarbakir, Batman, Siirt, Bitlis ve Van illerinde gorev yapan smif

Ogretmenlerinin ¢alisma grubu olarak belirlenmesinde, arastirmacilarin  bu illerdeki
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ogretmenlere kolay ulagsmasi ve iki arastirmacinin Siirt ve Batman’da gorev yapmasi etkili

olmustur.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmistir.  Yildinnm ve Simsek’e (2008) gore gorliisme sosyal bilimlerde ¢ok
kullanilmakta ve bireyler goriisme yoluyla duygu ve diislincelerini, tutumlarini, sikayetlerini,
dogrudan aktarmaktadir. Baska bir deyisle goriisme bireyin i¢ diinyasini yorumlamak ve
anlamaktir. Bu arastirmada da konunun problem ciimlesi dogrultusunda arastirmacilar
tarafindan sorular hazirlanmigtir. Goriisme formunda sorular iki bolim halinde katilimcilara
yonetilmistir. Birinci boliimde dik temel ve bitigik egik yazi hakkinda metafor olusturmalari
istenmistir. Ikinci béliimde ise dik temel ve bitisik egik yazinin benzerlik ve farkliliklar1 ve
dik temel yazinin olumlu-olumsuz yonlerine iliskin sorular hazirlanmigtir. Goriigme formunda
yer alan sorular hazirlandiktan sonra, uzman goriisiine (egitim programlari ve Ogretim
anabilim dalindan dort, 6lgme ve degerlendirmeden ii¢, Tiirkce alanindan bes uzman)
basvurulmustur. Uzmanlardan gelen elestiriler ve oneriler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilarak, form calisma grubuna uygulanmistir. Dokiiman incelemesi yoluyla, 6gretmen
goriislerini desteklemek iizere, MEB (2015) ve MEB (2017) Tiirkce Ogretim Programindan
bitisik ve dik temel yazi1 hakkinda yapilan agiklamalar ve Oneriler konusunda alintilara ve

resimlere yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bitisik egik ve dik temel yazi kavramlarina iliskin

algilarmi  belirlemek amaciyla “Bitisik  egik yaz1 ................. gibidir;  ¢linkii
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..................... ” “Dik temel yazi ................. gibidir; ¢linkii ..................” ifadelerinin
yer aldigi bir form dagitilmistir. Elde edilen veriler iizerinde betimsel ve igerik analizi
yaptlmistir.  Betimsel analizde, arastirma sonucunda elde edilen veriler iizerinde
derinlemesine analiz yapilmazken, igerik analizinde veriler derinlemesine analiz edilmekte ve
baz1 temalara ulagilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yani igerik analizi okuyucuya
betimsel analizden daha fazla bilgi sunmakta, kavramlar arasindaki iligkileri mantikli bir
sekilde organize etmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu arastirmada betimsel analiz
yontemi kullanilirken, 6gretmen goriisleri dogrultusunda ilk 6nce temalar olusturulmus, sonra
bu temalar 6zetlenmistir. En son olarak da dgretmen goriislerinden dogrudan alintilara yer
verilmistir. Alintilar yapilirken 6gretmen isimleri yerine bransinin bas harfi kullanilarak
kodlama yapilmistir. [Ornegin, Smif 6gretmeni (S10, S101, S109...... ). Kodlamalarla
birlikte okuyucunun metin igerisinde yer alan yorumlarla alintilar arasinda baglanti1 kurmasini
kolaylagtirmak amaciyla da, her alinti numaralandirilmis ve alintilara yapilan atiflar parantez
icerisinde verilmistir. [Orn, (1) “Dik temel yazi 6grencinin gelisimsel dzelligine uygun
degildir” (S1)].

Toplanan verilerle ilgili igerik analizinde bes asama dikkate alinmistir: (1) kodlama ve
ayiklama asamasi, (2) 6rnek metafor imgesi derleme asamasi, (3) kategori gelistirme asamasi,
(4) gecerlik ve giivenirligi saglama asamasi ve (5) verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi
asamalarindan olusmaktadir.

Kodlama ve ayiklama asamasinda, ogretmen goriislerinden hareketle metaforlar
olusturulmustur. Metaforlar olusturulurken, 6gretmenlerin acgiklamalari, kategoride yer alan
temalarin anlamsal yapist ve bu temalarin kategorileri temsil edip etmemesine dikkat
edilmistir. Ornegin, dgretmenler bitisik egik yaziy1, yavas dgretilmesinden, zaman almasindan
dolay1 kaplumbagaya, harfler arasinda baglanti kurmasi ve bazi harflerin kivrimli yazilmasi

sebebiyle yilana, her harfin farkli yaziligslarinin olmasindan dolayr ise bukalemuna
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benzetmistir. Bu benzetmelerden hareketle, bitisik egik yazi ile ilgili hayvan kategorisi
olusturulmustur. Arastirmada bu sekilde olusturulan ve gruplandirilan metaforlar daha sonra
alfabetik olarak siralanmig ve ortak Ogretmen goriislerinden birer ornek ifadeye yer
verilmistir. Ugiincii asama olan kategori gelistirmede “bitisik egik yaz1” ve “dik temel yaz1”
kavramlarina iligkin 6gretmenlerin sahip olduklart metaforlar ortak o6zellikler bakimindan
incelenmistir. Son olarak, gegerlik ve giivenirligi saglama asamasinda dik temel yazi ile ilgili
28, bitisik egik yazi ile ilgili 59 adet 6rnek metafor uzmanlara verilmistir. Uzmanlarin
olusturulan kategorileri eslestirmeleri istenmistir. Daha sonra, uzmanlarin yaptig
eslestirmeler aragtirmacilarin kendi kategorileriyle karsilastirilmistir. Karsilagtirmalarda goriis
birligi ve goriis ayrilig1 sayilar tespit edilerek aragtirmanin giivenirligi, Miles ve Huberman’in
(1994: 64) formiilii (Glivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligi) kullanilarak
hesaplanmustir.

Nitel ¢alismalarda, uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri arasindaki uyumun 0.90 ve
tizeri oldugu durumlarda istenilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmis olmaktadir (Saban,
Kogbeker ve Saban, 2006). Bu arastirmanin giivenirlik caligmasi kapsaminda goriisiine
basvurulan uzman, bitisik egik yaziyla ilgili 59 metafordan 3’iinii; dik temel yaziyla ilgili 28
metafordan 2’sini  aragtirmacinin  yaptigindan farkli  bir kategoriye yerlestirerek
iliskilendirmistir. Bunun sebebi ayn1 metaforlardan bazilarinin 6gretmenler tarafindan
yiiklenen anlam farkliligindan dolay1 arastirmaci tarafindan farkli kategoriler icerisine dahil
edilmesidir. Bu durumda, bitisik egik yazi igin giivenirlik = 56 / (56+ 3) = 0.94; dik temel
yazi i¢in glvenirlik= 26/ (26+2)= 0.93 olarak hesaplanmistir. Bu asamadan sonra biitlin

veriler bilgisayar ortamina aktarilarak metafor sayisi (f) bulunmustur.
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Bulgular

Bu boliimde, arasgtirmaya katilan gretmenlerin “Bitisik egik yazi” ile “Dik temel

yaz1” kavramlar1 hakkinda gelistirdikleri metaforlarla ilgili olarak elde edilen bulgular tablolar

halinde sunularak ve arastirma sorularina gore alt bashiklar halinde analiz edilerek

yorumlanmustir.

Ogretmenlerin “Bitisik Egik Yaz1” Kavramina iliskin Sahip Olduklar1 Metaforlar

Arastirmada Ogretmenler,

“bitisik egik yaz1” kavramma iligkin 59 metafor

tretmiglerdir. 59 metafordan 14’1 (yilan, salata, tsunami, dalgalar, tablo, estetik, sanatg1, ¢ivi

yazisi, ip yumagi, bulmaca, sarmasik, doktor yazisi, uzun ve ¢ikilmaz yol, halat) 2 ila 6’sar

kisi tarafindan Tretilmistir. Diger metaforlar ise yalnizca birer katilimcr tarafindan

gelistirilmistir. Uretilen metaforlar ve bu metaforlarin frekanslar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Bitisik Egik Yazi” Kavramina Yonelik Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metafor Adlar: f n
Hayvan Kaplumbaga (1), Yilan (2), Bukalemun (1), Deve 7 6
(1), Kuyruk (1), Karinca (1)
Yemek Spagetti (1), Salata (2) 3 2
Doga Olay1 Tsunami (2), Fay hatti (1), Dalgalar (3), Kuyruklu 7 4
yildiz (1)
Sanat Tablo (3), Estetik (2), Sarki (1), Nakarat (1), 10 6
Sanatci (2), Siir yazmak (1)
Karmagiklik Civi yazis1 (5), Ip yumag (2), Bulmaca (2), 30 11
Kivireik sag (1), Sarmasik (2), Doktor yazisi (6),
Uzun ve ¢ikilmaz yol (6), Halat (3), Kivriml1 yol
(1), Orgii (1), Manuel vites (1)
Basit Bir Eylem Pratik bir yemek (1), Tren (1) 2 2
TOPLAM 59 31
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Tablo 1’de goriildiigii lizere, dgretmenlerin bitisik egik yaziya iliskin sahip oldugu

metaforlar alt1 kategoride yer almaktadir. Bunlar asagida detayli bir sekilde ele alinmustir.

Kavramsal Kategoriler

Hayvan olarak bitisik egik yaz1

Bu kategoriyi 7 6gretmen ve 6 metafor temsil etmekte ve kategoride; Kaplumbaga

(1), Yian (2), Bukalemun (1), Deve (1), Kuyruk (1), Karinca (1) gibi metaforlar
bulunmaktadir. Asagida bu kategorideki metaforlara iliskin 6gretmenlerin 6rneklerine yer
verilmistir.

“Bitisik egik yazi kaplumbaga gibidir. Ciinkii ¢ok yavas 6grenilir.” (S2)

“Bitisik egik yazi yilan gibidir. Clinki kivrila kivrila ilerler.” (S7)

“Bitisik egik yazi bukalemun gibidir. Ciinkii herkesin yazisi birbirinden farklidir.” (S6)

“Bitisik egik yazi deve gibidir. Ciinkii agir agir isliyor.” (S12)

“Bitisik egik yazi1 kuyruk gibidir. Ciinkii hareketlidir.” (S42)

“Bitisik egik yazi karinca gibidir. Ciinkii ¢ok hizli yaziliyor. (S67)”

Yemek olarak bitisik egik yaz

Bu kategoriyi 3 6gretmen ve 2 metafor temsil etmekte ve kategoride; Spagetti (1),
Salata (2) metaforlar1 yer almaktadir. Asagida bu kategorideki metaforlara iliskin
O0gretmenlerin 6rneklerine yer verilmistir.
“Bitisik egik yaz1 spagetti gibidir. Ciinkii karmakarisik.” (S9)

“Bitisik egik yazi salata gibidir. Ciinkii ne ararsan var. (S54)
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Doga olay1 olarak bitisik egik yaz

Bu kategoriyi 7 dgretmen ve 4 metafor temsil etmekte kategoride; Tsunami (2), Fay
hatt1 (1), Dalgalar (3), Kuyruklu yildiz (1) gibi metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu
kategorideki metaforlara iligkin 6gretmenlerin 6rneklerine yer verilmistir.

“Bitisik egik yazi tsunami gibidir. Ciinkii dalgalidir.” (S99)

“Bitisik egik yazi fay hatt1 gibidir. Ciinkii yazilar saga sola dogru kayiyor.” (S100)
“Bitisik egik yazi dalgalar gibidir. Ciinkii sol, sag, asagi, yukar1 ne yon ararsan var.”
(S102)

“Bitisik egik yazi kuyruklu yildiz gibidir. Ciinkii iki harf arasinda ¢cocugun eli rahatga
kayiyor.” (§107)

Sanat olarak bitisik egik yaz1

Bu kategoriyi 10 6gretmen ve 6 metafor temsil etmek ve kategoride; Tablo (3),
Estetik (2), Sarki (1), Nakarat (1), Sanatci (2), Siir yazmak (1) gibi metaforlar bulunmaktadir.
Asagida bu kategorideki metaforlara iligskin 6gretmenlerin 6rneklerine yer verilmistir.

“Bitisik egik yazi tablo gibidir. Ciinkii bir tablodaki resim gibi itina ile islenir” (S1)

“Bitisik egik yazi estetik gibidir. Clinkii eger diizglin yazilirsa ¢ok giizel goriiniir.”

(S3)

“Bitisik egik yaz1 sarki gibidir. Ciinkii her harf bir sarki soézii gibi uyum i¢indedir.”

(S9)

“Bitisik egik yazi nakarat gibidir. Clinkii harflerin yonii hep ayn1 tekrar ediyor.” (S43)

“Bitisik egik yazi sanatg¢1 gibidir. Ciinkii estetik bir yonii vardir.” (S90)

“Bitisik egik yazi siir yazmak gibidir. Ciinkii kelimeler ve cilimleler bir ahenkle

yaziliyor.” (S98).
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Karmagsiklik olarak bitisik egik yazi

Bu kategoriyi 30 6gretmen ve 11 metafor temsil etmekte ve kategoride; Civi yazisi (5),
Ip yumag: (2), Bulmaca (2), Kivircik sag (1), Sarmasik (2), Doktor yazisi (6), Uzun ve
¢ikilmaz yol (6), Halat (3), Kivrimli yol (1), Orgii (1), Manuel vites (1) gibi metaforlar
bulunmaktadir. Asagida bu kategorideki metaforlara iligkin 6gretmenlerin Orneklerine yer
verilmigtir.

“Bitisik egik yaz1 ¢ivi yazis1 gibidir. Clinkii egri biigrii bir sekilde yaziliyor.” (S4)
“Bitisik egik yaz1 ip yumag gibidir. Ciinkii bir karistt m1 ¢6zmek epey zordur.” (S6)

“Bitisik egik yazi bulmaca gibidir. Ciinkii onu okuyabilmek bulmaca ¢6zmek kadar
ugrastiricidir.” (S12)

“Bitisik egik yaz1 kivircik sag¢ gibidir. Clinkii kivir kivir bir goriiniimii vardir.” (S33)
“Bitisik egik yazi1 sarmasik gibidir. Ciinkii kivrila kivrila ilerler.” (S40)

“Bitisik egik yaz1 doktor yazisi gibidir. Ciinkii okunmasi ve anlasilmasi ¢ok zordur.”
(S41)

“Bitisik egik yazi uzun ve ¢ikilmaz bir yol gibidir. Ciinkii okuma yazma siirecini
gereksiz yere uzatir ve zorlastirir.” (S52)

“Bitisik egik yazi halat gibidir. Ciinkii herhangi bir kopukluk olmaksizin siirer gider.”
(S53).

“Bitisik egik yazi kivrimli yol gibidir. Ciinkii harflerin yazilis yonleri ayn1 degildir.”
(S65).

“Bitisik egik yazi orgli gibidir. Cilinkii 6rgli nasil ilmek ilmek isleniyorsa harfler de
birbirine dyle baglaniyor.” (S70)

“Bitisik egik yazi manuel vites gibidir. Clinkii kullanim1 zordur.” (S89).
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Basit bir eylem olarak bitisik egik yazi

Bu kategoriyi 2 6gretmen ve 2 metafor temsil etmekte ve kategoride; pratik bir
yemek (1), Tren (1) gibi metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategorideki metaforlara
iliskin d6gretmenlerin 6rneklerine yer verilmistir.

“Bitisik egik yazi pratik bir yemek gibidir. Cilinkii 6grenci nasil yazildigin1 6grendi mi

hemen elini kaldirmadan diger harfi yaziyor.” (S8)

“Bitisik egik yazi tren gibidir. Ciinkii harfler tren raylari gibi birbirine kolaylikla

baglaniyor.” (S67)

Ogretmenlerin “Dik Temel Yaz1” Kavramina iliskin Sahip Olduklar1 Metaforlar

Arastirmada 6gretmenler “dik temel yaz1” kavramina iliskin 28 metafor liretmislerdir.
28 metafordan 4’1 (¢igek, asansor, merdiven, otomatik vites) 2’ser kisi tarafindan iiretilmistir.
Diger metaforlar ise yalnizca birer katilimer tarafindan gelistirilmistir. Uretilen metaforlar ve

bu metaforlarin frekanslar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Dik Temel Yazi” Kavramina Yonelik Metaforlar ve Kategorileri

Kategoriler Metafor Adlar: f n
Bitki Cigek (2), Dal (1) 3 2
Hiz Tazi (1), At yarisi (1), Asansor (2), Merdiven (2), 7 5
Selale (1)
Yiyecek Piring (1), Acik biife (1) 2 2
Spor Dali Uzun atlama (1), Kosu (1), Giires (1), Halter (1), 6 6
Masa tenisi (1), Bowling (1)
Kural Disiplinli 6gretmen (1), Diizenli ordu (1), 5 5
Dinlenme tesisi (1), Otobiis duragi (1), Ince uzun
bir yol (1)
Arag At arabasi (1), Fayton (1), Otomatik vites (2), 5 4
Gemi (1)
TOPLAM 28 24
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Tablo 2’de goriildigii lizere, 6gretmenlerin dik temel egik yaziya iliskin sahip oldugu

metaforlar alt1 kategoride yer almaktadir. Bunlar asagida detayli bir sekilde ele alinmistir.

Kavramsal Kategoriler

Bitki olarak dik temel yaz1

Bu kategoriyi 3 6gretmen ve 2 metafor temsil etmekte ve kategoride; Cigek (2), Dal
(1) metaforlari bulunmaktadir. Asagida bu kategorideki metaforlara iliskin dgretmenlerin
orneklerine yer verilmistir.
“Dik temel yaz1 ¢igek gibidir. Ciinkii yaprak yaprak, tane tanedir.” (S5)

“Dik temel yaz1 dal gibidir. Ciinkii harfler bir agacin dallar1 gibi bagimsizdir.” (S6)

Hiz olarak dik temel yaz

Bu kategoriyi 7 6gretmen ve 5 metafor temsil etmekte ve kategoride; Taz1 (1), At
yarist (1), Asansor (2), Merdiven (2), Selale (1) gibi metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu
kategorideki metaforlara iliskin 6gretmenlerin 6rneklerine yer verilmistir.

“Dik temel yaz1 taz1 gibidir. Clinkii ¢ok hizli yazilabilir.” (S7)

“Dik temel yaz1 at yarigi gibidir. Clinkii ¢ocuklar hizli yazarken birbiri ile yarisiyor.”

(S10)

“Dik temel yazi asansor gibidir. Ciinkii kullanimi pratiktir.” (S21)

“Dik temel yaz1 merdiven gibidir. Ciinki harfler tek tek yaziliyor.” (S34)
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1. Grup elakin ELAKLN
2. Grup o.m u t iy OMUTUY
3. Grup 6,r1d s b O.R1DSB
4. Grup Zcgscp ZCGSsCP
5. Grup hov g fj H V.G FJ

Sekil 1. Bitisik egik ve dik temel yaz1 harf gruplart (MEB, 2017).
“Dik temel yazi selale gibidir. Ciinkli selale yukaridan asagiya akar, harfler de

yukaridan asagiya dogru yazilir.” (S44).

Yiyecek olarak dik temel yazi

Bu kategoriyi 2 6gretmen ve 2 metafor temsil etmekte ve kategoride; Piring (1), Agik
biife (1) gibi metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategorideki metaforlara iliskin
ogretmenlerin drneklerine yer verilmistir.

“Dik temel yazi piring gibidir. Ciinkii harfler piring gibi tane tane yazilir.” (S11)
“Dik temel yaz1 acik biife gibidir. Cilinkii her sey birbirinden bagimsiz farkl tatlar var.

(S14).

Spor dal olarak dik temel yazi

Bu kategoriyi 6 6gretmen ve 6 metafor temsil etmekte ve kategoride; Uzun atlama
(1), Kosu (1), Giires (1), Halter (1), Masa tenisi (1), Bowling (1) gibi metaforlar
bulunmaktadir. Asagida bu kategorideki metaforlara iliskin 6gretmenlerin orneklerine yer
verilmistir.

“Dik temel yazi uzun atlama gibidir. Ciinkii tek yonde hareket var.” (S3)

“Dik temel yazi kosu gibidir. Clinkii diiz bir yolda nasil kosarsan, dik temel yazida da

tek yon var.” (S18)
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“Dik temel yazi giires gibidir. Ciinkii ¢ocuklar kalemi siirekli kaldirarak yazar,
kalemle miicadele eder.” (S20)

“Dik temel yazi halter gibidir. Ciinkii ¢gocuk harfler arasinda durakladiginda dikkati
dagilir ve basarisiz olur.” (S46)

“Dik temel yazi masa tenisi gibidir. Ciinkii ne yonde yazilacagi bellidir.” (S99)

“Dik temel yazi bowling gibidir. Ciinkii harfler bowlingdeki labutlar gibi birbirinden

bagimsizdir.” (S110)

Kural olarak dik temel yazi

Bu kategoriyi 5 6gretmen ve 5 metafor temsil etmekte ve kategoride; Disiplinli
ogretmen (1), Diizenli ordu (1), Dinlenme tesisi (1), Otobiis duragi (1), Ince uzun bir yol (1)
gibi metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu kategorideki metaforlara iligkin 6gretmenlerin
orneklerine yer verilmistir.

“Dik temel yaz1 disiplinli 6gretmen gibidir. Ciinkii karmasikliga yer yoktur.” (S19)

“Dik temel yaz1 diizenli ordu gibidir. Ciinkii her sey diizenli ve tertiplidir.” (S23)

“Dik temel yaz1 dinlenme tesisi gibidir. Ciinkli ¢ocuk her harf arasinda mola verir.”

(S47)
“Dik temel yazi otobiis duragi gibidir. Ciinkii her durak farklidir tipki harfler gibi.”
(S49)

“Dik temel yazi ince uzun bir yol gibidir. Ciinkii harfler de art arda gelir.” (S50)

Arag Olarak Dik Temel Yaz

Bu kategoriyi 5 6gretmen ve 4 metafor temsil etmekte ve kategoride; At arabasi (1),
Fayton (1), Otomatik vites (2), Gemi (1) gibi metaforlar bulunmaktadir. Asagida bu
kategorideki metaforlara iliskin 6gretmenlerin 6rneklerine yer verilmistir.
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“Dik temel yazi at arabasi gibidir. Clink{i onun gibi yavas yavas yazilir.” (S4)
“Dik temel yaz1 fayton gibidir. Ciinkii yazmasi keyiflidir.” (S8)
“Dik temel yazi otomatik vites gibidir. Ciinkii kullanimi kolaydir.” (S9)

“Dik temel yazi1 gemi gibidir. Cilinkii belirli bir rotada diimdiiz ilerler. (S35)

Dik Temel Yaz Ile Bitisik Egik Yaz1 Arasindaki Benzerliklere ve Farklihklara iliskin

Bulgular

Dik temel yazi ile bitisik egik yazi arasindaki benzerliklere ve farkliliklar iligkin 110

siif 6gretmenin goriislerinin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

Dik Temel Yazi Ile Bitisik Egik Yazi Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklara Iliskin Ogretmen

Goriislerinin Betimsel Analiz Sonuclart

_ Kaynak Kodlama
Kategori Yogunlugu
f % f %
Egitim anlayist 23 20,9 23 20,5
Okuma-yazma siireci 20 18,2 20 17,9
. . Metinlerin nitelikleri 20 18,2 22 19,6
- —
Olgme ve degerlendirme 15 13,6 18 16,1
Egitim kademesi 12 10,9 9 8,0
TOPLAM 110 100 112 100
Yazma 35 31,8 64 54,7
Biligsel gelisime etkisi 20 18,2 16 13,7
Fiziksel gelisimine etkisi 20 18,2 13 11,1
Dik temel yazi ile bitisik egik yazi Tema 10 9.1 8 6.8
arasmdayfarkhhklajnelidir}‘; Okuma 10 9.1 > 4,3
Zaman 5 4,5 4 34
Kazanim 5 45 4 34
Onerilen konular 5 4,5 3 2,6
TOPLAM 110 100 117 100

215



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2018; 8(2): 199-237
DOI: 10.18039/ajesi.454652

Dik Temel Yaz Ile Bitisik Egik Yaz1 Arasinda Benzerliklere Ait Bulgular

Siif dgretmenlerine goére her iki yazi tekniginin egitim anlayist [68renci merkezli
program olmasi (f=6), yaparak 0grenmesi (f=5), 6gretmenin rehber olmasi (f=5), bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi (f=4), bilgiyi insa etmesi (f=3)]; okuma-yazma 6gretimi [her iki
yazi tiiriinde hazirlik asamasi ile baglanmasi (f=4), sesi hissetmesi, (f=3), sesler arasindaki
fark1 gérmesi (f=3), gordiigii harfleri okumasi-yazmasi (f=3), harfleri hecelere ayirmasi (f=3),
kelimeler olusturmasi (f=2), ciimleler olusturmast (f=2)] yoniinden benzerlik gosterdigi
goriilmiistiir. Bunun yani sira, dik temel yazi ile bitisik egik yazidaki metinler [bilgilendirici
(f=5), smf diizeylerine uygun (f=4), secilen yazarin metinleri (f=4), egitsel yonii (f=3),
kazanimlara uygun (f=2), her sif diizeyinin metinleri farkli (f=2), her iki yaz tiiriinde yer
alan metinlerde biiyiik harflerin ayr1 yazildigi (£=2)] olmasi vurgusu yapilmustir. iki yazi
tiirtiniin tarihsel siirecleri [¢ok eskiye dayandigi (f=5), yeni bir yaz: tiirii olmadig (f=4), farkli
yillarda kullanildig1 (f=4), farkli programlarda uygulandigi (f=4), 2005 yili ile ortaya
cikmadigi (f=3)] soylenebilir. Olgme ve degerlendirme kategorisinde [siire¢ dikkate alma
(f=3), performanslar1 goz ardi etmeme (f=2), ogrencilerin gelisimleri dikkate alma (f=2),
gozlem yapma (f=2), tam1 amagli yapma (f=2), puanlama anahtar1 kullanma (f=2), sinav
yapmama (f=2), hazirbulunusluklar1 belirleme (f=2), doniit verme (f=1)] her iki yaz1 tiiriiniin
benzer yonlerini olusturdugu goriilmiistiir. Egitim kademesi kategorisinde ise [birinci sinifta
ilk okuma yazma ile baslanmas1 (f=3), birinci siifta okumaya agirlik verilmesi (f=2), 2.-4.
siniflarda anlama calismalarinin yapilmasi1 (f=2), konusma ve dinlemenin birinci siniftan
baslanmas1 (f=2)] yoniinden benzerlik gosterdigi sOylenebilir. Buradan hareketle, dik temel
yazi ile bitigik egik yazinin 6grenci merkezli bir egitim anlayisinin iiriinii oldugu (6rn.1-2-3-4-
5-6), iki yazi1 tiirlinlin bir baslangi¢ asamasinin bulundugu (6rn.7-8-9-10), gecmise yonelik bir
uygulamanin oldugu (6rn.11-12-13-14-15), her iki yaz1 tiiriinde yer alan metinlerin
bilgilendirici yonlerinin bulundugu (6rn.16-17-18-19-20), 6grencinin performansinin siirecte
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izlendigi (6rn.21-22-23) ve egitim kademesi olarak ilk okuma yazma siirecinin oldugu birinci
smiftan baslandigi (6rn.21-22-23) goriilmistiir.

[1]...bitisik egik ve dik temel yazi glinlimiize uygun bir yaz1” (S1)

[2 ] “her ikisinde de 6grenci dnemli” (S5)

[3] “gelisimleri dikkate alinmas.....”(S33)

[4 ]”6grencinin yasina, gelisim evrelerine uygun olarak hazirlanmis” (S69)

[5]“...0grenci bir biitiin olarak degerlendirilmekte” (S75)

[6 ]”...08rencinin ince kaslarina uygundur” (S79)

[7] “...her iki yaz1 tiiriinde bir ilk asama vardir” (S82)

[8] «“...0yle rastgele baslanmamaktadir ilk 6nce sesler 6gretilir” (S84)

[9 ] “..sesi hisseden ¢ocuk harfi dogru okumaya calisir” (S88)

[10] “Ogrenci sesi tanimali, harfi yazip okumali, kelimeler olusturmali ve metinlere
geg¢melidir” (S90)

[11 ]” bitisik egik yazi egitimini Atatiirk tarafindan tesvik edilmistir” (S92)

[12 171960 yillarda bile temel yazi1 konusunda ¢aligmalar yer almaktadir” (S93)

[13 172005 programin bir tiriinii degil iki yazi tiiri” (S97)

[14 ]”bu yazi tiirlerinin bir gegmisi bulunmaktadir” (S99)

[15 ]” senelerin dgretmeniyim biz ilk okuma yazmaya dik temel harflerle basladik sonra
ikinci sinifta bitisik egik yaziy1 6gretmenimiz kullandi” (S100)

[16 ]” ¢cocuk giinliik yasamdan orneklerle okuma yazmay1 6grenir” (S101)

[17 ]” ikisinde de ¢ocugun yasadig1 ortam ile ilgili bilgilendirici metinler var” (S102)

[18 ]’¢ocuklar somut donemde..... metinler gayet bilgilendirici” (S104)

[19 ]”sinifa her iki yazi tiirtinde de giinliik yasamla ilgili resimler astim” (S105)

[20]” metinler daha 6nce de giizeldi simdi de” (S106)

[21]’yazma islemi ilk siniflarda goriillmektedir” (S107)
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[22]”’kalemin ¢ocukla ilk bulugsmasi tam anlamiyla birinci siniftir” (S108)

[23]”.....ikisi de birinci sinifta verilmektedir” (S109)

Dik Temel Yaz Ile Bitisik Egik Yaz1 Arasinda Farklhihklara Ait Bulgular

Dik temel yazi1 ile bitisik egik yazi arasindaki farkliliklarina iligkin 110 smif
O0gretmenin goriisleri Tablo 3’te yer almaktadir. Bu goriislerde yazma, bilissel ve fiziksel
gelisime etkisi, tema, okuma, zaman, kazanim ve Onerilen konular kategorileri
olusturulmustur. Bu kategorilerden 6gretmenlerin yazma ile ilgili [bitisik egik yaz1 ile dik
temel yazinin harf gruplarinda yer alan harflerin gosteriminin farkli oldugu (f=4), bitisik egik
yazida biiyiik harflerin 6gretiminde 06zel isimlerden yararlanildigi (f=3), par¢adan biitiine
giden okuma-yazma 6gretim yontemlerine uygun oldugu (f=3), bazi harfler kiigiik harflerle
baglanmadig1 (f=3), dik temel yazi, hizli yazma becerisi kazandirmadig: (f=3), kisa ve kesik
cizgilere ihtiya¢ oldugu (f=3), gbz ve fiziki yorgunluk ¢ok fazla oldugu (f=3), bitisik egik yaz1
estetik oldugu (f=3), bitisik egik yazi hecelemeyi onledigi (f=3), hizli yazma istegi
uyandirdigi (f=3), devamliligi sagladigi (f=3), bitisik egik yazida bazi harflerin biiyiik ve
kiiciik yazimlarinin benzer oldugu (f=3), bitisik egik yazida 6grenci yazi yazarken elini hig
kaldirmadigr (f=3), siirekli harflerin sekil degistirdigi (f=3), dik temel yazida hece
ogretiminde biiyiik harf kullamilmadigr (f=3), bitisik egik yazida O6grenci yazi yazmayi
maksimum hizda 6grendigi (f=3), bitisik egik yaz1 sayfa boyunca soldan saga dogru olan
hareketleri kolaylastirdig1 (f=3), dik temel yazida once biiyiik harflerin yaziminin 6gretildigi
(f=2), bitisik egik yazi hafif engelli ¢cocuklar tarafindan daha kolay 6grenildigi (f=2), hece
veya sOzciik atlama/ekleme gibi hatalar1 daha az yaptig1 (f=2), bitisik egik yazinin geri
dontiglere 1zin vermedigi (f=2) ve kelime tiiretmede acik hecelemeye 6nem verildigi (f=1),
dik temel yazida kapali heceler acik hacelerden once ulasildigi (f=1), bitisik egik yaziy1
ogrenen dik temel harfleri daha kolay yazabildigi (f=1), bitisik egik yazi 6grenciler i¢in
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zorlayici ve yorucu oldugu (f=1), giinliik yasamda dik temel yazi ile daha fazla karsilasildig:
(f=1), kitaplar dik temel yazi ile yazildig1 (f=1) ] gériilmiistiir. Bilissel gelisim kategorisinde
[bitisik egik yazi ile d6grencinin bilgi ve diislincelerini zihninde biitlinlestirdigi (f=3), bitisik
egik yaz1 bir karakter kazandirdigr (f=2), bilgilerin sentezlendigi (f=2), bitisik egik yazi
zihinsel gelisimi gelistirdigi (f=2), dik temel yazi1 ayrintili diisiinmeyi gelistirmedigi (f=2),
bitisik egik yazida rakamlar kolay fark edildigi (f=2), bitisik egik yazi 0grencilerin gorsel
zeka alanlarina hitap ettigi (f=2), dik temel yazida 6grencinin kendisini ifade edemedigi (f=1)]
goriisii yer almaktadir. Ogrenci fiziksel gelisimine etkisinde ise [dik temel yazi birinci
smiflara uygun olmadig1 (f=3), bitisik egik yaz1 ¢cocuklarin parmak kaslarini engellemedigi
(f=2), sol ellerini kullanan &grencilerin dik temel yazida zorlandig1 (f=2), dik temel yazinin
geri doniislere izin verdigi (f=2), bitisik egik yazi 6grencilerin estetik algilarini gelistirdigi
(f=2),cocuklara, bitisik egik yazi ile 6grencilerin parmaklarinin yoruldugu (f=1)] sdylenebilir.
Fiziksel gelisimde ise [bitisik egik yazi ile Ogrencinin bilgi ve diisiincelerini zihninde
biitiinlestirdigi (f=2), bitisik egik yazi bir karakter kazandirdig1 (f=2), bilgilerin sentezlendigi
(f=2), bitisik egik yaz1 zihinsel gelisimi gelistirdigi (f=2), dik temel yaz1 ayrintili diisiinmeyi
gelistirmedigi (f=2), bitisik egik yazida rakamlar kolay fark edildigi (f=2), bitisik egik yazi
ogrencilerin gorsel zeka alanlarina hitap ettigi (f=2), dik temel yazida 6grencinin kendisini
ifade edemedigi (f=1)] vurgulanmustir.

Ogretmenler tema kategorisinde [bitisik egik yazimnin sekiz temayr (f=3), dik temel
yazinin 16 temayr dikkate aldigir (f=2), her iki yazi tiirliniin temasinda yer alan konularin
farkli oldugu (f=2) ve bitisik egik yazida yer alan temalarin sinif diizeylerine dagiliminin agik
oldugu konusunda (f=1)] goriis belirtmislerdir. Okuma kategorisinde [baskalarinin yazdig
bitisik egik yazilar1 daha kolay okuyabildigi (f=3), akic1 okuma becerisi gelistigi (f=2); zaman
kategorisinde [harflerin yazimi zaman aldigr (f=3), harflerin arasindaki baglantilar i¢in

zamanin olmadig1 (f=1)]; kazanima yonelik [ dik temel yazidaki ilk kazanimlar dinlemeye
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yonelik oldugu (f=2), bitisik egik yazida ise dinleme sozlii iletigsim igerisinde verildigi (f=2)];
son olarak onerilen kategorilerde ise [dik temel yazida glinlimiiz toplumsal olaylar1 dnermekte
(f=2), bitisik egik yazidaki konular ile egik yazidaki konular ayni kategoride yer almamasi
gerektigi (f=1)] gortilmustiir.

Yukardaki bulgulardan hareketle, dik temel yazi ile bitisik egik yaz1 arasinda
farkliliklara bakildiginda her iki yazi tiiriiniin harf gruplarinin gosteriminde farkliliklar
bulundugu (6rn. 24-25-26-27), bitisik egik yazmin Ogrencilerin bilgileri biligsel yapisinda
biitiinlestirdigi ( 6rn. 28-29-30), dik temel yaz1 gelisimsel olarak kiiciik yas gruplarina uygun
olmadigr (31-32-33), dik egik yazinin temalarmin daha fazla oldugu (6rn.34-35-36), bitisik
egik yazi ile bireyin farkli bireylerin yazilarmi okuyabildigi (6rn.37-38-39) sOylenebilir.
Bunun yani sira dik temel yazinin zaman aldig1 (6rn.40-41-42), dik temel yazida baslangigta
dinlemeye yonelik oldugu (6rn.43-44) ve dik temel yazi ile ilgili Onerilerin glinlimiiz
konularina yonelik (6rn. 45-46) oldugu soylenebilir.

[24] “Dbitisik egik yazinin harf gruplari kiigiik harflerle gosterilmektedir” (S2)

SES/HARF QRUSL AR
| Grup el a a ELAN
2. Grup |4 ¢ o b u P .
3. Grup | £ e 854 K1lRASU
,_ e ] A4 Yy " ¥y;j A~ z
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Sekil 2. Bitisik egik yazida yer alan ses/harf gruplart (MEB, 2015).
[25]”dik temel yazida bes grup var biiylik harfler bulunmaktadir.” (S6)

[26]her iki yazi1 tliriinde yer alan harflerin gosterimi benzer degildir” (S12)
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Sekil 3. Dik temel yaz1 (MEB, 2017).  Sekil 4. Bitisik egik yaz1 (MEB, 2017).

[27]”dik temel yazida gruplarda kiigiik harf 6gretimi tercih edilmemistir.” (S39)

[28]” bitisik egik yazida Ogrenci elini kaldirmamakta bu da bilgileri zihninde
iliskilendirmesini saglamaktadir.” (S41)

[29]”dik temel yazida 6grenci elini siirekli kaldirmaktadir” (S43)

[30]”bitisik egik yazida zincirleme bir baglanti oldugu i¢in bu durum O6grencinin bilgileri
biitiinlestirmesine yardimci olmaktadir.” (S51)

[31]” dik temel yaz1 6grencinin ince kaslarina uygun degildir” (S58)

[32]76grenci sadece yukardan asagiya yaziyor” (S62)

[33]”¢ocuklar dairesel ¢alismalar1 daha ¢ok yapmakta oysa dik temelde bu yok” (S64)

[34] “bitisik egik yazida 8 tema vardir” (S66)

[35]”dik temel yazida 16 tema bulunmaktadir.” (S67)

[36]” temalar giiniimiiz olaylarini igermektedir” (S69)

[37]bitisik egik yazi zordur bundan dolayr kendi yazisini okuyan baska Ogrencilerin
yazilarimni da okur” (S70)

[38]7dik temel yazida yazi yonii bellidir ama dik temel yazida onemli olan bagkalarinin
yazilarini da okumaktir. (S72)

[39]estetik bir yaz1 olan bitisik yazida herkes birbirinin yazisini kolaylikla okur” (S73)

[40]”bitisikte 6grenci elini kaldirmiyor o da zaman kazandirtyor 6grenciye” (S75)
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[41] “dik temelde 6grenci siirekli elini kaldiriyor” (S79)

[42]bir harften digerine gecis oldugu icin dik temelde arada bir siire¢ oluyor dogal olarak”
(S80)

[43]”dik temel yaz1 i¢in 16 dinleme yapildigt...... ”(S82)

[44]”dinleme dik temel yazida onemlidir” (S90)

[45]”..toplumu etkileyen olaylara yonelik temalar vardir ve buna yonelik Oneriler
bulunmaktadir” (S93)

[46]”¢ocuklarin farkindaliklarini artiracak oneriler sunulmustur.” (S110)

Dik Temel Yazinin Olumlu ve Olumsuz Yonlerine Ait Bulgular

Dik temel yazinin olumlu ve olumsuz yonlerine iligkin 110 smf Ogretmenin

goriiglerinin betimsel analiz sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Dik Temel Yazimin Olumlu ve Olumsuz Yonlerine Iliskin Ogretmen Géoriisleri Betimsel Analiz

Sonuclart
Kodlama
Kategori Kaynak Yogunlugu
f % f %
Kullanim alanlar1 30 27,3 32 29,1
Devinigsel Gelisim 25 22,7 31 28,2
Bilissel Gelisim 25 22,7 20 18,2

Dik temel yazinin olumlu yonleri —
Yapilandirmaci egitim

nelerdir? y 20 18,2 17 15,5
anlayisina uygunlugu
Duyugsal Gelisim 10 9,1 10 9,1
TOPLAM 110 100 110 100
Par¢a-biitiin eksikligi 40 36,4 46 41,8
Diisiinme eksikligi 30 27,3 26 23,6
Dik temel yazinin o-lumsuz yonleri Beden %ellslmme uygun o5 227 25 227
nelerdir? olmadigi
Dikkat eksikligi 15 13,6 13 11,8
TOPLAM 110 100 110 100
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Dik Temel Yazinin Olumlu Yoénlerine Ait Bulgular

Dik temel yazinin olumlu yonlerine iligkin Tablo 4’de 110 sinif &gretmenin ilk
kategorisi dik temel yazinin kullanim alan1 oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerine gore
kullanim alaninda [okunulan kitaplar dik temel yazi ile yazildigi (f=5), internet yapilan
arastirmalar bu yazi ile yazildig1 (f=4), ailelerin ¢ogunun bu yaziy1 kullandig1 (f=4), gazeteler
dik temel yazi ile basildig1 (f=4), televizyonun dik temel yaziy1 kullandigi (f=4), ¢ocuklar
gelecekteki mesleklerinde dik temel yaziy1 kullanacagi (f=4), 6gretmenler giinlilk yasamdan
daha rahat 6rnekler verebildigi (f=4), ¢ocuklarin bu yaziya iligkin drnekleri kolay verebilecegi
(£=3)] yer aldig1 sdylenebilir. Ikinci kategori devinissel gelisimde [yazimmin kolay oldugu
(f=6), goz ve fiziki yorgunluk az (f=5), kas hareketlerine uygun (f=5), birinci simif
Ogrencisinin yapabilecegi hareketler (f=5), harfleri birlestirmede kisa ¢izgiler kullanildig
(f=5), bu yaz tiirlinlin 6gretiminde ¢ocuklar kadar 6gretmenlerde yorulmadigi (f=5)] oldugu
goriilmiistiir. Ugiincii olarak bilissel gelisimdir. Dik temel yazinin bilissel gelisimini
kullanirken [benzetmelerden yararlandigi (f=5), 6gretmenin benzetmeler yer verdigi (f=4),
okunmasi kolay oldugu (f=4), 6gretmenler bu yazi tiiriinii daha kolay 6gretebildigi (f=4),
O0gretmenin bu yaziyr nasil 6gretecegi konusunda hazir bulunuslugu oldugu (f=3)]
sOylenebilir.

Yapilandirmaci egitim anlayisina uygunluguna iliskin [6grencinin gelisimi dikkate
alindig1 (f=5), 6grencinin bireysel hiz1 géz onilinde bulunduruldugu (f=4), hizli ve yavas
O0grenen Ogrencilere uygun oldugu (f=4), 6gretmen Ogretim siirecinde farkli yollar1 kolay
kullanabildigi (f=4) ] goriistine vurgu yapmislardir. Son olarak duyussal gelisim kategorisi yer
almaktadir. Duyussal gelisime katkilar1 arasinda [basit oldugu icin 6grencilerin sevebilecegi
(f=4), 6gretmenler bitisik egik yazidan ¢ok bu yazi tliriinii tercih ettigi (f=3), 6gretmenin dik

temel yazinin gretiminden zevk alabilecegi (f=3)] belirtilmektedir.
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Elde edilen bulgulardan hareketle, dik temel yazinin giinliik yasamda ¢ok karsimiza
ciktigt (6rn.47-48-49-50-51), yaziminin kolay oldugu (6rn. 52-53-54-55-56-57), yakin
cevresindeki nesnelerle iliskilendirmeyi yaptigir (6r.58-59-60-61-62), 6grencinin geligimi
dikkate aldig1 (6r.63-64-65-66-67), basit oldugu i¢in 6grencilerin sevebilecegi (6rn.68-69-70-
71) sdylenebilir.

[47] her yerde dik temel yaz1 var” (S2)

[48]” gilinliikk yasamimiza en yakin ve uygun yazi tiirli dik temel yazidir” (S7)

[49]kitaplarda, TV, her alanda kullanilir bir yazi tiirli dik temel yazi1” (S12)

[50]7bitisik egik yaz1 sadece okulda kullanilir” (S13)

[51]7bitisik egik yazinin kullanim alan1 dardir” (S17)

[52]"fazla hareket gerektirmez” (S18)

[53]7bitisik egik yazi gibi bir saga bir sola bir yukar1 dik temelde yok™ (S19)

[54]kisa ¢izgiler kullanilir 6grenci yorulmaz” (S29)

[55] harfler ¢cok net ve agik yazilir” (S32)

[56]’¢ocugun eli yoruldugunda durabiliyor” (S33)

[57]’¢ok fazla karmasik degil ve yazim yonii bellidir” (S43)

[58]” bu yastaki g¢ocuklara yazmayr Ogretirken dik temelde oldugu gibi benzetmeler
kullanilarak yapilmalidir” (S64)

[59] “....gercek yasamdan ¢ok 6rnekler sunabiliyoruz” (S65)

[60]"mutlaka yakinindan bir nesne ile iliskilendirebiliyoruz” (S67)

[61] etrafindaki olaylarla egitim yapilmakta buda okuma ve yazmayir somutlagtirmaktadir”
(S70)

[62]” dik temel yazida yakindan uzaga ilkesi giizel kullanilmaktadir” (S71)

[63]’08rencinin yas1 dikkate alinmistir” (S72)

[64]”6grenci bir biitiin olarak degerlendirilmektedir” (S73)
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[65]el kol koordinasyonu bu yazi i¢in uygundur” (S74)

[66]gelisimlerine uygun bir yazi ¢ok ¢abuk yorulmuyorlar” (S76)

[67] “istediklerinde ellerini kaldirabiliyorlar bu dénem cocuklart ¢ok cabuk sikilabilirler”
(S88)

[68] ” ¢ocuklar zor olmayan bir seyi sevmezler” (S91)

[69] ” kolaydir yazimi ¢ocuklarin ilgisini ¢geker” (S101)

[70]” kiiciik ¢ocuklarin eminim sevecegi bir yazi tiirii olacak™ (S103)

[71]7bitisik egik yazi karisik degil birinci siniftakiler daha rahat yazi yazarlar ve isteyerek

yazarlar. (S107)

Dik Temel Yazinin Olumsuz Yénlerine Ait Bulgular

Dik temel yazinin olumsuz yonlerine iliskin Tablo 4’de 110 sinif §gretmenin ilk
kategorisi dik temel yazinin kullanim alani oldugu goriilmiistiir. Par¢a biitiin eksikliginde
ogrenciler [harfleri yukardan asagi tek yazdig1 (f=7), bir¢cok kez kelimeye ait harfleri yazmak
zorunda kaldigr (f=6), harflerin tek tek yazilmasmin kelime ve climle biitlinliigiini
bozdugunu (f=6), harfler arasinda baglanti kurulmadigr (f=6), biitiinliiglin olmadigi
kelimelerde okuma-yazma etkili olmadig1 (f=6), parcadan biitiine iliskisi olan okuma-yazma
ogretimine uygun olmadig1 (f=6), dik temel yaziyr kullanan 6grencinin bitisik egik yazi
yazmada problemlerle karsilasacagi (f=5), kelimeyi olusturan harfleri iyi analiz edemedigi
(f=4)] gortlmiistiir. Diisiinme eksikligi kategorisinde Ogrencilerin [ayrintili diistinemedigi
(f=6), kesik ¢izgilerin kullanim1 diistinmeyi engelledigi (f=5), diislincelerin akic1 ve devamli
olmasimi saglamadigi (f=5), bireyin kendini ifade etmesini desteklemedigi (f=5), rakamlar
kolay fark edemedigi (f=5)] goriisiine yer verilmistir. Beden gelisimi tizerinde dik temel
yazinin [parmak kaslari i¢in uygun olmadigi (f=5), el-parmak kordinasyonunu saglamadigi
(f=4), kol kaslarin1 rahat kullanamadigi (f=4), bileklerini rahat hareket edemedikleri (f=4),
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Ogrencilerin sag ellerini daha rahat kullanabildikleri (f=3), goz hareketlerini gelistirmemekte
(f=3), ¢ocuklarin anatomik yapist geregi kalemi egik tuttugu, dik tutmakta zorlandig1 (f=2)]
sOylenebilir. Dikkat eksikligi kategorinde ise Ogrencilerin dik temel yazi ile [okumada
istenilen basariyr gosteremeyecegi (f=5), yazarken kelime, harfe yogunlagamadigi (f=4),
ellerini siirekli kaldirdig1 (f=4)] goriilmiistiir. Buradan hareketle, dik temel yazinin harfleri
yukardan asag1 yazdigi (6rn. 66-67-68-69-70-71-72), ayrmtili diistinemedigi (6rn.73-74-75-
76-77-78), parmak kaslari i¢in uygun olmadigi (6rn.79-80-81-82-83), okumada istenilen
basariy1 gosteremeyecegi (0rn.84-85-86-87-88) soylenebilir.

[66] “bu yasta Ogrenciler farkli dairesel sekiller cizer bu yazida boyle bir sey dikkate
alinmamis” (S4)

[67]birlesik egik yazi ne giizel farkli cizgiler kullanilabiliyordu bunda bdyle bir sey yok”
(S6)

[68]tek yonlii bir yazim bi¢imi” (S20)

[69]’sanki 6grenci siirekli elini asagidan yukari kullanacak tek yonlii iletisim gibi” (S22)
[70]hareketli bir donemdeki ¢ocuk i¢in kisa, yukardan asag bir ¢izgi kullanilir m1?” (S24)
[71]kuralci bir yaz1 bu donedeki ¢ocuklar tek yonde ¢izgi cizmezler” (S25)

[72] ’resim yaparken bile farkli ¢izimler yapar yaziya gelince tek tarafli bir ¢izim™ (S27)
[73]’neden-sonug iliskisi ¢ocukta yok™ (S28)

[74]yazilar bir birinden kopuk oldugu i¢in ¢ocuk harfler arasinda baglant1 kuramiyor” (S29)
[75]’¢ocuk kelimeler arasinda baglant1 kuramiyor” (S34)

[76] ¢ocuklar olaylar1 zihninde iliskilendiremiyor” (S35)

[77]tek yonlii bir diisiinme var ¢ocuklarda derine inemiyor” (S43)

[78]”detayda ¢ocuk harfin, kelimenin mantigin1 kavramakta zorlaniyor” (S45)

[79]”ince kaslar daha gelismemis....”(S67)

[80]”’sanki igne ile yaz1 yazar gibi cocuk bu yazida zorlaniyor” (S77)
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[81]el kol koordinasyonunda ¢ocuk zorlanmaktadir” (S79)

[82]”cocuk parmak uclarina hakim olamamakta biz ondan dik yazmasini bekliyoruz” (S80)
[83]”bitisikte ne gilizel gocuk ellerini her yone kullanabiliyordu™ (S83)

[84]”yavas yazan ¢ocuk yavas okuyacaktir” (S85)

[85]’okuma hiz1 inanilmaz diisecektir” (S87)

[86]7bitisik egik yazida cocuk daha hizli yaziyor ve okuyordu” (S88)

[87]"dik temel yazida yazi ¢ok yonlii yazilmadigi i¢in bu durum ¢ocugun okumasini etkiler”
(S92)

[88]”cocugun okuma becerisi diiser gibi geliyor bana bu yazi ile” (S100)

Arastirma sonucunda dgretmenler dik temel yaziy1 bitki, hiz, yiyecek, spor dali, kural
ve arag¢ olarak; bitisik egik yaziy1 ise hayvan, yemek, doga, sanat, karmasiklik ve basit bir
eylem olarak tanimlamislardir. Yapilan benzetmelerden yola ¢ikilarak Ogretmenlerin dik
temel yaziyr pratik, hizli, rahat, disiplinli ve derli toplu bulurken, bitisik egik yaziy1 daha
karmasik, zor, zahmetli ve zaman alict bulduklari tespit edilmistir. Oysaki Basaran ve
Karatay’a (2005) gore bitisik egik yazida ¢ocuk elini hi¢ kaldirmamakta ve harfler arasinda
baglant1 kurmakta bu durum ¢ocugun zihinsel yapisint kullanmasina neden olmaktadir. Dik
temel yazida ise harfler arasinda baglanti olmamasi ve ¢ocuklarin elini siirekli kaldirmasi
ogrenmeleri arasindaki bag1 azaltmaktadir. Benzer sekilde Giines (2007) bitisik egik yazi ile
cocuklarin daha hizli yazmay1 6grendikleri, bitisik egik yazi ile gocuklarin bir birine benzeyen
harflerin kiigiik ve biiyiik yazilimlarin1 ayirt edebildikleri (Akyol, 2005), bitisik egik yazinin
ogrencinin bakis agisina estetiklik kazandirdigr (Ozpolat, 2006) goriilmiistiir. Yaziya estetik
bir gorliniim saglayan ve ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun olan bitisik egik yazi bu
sebeple Atatiitk doneminden bu yana uzun yillardir kullanilmaktadir. Ulkemizde oldugu
kadar bu giin bir¢ok iilkede de tercih edilen bir tekniktir (Irlanda, Finlandiya, Norveg, Isveg,

Danimarka, Fransa, Ingiltere, Kanada, Almanya, Belcika). Buna karsin Artut ve Demir’e
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(2004) gore bitisik egik yazi cocuklarin yagamlarinin her alaninda kullanamamaktadir.
Cocuklar yagsamlarinin biiyiik ¢ogunlugunda dik temel yazi ile kars1 karsiya kalmaktadir. Sinif
Ogretmenlerinin bitisik egik yazi konusunda yeterli hazir bulunusluk diizeyine sahip
olmamasi, ilkokuldan sonraki donemlerde cocuklarin dik temel yaziya yonelik bir egitim
almasi, ¢ocuklarin bitisik egik yazida bazi harflerin yaziminda zorlanmasi (Taylan 2001) dik
temel yaziya gecisin hizli olmasini saglamistir.

Arastirmada dik temel yazi ve bitisik egik yazinin; egitim anlayisi, okuma-yazma
stireci, metinlerin nitelikleri, tarihsel siire¢, 6lcme ve degerlendirme ve egitim kademesi
yoniinden benzer yonleri oldugu goriilmiistiir. Sinif 6gretmenlerine gore, her iki yazi tiiriiniin
egitim anlayis1 6grenci merkezli program olmasi, yaparak yasayarak 6grenilmesi, 6gretmenin
rehber olmasi, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi, bilgiyi insa etmesi; okuma-yazma
Ogretimi, hazirlik asamasi ile baglanmasi, harfleri hecelere ayirmasi ve ciimleler olusturmasi
yoniinden benzerlik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica dik temel yazi ile bitisik egik
yazidaki metinlerin bilgilendirici yoniine, tarihsel siire¢ igerisinde iki yazi tliriiniin gecmiste
kullanilmasina, Ogrenciyi siirecte degerlendirmesine, ilk okuma siirecinin ilkokulun ilk
yillarinda baslamasina vurgu yapilmistir. 2005-2006 egitim-0gretim siirecinde yapilandirmaci
egitim anlayisi ile birlikte 6grenciler bitisik egik yaziyla, 2017 yilinda ise dik temel yaziyla
ogrenmelerini gerceklestirmislerdir. Ogrenmeyi dgrenme yolunda 6grenci merkezli anlayisla
ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri her iki yazi tliriinde dikkate alinmaya calisilmistir (MEB,
2005). Yani, bitisik egik ve dik temel yazinin uygulanmaya konuldugu 6gretim programinda
ogrencilerin bilissel, duyussal ve devinissel yapilar1 6n planda tutulmustur. Programda
ogrencilerde basta bir “merak” duygusu uyandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ogrencinin Tiirkceyi
dogru ve etkin kullanmasi amaglanmaktadir. Ogretim programinda yer alan metinlerde

Ogrencilerin gecmisten giiniimiize gelmis sanatsal, edebi ve kiiltiirel ¢aligsmalar1 (vatan,
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bayrak, milll bayramlar, tarihi sahsiyetler, saygi, sevgi, paylagsma gibi) (MEB, 2005),
“diizeye uygunluk “ilkesinden hareketle ele alinmaya calisilmistir.

Ogrencilerin diizeyleri ve bireysel farkliliklarim dikkate alan bitisik egik ve dik temel
yazinin ilk asamasinda “ilk okumaya hazirlik” yapilmakta, ilk okuma yazmaya baglanmakta,
bu konuda 6grencinin ilerleme kaydetmesi saglanmakta, 6grencinin gosterilen sesi hissetmesi,
tanimast ve bu sesleri ayirt etmesi kavratilmakta, gruplar halinde harfler &gretilmekte,
climleler olusturulmakta ve son olarak metin olusturma siirecine gecilmektedir (MEB, 2005;
MEB, 2017). Biitiin bu siiregleri bagar1 ile tamamlayan Ogrenciler bagimsiz okumay1
gerceklestirmektedir. Her iki yazi tiiriiniin benzer yonleri bunlarla sinirli degildir. Gerek
bitisik egik gerekse dik temel yazinin tarihi bir siireci bulunmaktadir. Ulkemizde, 1924
yilindan 2017 yilina kadara harf yontemi, kelime (sézciik) yontemi, karma (karigik) yontem,
ciimle (tiimce) ydntemi, ses temelli ciimle ydntemi kullanilmistir (Oz, 2001). 1924 ilkokul
programinda ses ve sozciik yontemlerini kullanma konusunda 6gretmenler 6zgiir birakilmistir.
1926 yilinda harf ve ses yontemi uygulamadan kaldirilmistir. 1926 yilinda basit ctimlelerden
hareketle, ¢oziimlemeli bir yolla okuma yazma 6gretilmistir. 1948 yilina gelindiginde okuma
yazma Ogretimde ¢esitli araglar kullanilmis ve yazma islemine biiyiik harflerin okunup
yazilmasiyla baslanmistir. 1968 yilinda biiyiik harflerin yaninda kiigiik harflerin 6gretilmesi
ve biiyiik-kiiciikk harflerin baglanti kurularak yazilmasi ogretilmistir. 1982 yilinda basit
climleler 6gretilmis ve ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler harflere boliinmiistiir.
2005 yilma gelindiginde ilk okuma yazma islemine bitisik egik yaziyla baslanmigtir
(Cemaloglu ve Yildirim, 2005; Kilig, 2005; MEB, 2005).

Dik temel yazi ile bitisik egik yazinin farkhiliklarina iliskin 6gretmenler; yazma,
biligsel ve fiziksel gelisime etkisi, tema, okuma, zaman, kazanim ve 6nerilen konulara iligskin
goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmen goriislerinde dik temel ve bitisik egik yazinin harf

gosterimine, c¢ocuklarin biligsel yapilarina, tema sayisina, bitisik egik yazinin okuma

229



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2018; 8(2): 199-237
DOI: 10.18039/ajesi.454652

becerisine olumlu katki saglamasina, dik temel yazinin ise kazanimlarinda daha ¢ok dinleme
becerisine Oncelik vermesine vurgu yapilmistir. MEB’e (2005) gore bitisik egik yazi
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine uygun bir yazi tiiridiir. Ciinkii ¢cocuklar ergenlik ¢agina
girmeden Once diinyayr somut olarak algilamakta ve biiyiik kas becerilerini daha ¢ok
kullanmaktadir. Kas becerilerini kullanirken dairesel ¢izimler yapmakta, ellerini kaldirmadan
harfler arasinda baglanti kurmaktadir. Cocuklar sadece okulda degil ayn1 zamanda giinliik
yasamda da bitisik egik yazi ¢alismalarina uygun 6rnek ve etkinlikler yapmaktadir (6rnegin
topun yuvarlak Ozelliginden hareketle yuvarlak c¢izimler yapma, bulut ve denizde olusan
dalgalarin resimlerini ¢izme gibi). Bu ¢izimlerin ¢ogunu okul oncesinden ilkokula kadarki
siiregte cocuklar tarafindan kolay bir sekilde yapilmaktadir (Keskinkilig, 2005). Ciinkii
ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar fiziksel gelisimleri geregi diiz ¢izgiler ¢izmekte zorlanmaktadir.
Ellerinin kalemi kavramasi, el ve goz uyumunu dengeli bir sekilde saglamalari zamanla
gelismektedir. Bu sebeple dik temel yazinin ilkokulda baslanmasi basta ¢ocuklarin fiziksel
gelisimleri acisindan uygun olmadigr soOylenebilir. Fiziksel gelisimleri kadar bilissel
gelisimleri i¢inde uygun degildir. Dik temel yazida ¢ocuklar ellerini ¢ok sik kaldirmakta ve
harfler arasinda baglanti kuramamaktadir. Oysaki bitisik egik yazida harfler arasinda
baglantilar kesintisiz devam etmektedir. Bitisik egik yazida cocuklarin harfler arasinda
stiregelen kurduklar1 bu baglantilar, ¢cocuklarin dikkatlerinin dagilmasina engel olmaktadir.
Bitisik egik yazinin bu olumlu ydniine karsin giinliik yasamda ¢ok kullanilmamas1 dik temel
yazinin okuma-yazma egitiminde daha fazla kullanilmasini saglamaktadir. Cocuklar bitigik
egik yazi ile 6grendikleri okuma-yazma becerilerini egitimlerinin daha sonraki donemlerinde
ve giinliik yasamlarinda kullanmamaktadirlar. 2015 yilindaki 6gretim programinda ise bu

3

ifadenin aksine basta 6gretmenlerin “..yazi 6gretimine birinci smiftan itibaren bitisik egik
yaziyla baslanmasi ve biitlin yazi ¢alismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi ve

bitiin smif seviyelerinde stirdiiriilmesi.... “(MEB, 2015, s.4) ac¢iklamasina uymasi
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beklenmistir. Bu agiklamalara karsin 6gretmenler daha sonraki egitim kademelerinde dik
temel yaziya yer vermistir. Boyle bir durum ¢ocuklarin biligsel yapilarinda bir ikilem
olusturmustur.

Bitisik egik ve dik temel yazi arasinda tema yoniinde de farklilik bulunmaktadir.
Bitisik egik yazida “Biz Ve Degerlerimiz, Diinya ve Cevre, Milli Kiiltiirimiiz, Milli
Miicadele ve Atatiirk, Vatandaslik Bilinci, Saglik, Spor ve Oyun, Sanat ve Toplum ve Bilim
ve Teknoloji” olmak {izere sekiz; dik temel yazida ise “Erdemler, Milli Kiiltiirimiiz, Milli
Miicadele ve Atatiirk, Birey ve Toplum, Okuma Kiiltiirii, Iletisim, Hak ve Ozgiirliikler, Bilim
ve Teknoloji, Kisisel Gelisim, Saglik ve Spor, Zaman ve Mekan, Duygular, Doga ve Evren,
Sanat, Vatandaslik ve Cocuk Diinyasi” olmak {izere 16 tema bulunmaktadir (MEB, 2015;
MEB, 2017). Dik temel yazidaki temalarin birgcogunda (iletisim, milli miicadele ve Atatiirk,
okuma kiiltiirii gibi) giiniin kosullarinda ortaya ¢ikan olaylar ve toplumu etkileyen konular
dikkate alinmistir. Bu temalar ¢ocuklara 6gretilirken, bitisik egik yazida ilk once, “e, 1, a, n”

(13

olan birinci grup harfler Ogretilirken, dik temel yazida, “ e, 1, a, k, i, n” olan harfler
ogretilmektedir. Bitisik egik yazida birinci grup sesler (“e, 1, a, n”) verilirken heceye, ikinci
grup seslerde (i, t, 0, b, u) kelime, {i¢iinct grup (k, 1, 1, 0, s, i) seslerde ise ciimle, dordiincii
grup (m, d, s, y, c, z) seslerde ise metin ¢alismalarina agirlik verilmektedir. Bitisik egik yazida
bu siirecte biiylik harf kullanilmamakta, biiylik harflerle ciimleler kullanilirken, dik temel
yazida oldugu gibi harfler arasinda baglanti kurulmamaktadir. Bunun yani sira “D,F,N,P,V”
harfleri kendilerinden sonra gelen kiiclik harflerle baglanmamaktadir. Dik temel yazida biiytik
harflere yonelik boyle bir ayrim yapilmamaktadir. Dik temel yazida ozellikle hece
Ogretiminde biiyiik harfler kullanilmadigi goriilmekte ve yazi 6gretiminde kiiclik harflerin

ogretiminde belirli bir sira izlenmektedir. (6rnegin, ilk 6nce “e” sonra “I” sonra bunlar

birlestirilir “el” olur) (MEB, 2015; MEB, 2017). Ozetle, hangi yazi yontemi kullanilirsa
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kullanilsin her seyden Once cocuklarin biitiin ozellikleri dikkate alinmasi gerekir ve
cocuklarin 6grendigi yazinin yasam boyu egitimlerine katki saglamas1 amag¢lanmalidir.
Oneriler;
e Bitisik egik ve dik temel yazida kullanilan yontemlerin 6grenci basarisina etkisi
karsilastirmal1 ele alinarak arastirilabilir.
e Bitisik egik ve dik temel yazinin uygulandigi 6gretim programlari, program 6geleri
dogrultusunda karsilastirmali olarak degerlendirmelidir.
e Dik temel yazinin 6grencilerin 6grenme stillerine katkisi arastirabilir.
e Dik temel yazinin ve bitisik egik yazinin 6gretmenlerin 6gretme yollarina etkisi
arastirabilir.
e Dik temel yazinin 6grencilerin dort temel dil becerisine etkisi arastirabilir.
e Ogretmenlerin dik temel yaziy1 kullanmada etkili olan yontem ve teknikler

arastirilabilir.
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Extended Abstract

Reading, listening, speaking and writing are the basic language abilities of an individual. The
General Directorate of Primary Education made on June 9th, 2017 some changes in “writing”
among these abilities, and announced that it is passed on to the upright basic script. In the
changes, it is mentioned, “to pass on from cursive script to upright basic script and from voice
based sentence management to voice based first literacy teaching, to start the cursive script
teaching from the 3rd grade, to increase the three ability fields (verbal communication,
reading and writing) to four ability fields” etc. In the subjects, that were stated, as reasons for
passing on to the upright basic script, it was shown that; the teaching of cursive script takes
time, the textbooks are written with upright basic letters, children don’t use cursive script in
their daily lives. On the other hand, teachers prefer cursive script because of the
developmental characteristics of the students, for reasons such as drawing oblique and
circular lines at the beginning, supporting correct writing of letters, and easy adaptation of

students to different writing characters. Especially the dilemma between form teachers, can
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reveal different ideas about using which font type. Because, just like the students, the teachers
can also have problems to comply with the changes. To make a change, without complying
with the current change may also be reflected in the profile of the person they will train.
Therefore, it is necessary that, the students as well as the teachers, adopt the changes, comply
with them, be informed, and compare new and old practices. Thus, the necessity to determine
form teachers® perceptions about why it is passed on the upright basic script, creates the
problem of this research.

The main purpose of this research is to determine the teacher perceptions about the upright
basic script, which will be applied in the read-write teaching.

In this research, one of the qualitative research methods, the phenomenological design was
used. The working group of this research, consists of 110 primary school teachers who are
working at primary schools attached to the center in Diyarbakir, Batman, Siirt, Bitlis and Van
and are determined according to voluntariness by using easily accessible sampling method.
Semi-structured interview form, developed by researchers and based on expert opinion were
used as data collection tool in the research and a form has be delivered to form teachers,
which contains the statement: “the upright basic script resembles ...., because...” and the
upright cursive script ...... , because.

In the analysis of the data obtained in the research, descriptive and content analysis methods
were used. Direct quotations were made in descriptive analysis. Also five steps were regarded
in content analysis: (1) decoding and debugging, (2) compiling sample metaphor images, (3)
developing a category, (4) providing validity and reliability, (5) transferring data to computer
environment. Furthermore, with the interview form, the teachers’ receptions about comparing
cursive script and upright basic script and the positive/negative sides of the upright basic
script were determined.

As a result of the research, the teachers defined “upright basic script” as planting, speed, food,
sports branch, rule and tool; on the other hand, they were able to define " cursive script ™ as
animals, food, nature, art, complexity, and a simple action.

From the analogies made, the teachers found that the upright basic script is practical, fast,
comfortable, disciplined and profound; they found that Cursive Script is more complicated,
difficult, laborious and time consuming. However, according to Basaran and Karatay (2005),
in the cursive script, the child never removes the hand and links between the letters, which
causes to use the mental structure of the child. In the upright basic script, the fact that there is

no connection between the letters and the children’s raising their hands reduces the link
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between their learning. Similarly, with cursive script, it is seen that children learn to write
faster (Giines, 2007); to distinguish small and large written forms of similar letters (Akyol,
2005); and that the Cursive Script gives the aesthetics to the point of view of the student
(Ozpolat, 2006).

In the research, it is seen that upright basic script and cursive script similar aspects in terms of
the understanding of education, the literacy process, the qualities of the texts, the historical
process, the measurement and evaluation, and the education level.

According to primary school teachers, the educational philosophy of two writing types is
similar in the following ways:

Being student-centered program, to be learned by doing, teacher’s guide, taking individual
differences into consideration, building knowledge, teaching reading and writing, starting
with the preparation phase, noticing the voice, distinguishing between sounds, reading and
writing the letters seen, separating syllables by letters, creating words, creating sentences. In
addition, the informative aspect of the texts in the upright basic script and cursive script, the
use of the two types of writing in the past in the historical process, the evaluation of the
student in the process, and the beginning of the first reading period in the first year of primary
school were emphasized.

In the 2005-2006 education period, with understanding of constructivist education, the
students were taught with the cursive script; on the other hand, they were taught with the
upright basic script in 2017. In the process of learning to learn, the developmental
characteristics of the students were tried to be taken into consideration in both types of
writing with a student-centered approach (MEB, 2005).

"Preparing for the first reading"” is carried out at the first stage of the upright basic script and
cursive script taking into account the levels and individual differences of the students; the
first reading and writing begins; in this regard, the student’s progress is provided; the
student’s being able to sense, recognize and distinguish the voices shown is comprehended,
letters are taught in groups; sentences are formed; and finally the process of text formation is
begun (MEB, 2005, MEB, 2017).Students who complete all these processes successfully
perform independent reading.

Similar aspects of both writing types are not limited to these. There is a historical process in
both the Cursive Script and the upright basic script.

In Turkey, from 1924 to 2017, letter method, word method, mixed method, sentence method

and voice based sentence method were used (Oz, 2001). Teachers were free to use voice and
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word methods in the 1924 primary school curriculum. The letter and sound method were
removed in 1926. In 1926 reading and writing was taught in an analytical way from simple
sentences. In the beginning of 1948, various means were used in literacy teaching and it was
started to write by reading and writing of capital letters. In 1968, it was taught lowercase
letters beside uppercase letters and to write uppercase and lowercase letters by linking. In
1982, simple sentences were taught, and sentences were separated to words, words were
separated to syllables, syllables were separated to letters. At the beginning of 2005, the first
literacy process were started with the Cursive Script (Cemaloglu and Yildirim, 2005; MEB,
2005; Kilic, 2005). In short, there is a historical process of these two writing types that
contribute to their learning and achievements throughout the process from the time children
first begin to the school.

Teachers expressed their views on the differences between upright basic script and Cursive
Script in terms of writing, the effects on cognitive and physical development, theme, reading,
time, achievement, and suggested topics. The display of the letters of the upright basic script
and cursive script, the cognitive structures of the children, the number of the themes, the
positive contribution to the reading of the cursive script, and on the other hand giving more
priority to the listening skill in the achievement of upright basic script were emphasized in the
teacher’s views. According to MEB (2005), cursive script is an appropriate writing type for
children’s developmental features because children perceive the world as concrete and use the
gross motor skills more often. When using motor skills, he\she circles, makes correlations
between letters without raising his/her hands. Not only just in school but also in daily life the
children do exercises appropriate for cursive script. (For example, circling by the means of the
feature of the ball’s being round, drawing pictures of the waves in the sky clouds and the
sea).

There are differences between upright basic script and cursive script in terms of theme. There
are eight themes in the cursive script as “We and Our Values, World and Environment, Our
National Culture, National War of Independence and Atatiirk, the Conscious of Citizenship,
Health, Sport and Game, Art and Society, Science and Technology”; there are sixteen themes
in upright basic script as “Virtues, Our National Culture, National War of Independence and
Atatiirk, Individual and Society, Reading Culture, Communication, Rights and Freedoms,
Science and Technology, Self-improvement, Health and Sport, Time and Place, Feelings,
Nature and Cosmos, Art, Citizenship, and the Child’s World” (MEB, 2005; MEB, 2017).
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