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Türkçe Öğretmeni Adaylarının Akademik Motivasyonları ile Akademik Okuryazarlıkları 

Arasındaki İlişki1 

Melih ERDEM2 , Hacer DENİZ3  

Öz 

Akademik okuryazarlık, bireylerin bilgiye erişme, bilgiyi eleştirel süzgeçten geçirme, yeniden yapılandırma ve ürüne dönüştürme 

becerilerini kapsayan; akademik motivasyon ise öğrencilerin öğrenme süreçlerinde içsel ve dışsal güdülerle harekete geçmesini 

sağlayan önemli bir kavramdır. Bu araştırmanın amacı, Türkçe öğretmeni adaylarının akademik motivasyonları ile akademik 

okuryazarlıkları arasındaki ilişkiyi belirlemektir. Nicel araştırma desenlerinden korelasyonel yöntemle yürütülen çalışmanın 

örneklemini, Türkiye’nin yedi bölgesinden tabakalı ve kota örnekleme ile seçilen yedi üniversitede öğrenim gören 669 Türkçe 

öğretmeni adayı oluşturmaktadır. Veriler Karagüven (2012) tarafından geliştirilen Akademik Motivasyon Ölçeği ile Demir ve Deniz 

(2020) tarafından geliştirilen Akademik Okuryazarlık Ölçeği kullanılarak toplanmış; SPSS programında t-testi, ANOVA, Pearson 

korelasyon ve basit doğrusal regresyon analizleriyle değerlendirilmiştir. Gerçekleştirilen analizler, kadın öğretmen adaylarının 

akademik motivasyonlarının erkeklere göre daha yüksek olduğunu; sınıf düzeyi ilerledikçe motivasyonun azaldığını; düzenli kitap 

okuyan öğrencilerin ise hem motivasyon hem de okuryazarlık düzeylerinde anlamlı üstünlük taşıdığını ortaya koymuştur. Ayrıca 

akademik motivasyon ile akademik okuryazarlık arasında pozitif yönde orta düzeyde ilişki olduğu tespit edilmiştir.  

Anahtar kelimeler: Akademik motivasyon, akademik okuryazarlık, öğretmen yetiştirme, Türkçe öğretmeni adayları. 
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The Relationship Between Academic Motivation and Academic Literacy of Turkish Language 

Teacher Candidates 

Abstract 

Academic literacy encompasses individuals' abilities to access information, critically filter it, reconstruct it, and transform it into a 

product. Academic motivation, on the other hand, is an important concept that enables students to engage in their learning processes 

through intrinsic and extrinsic motivation. The purpose of this research is to determine the relationship between the academic 

motivation of Turkish language teacher candidates and their academic literacy. The study employed a correlational design within a 

quantitative research framework comprised 669 Turkish language teacher candidates studying at seven universities selected through 

stratified and quota sampling from seven regions of Turkey. Data were collected using the Academic Motivation Scale developed by 

Karagüven (2012) and the Academic Literacy Scale developed by Demir and Deniz (2020). Data were analysed in SPSS using t-test, 

ANOVA, Pearson correlation, and simple linear regression analyses. The findings indicated that female teacher candidates had higher 

academic motivation than male teacher candidates, and that motivation decreased as the grade level progressed. Students who read 

books regularly had a significant advantage in both motivation and literacy levels. A positive, moderate correlation was also found 

between academic motivation and academic literacy. 
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Giriş 

Okuryazarlık, yalnızca okuma ve yazma becerileriyle sınırlı olmayan; bireyin sosyal, kişisel, bilişsel ve tutumsal 

yönlerini de içine alan çok boyutlu bir pratik olarak ele alınmaktadır (Muresan & Orna-Montesinos, 2021). Bu çok 

katmanlı yapı, metinlerin yüzeysel anlamlarının ötesine geçerek onların üretildiği bağlamla ilişkilendirilmesini, disipliner 

yazma pratiklerinin anlaşılmasını ve yorumlanmasını gerektirir. Bu çerçevede akademik okuryazarlık, öğrencilerin içinde 

bulundukları akademik topluluklarda değer gören düşünme, akıl yürütme ve iletişim biçimlerini kavramalarını sağlayan 

temel bir mekanizma olarak ortaya çıkmaktadır (Imbrenda, 2018). Akademik okuryazarlığın geliştirilmesi, aynı zamanda 

bu topluluklara özgü sosyal dile ve kültürel kodlara uyum sağlamayı, yani belirli epistemolojik ve ideolojik yapılara 

aşinalık kazanmayı da içerir. Dolayısıyla akademik okuryazarlık, disiplinler arası bilgi üretiminin, yorumlanmasının ve 

aktarılmasının ön koşulu olarak hem bireysel hem de akademik gelişimin merkezinde yer almaktadır (Li, 2022). 

Akademik okuryazarlık, bireylerin bilgiye erişme, ulaştıkları bilgiyi eleştirel bir süzgeçten geçirme, yeniden 

yapılandırma ve yazılı ya da sözlü biçimde sunma becerilerini kapsayan geniş bir yetkinlik alanı olarak tanımlanmaktadır 

(Tunagür, 2021; Türkben & Satılmış, 2022). Günümüzde bu yetkinlik, yalnızca bilgi aktarımını değil, eleştirel, yansıtıcı 

ve yaratıcı düşünme becerilerinin gelişimini de destekleyen bir üst çerçeve hâline gelmiştir (Demir & Deniz, 2025). 

Özellikle öğretmen adayları açısından akademik okuryazarlık, hem mesleki gelişimi hem de ileride öğrencilerine 

sunacakları öğrenme deneyimlerini doğrudan etkileyen belirleyici bir unsur olarak görülmektedir (Elkıran, 2021). 

Nitekim alanyazın, öğretmen adaylarının akademik okuryazarlık düzeylerinin yüksek olduğunu ve bu becerilerin 

öğrencilerin üst düzey bilişsel becerileri geliştirmelerini desteklediğini ortaya koymaktadır (Erdoğan & Eker, 2020; 

Yıldırım & Yemenici, 2020). 

Bireylerin akademik okuryazarlık becerilerini etkili biçimde kullanabilmeleri için güçlü bir akademik motivasyona 

sahip olmaları gerekmektedir. Akademik motivasyon, öğrencilerin akademik süreçlere katılımını sağlayan içsel ve dışsal 

güdülenmelerin toplamı olarak tanımlanmakta; öğrenme sürecinde gerekli enerji ve çabayı ortaya koyma açısından kritik 

bir değişken olarak değerlendirilmektedir (Alemdağ vd., 2014; Karataş, 2011). Akademik motivasyonu yüksek 

öğrencilerin, öğrenmeye karşı daha olumlu tutum geliştirdikleri, etkili öğrenme stratejileri kullandıkları, öz-yeterlik 

algılarının daha güçlü olduğu ve dolayısıyla akademik başarılarının daha yüksek düzeyde gerçekleştiği bulgulanmıştır 

(Pajares, 2002; Zimmerman, 2002).  

Akademik okuryazarlık, akademik topluluk içinde bilgi üretimi ve iletişim için temel bir ön koşul olarak 

değerlendirilmekte ve üst düzey düşünme süreçlerinin ayrılmaz bir parçası olarak görülmektedir (Li, 2022). Bu bağlamda, 

bilginin seçilmesi, eleştirel bir süzgeçten geçirilmesi ve disipliner kodlara uygun biçimde yeniden yapılandırılması, 

öğrencilerin öğrenme süreçlerine yönelik tutumlarıyla yakından ilişkilidir. Akademik motivasyon ise bu sürecin 

etkinliğini doğrudan belirleyen merkezi bir bileşen olup, öğrencilerin akademik etkinliklere katılımını, öğrenmeye yönelik 

çabasını ve akademik görevlerdeki ısrar düzeyini şekillendirmektedir (Chow & Wong, 2020). Bu doğrultuda akademik 

okuryazarlık ve motivasyon arasındaki ilişki, öğrencilerin akademik topluluklara katılım biçimlerini ve öğrenme 

deneyimlerinin niteliğini belirleyen bütüncül bir yapıya işaret etmektedir. Nitekim motivasyonun bilgi okuryazarlığı öz-

yeterliliği için güçlü bir yordayıcı olması, öğrenme sürecinde merak, ilgi ve bilişsel çabanın okuryazarlık becerilerinin 

gelişiminde belirleyici rol oynadığını ortaya koymaktadır (Ross vd., 2016). Akademik motivasyonun başarıyı destekleyici 

yönü ise dijital beceriler ve öz-kontrol gibi öğrenme bileşenleriyle birlikte akademik performansı yordayabildiğini 

göstermektedir (Pala & Başıbüyük, 2023). Öğrencilerin bilgi okuryazarlığı becerilerini deneyimleme fırsatları bulmaları 

ve bu çabalarına yönelik anlamlı geri bildirim almaları, öz-yeterliliklerinin yanı sıra akademik motivasyonlarını da 

güçlendirerek yaşam boyu öğrenmeye yönelik bağlılıklarını artırmaktadır (Onbaşılı & Gürlek, 2021). Bu çerçevede, 

akademik okuryazarlık ile akademik motivasyon arasındaki ilişki, öğrenme kapasitesini derinleştiren ve öğrencilerin 

akademik topluluklarla daha etkin biçimde bütünleşmesini sağlayan karşılıklı bir etkileşim olarak değerlendirilebilir. 

Alanyazınında, üniversite öğrencilerinin akademik motivasyonları ile bilgi okuryazarlıkları arasında pozitif yönde 

anlamlı bir ilişki olduğu ortaya konulmuştur (Ross vd., 2016). Benzer şekilde, Türkçe öğretmeni adaylarının akademik 

okuryazarlık düzeylerinin teknoloji yeterlikleri ile ilişkili olduğu belirlenmiş (Elkıran, 2021), farklı araştırmalarda da bu  

adayların akademik okuryazarlık düzeylerinin yüksek olduğu tespit edilmiştir (Tunagür, 2021). Ayrıca öğretmen 

adaylarının dijital ve eleştirel okuryazarlık becerileri ile akademik okuryazarlık düzeyleri arasında bir ilişki bulunduğu da 

ortaya çıkmıştır (Türkben & Satılmış, 2022). Bu bulgular, öğretmen adaylarının akademik süreçlerde yalnızca bilgi 

edinme değil, aynı zamanda bilgiyi eleştirel biçimde sorgulama ve yeniden üretme kapasitesine sahip olduklarını 

göstermektedir. 

Motivasyon ve okuryazarlık arasındaki ilişkiyi doğrudan inceleyen araştırmalar sınırlı olsa da bazı bulgular dolaylı 

biçimde bu ilişkiyi desteklemektedir. Örneğin, çevrim içi ortamda senaryo temelli öğrenme etkinliklerinin öğretmen 

adaylarının hem akademik güdülenmelerini hem de öz yeterlik algılarını artırdığı saptanmıştır (Uzunoğlu & Bulut, 2022). 

Yine epistemik merak düzeyi yüksek olan öğretmen adaylarının akademik motivasyonlarının da daha güçlü olduğu rapor 

edilmiştir (Onbaşılı & Gürlek, 2021). Bu sonuçlar, öğretmen adaylarının akademik motivasyonlarının, akademik 

okuryazarlık becerilerinin etkin kullanımında destekleyici bir rol üstlenebileceğini göstermektedir. Öte yandan, akademik 

motivasyonun bireysel farklılıklar, düşünme stilleri ve biliş üstü farkındalık düzeyi ile de ilişkili olduğu belirtilmektedir 

(Tunçer & Şahin, 2024). Bu bağlamda, motivasyonun yalnızca öğrenmeye yönelten bir güç değil, aynı zamanda öğrenme 

sürecinin kalitesini artıran, akademik okuryazarlığı derinleştiren bir unsur olduğu anlaşılmaktadır (Deci & Ryan, 2000; 

Schunk vd., 2014). Türkçe öğretmeni adaylarının hem akademik motivasyon hem de akademik okuryazarlık düzeylerinin 
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mesleki gelişimleri açısından kritik olduğu görülmektedir. Ancak literatürde bu iki değişkenin doğrudan ilişkisini ele alan 

araştırmaların sınırlı olması, çalışmanın özgünlüğünü ortaya koymaktadır. Akademik motivasyon ve akademik 

okuryazarlık arasındaki ilişkinin incelenmesi, öğretmen yetiştirme programlarının daha etkili bir biçimde 

yapılandırılmasına katkı sağlanabilir. Aday öğretmenlerin öğrencilerini temel okuryazarlıktan işlevsel okuryazarlığa 

ulaştırma süreçlerinde yol gösterici olabilir. Araştırmanın amacı; Türkçe öğretmeni adaylarının, akademik motivasyon ile 

akademik okuryazarlıkları arasındaki ilişki durumunu belirlemektir. 

Yöntem 

Bu araştırma nicel araştırma desenlerinden korelasyonel araştırma türünde gerçekleştirilmiştir. Korelasyonel 

desenler, değişkenler arasındaki ilişkilerin ortaya çıkarılmasına odaklanır (Büyüköztürk vd., 2018; Creswell, 2014). 

Araştırmada, Türkçe öğretmeni adaylarının akademik motivasyonları ile akademik okuryazarlıkları arasındaki ilişki 

incelenmiştir. 

Evren ve Örneklem 

Türkiye’deki üniversitelerin Türkçe Öğretmenliği programlarında 2022-2023 eğitim-öğretim yılında eğitim gören 

öğrenciler araştırmanın evrenini oluşturmaktadır. Bu evren içerisinde yer alan Türkiye’nin yedi bölgesinden Türkçe 

Öğretmenliği programı olan üniversiteler içinden olasılıklı örnekleme yöntemlerinden tabakalı ve kota örneklemeyle birer 

üniversite belirlenmiştir. Tabakalı örnekleme, evrende yer alan alt grupların (tabakaların) temsil edilmesini sağlarken; 

kota örnekleme, araştırmacıya belirlenen ölçütlere göre temsil gücü yüksek örneklem oluşturma imkânı verir (Karasar, 

2020; Neuman, 2014). Bu araştırmada Türkiye’nin coğrafi bölgeleri tabaka olarak belirlenmiştir. 

Bu örnekleme yöntemleri kapsamında seçkisiz olarak belirlenen Aksaray, İnönü, Tokat Gazi Osman Paşa, Yıldız 

Teknik, Çukurova, Manisa Celâl Bayar, Siirt üniversitelerinin Türkçe Eğitimi Bölümlerinde 2022-2023 eğitim-öğretim 

yılında öğrenim gören 1, 2, 3 ve 4. sınıf öğrencileri üzerinde araştırma gerçekleştirilmiştir. Her bölge için veri toplamada 

yaşanabilecek herhangi bir probleme karşı yedek üniversiteler yine aynı örnekleme yöntemiyle seçilmiştir. 

Tablo 1. Katılımcılara ait bilgiler. 
Cinsiyet n % 

Kadın 463 69.21 

Erkek 203 30.79 

Toplam 669 100 

 

Veri Toplama Araçları 

Akademik Motivasyon Ölçeği 

Öğretmen adaylarına yönelik 28 maddeli olarak Karagüven (2012) tarafından geliştirilen ölçek yedi faktörlüdür. 

Ölçeğin Cronbach’s Alpha güvenirlik katsayıları; içsel motivasyon bilme .79, içsel motivasyonu başarma .74, içsel 

motivasyon hareket .67, dışsal motivasyon tanınma .79, dışsal motivasyon kendini ispat .75, dışsal motivasyon düzenleme 

.73, motivasyonsuzluk .83, ölçeğin genelinde .87’dir. Ölçek, doğrulayıcı faktör analiziyle doğrulanan (X²=1017.74, 

sd=329, X²/sd=3.094, P Değeri= 0.0, CFI=.94, NFI=.91, AGFI=.81, IFI=.94, SRMR=.065, RMSEA=.073, %90 C.I. 

RMSEA=.068-.079) ölçeğin ve alt boyutlarının iç tutarlık katsayısı .67 ile .87 arasındadır. 

Akademik Okuryazarlık Ölçeği  

Öğretmen adaylarına yönelik 23 maddeli olarak Demir ve Deniz (2020) tarafından geliştirilen ölçek üç faktörlüdür. 

Ölçeğin Cronbach’s Alpha güvenirlik katsayıları; akademik eğilim .84, araştırma süreci  .78, bilgi kullanımı .76, ölçeğin 

genelinde .87’dir. Faktörlerin yapı güvenirliği yazma süreci .81, kaçınma .80, yazma hazzı .68’dir. Ölçek, doğrulayıcı 

faktör analiziyle doğrulanan (X²=457.55, sd=226, RMSEA=.045, SRMR=.053, NFI=.91, NNFI=.95, CFI=.95, GFI=.92, 

AGFI=.91) ölçeğin iç tutarlık katsayısı .72’dir. 

Verilerin Toplanması ve Analizi 

Araştırmanın etik açıdan uygunluğunu sağlamak amacıyla Trabzon Üniversitesi Sosyal ve Beşeri Bilimler Bilimsel 

Araştırma ve Yayın Etik Kurulundan etik onay alınmıştır. Etik onayın ardından katılımcılara araştırmanın amacı, kapsamı 

ve gizlilik ilkeleri açıklanmış; gönüllü katılım esasına göre veri toplama süreci yürütülmüştür. Katılımcılardan elde edilen 

veriler bilgisayar ortamına aktarılarak SPSS programı yardımıyla analiz edilmiştir. Öncelikle Kolmogorov-Smirnov 

normallik testi uygulanmış, ayrıca sosyal bilimlerde önerildiği üzere normallik değerlendirmesi için ortalama, ortanca, 

çarpıklık, basıklık, p-p ve q-q grafikleri de incelenmiştir (Tabachnick & Fidell, 2015). Ölçme araçlarının Cronbach’s 

Alpha güvenirlik katsayıları .80’in üzerinde bulunmuş ve bu değerler sosyal bilimler için kabul edilebilir düzey olarak 

değerlendirilmiştir (George & Mallery, 2019). Verilerin analizinde, karşılaştırmalar için t-testi ve ANOVA, değişkenler 

arasındaki ilişkiler için Pearson Korelasyon ve basit doğrusal regresyon analizleri kullanılmıştır. Bu analizler, sosyal 

bilimlerde değişkenler arasındaki ilişkiyi belirlemek için sıklıkla kullanılan istatistiksel yöntemlerdir (Field, 2018). 
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Bulgular 

Bu başlık altında, araştırma sürecinde elde edilen bulgular sistematik biçimde düzenlenmiş ve tablolar aracılığıyla 

ayrıntılı olarak sunulmuştur. Böylece verilerin daha anlaşılır şekilde sunulması hedeflenmiştir. 

Tablo 2. Cinsiyet değişkenine ilişkin ölçek T testi sonuçları. 
Ölçek Cinsiyet N X̄ ss Sd t p 

Akademik Okuryazarlık Kadın 463 3.89 .39 667 -.420 .675 

Erkek 206 3.90 .40 

Akademik Motivasyon Kadın 463 5.38 .82 667 5.538 .000** 

Erkek 206 4.99 .83 

*p>.05, **p<.01 

 

Tablo 2’de, Türkçe öğretmeni adaylarının akademik okuryazarlık düzeyleri ile motivasyonlarının cinsiyet 

değişkenine göre farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemek amacıyla yapılan t-testi sonuçları sunulmuştur. Tablo 2’ye göre 

kadın ve erkek Türkçe öğretmeni adaylarının akademik okuryazarlık düzeyleri arasında anlamlı bir fark olmadığı 

görülmektedir. [t(667) = -.420; p>.05]. Buna karşın kadın Türkçe öğretmeni adaylarının akademik motivasyonlarının 

erkek Türkçe öğretmeni adaylarına göre anlamlı olarak farklılaştığı tespit edilmiştir [t(667) = 5.538; p<.01]. 

Tablo 3. Sınıf değişkenine ilişkin ölçek Anova sonuçları. 
Ölçek Sınıf N X̄ S VK KT sd KO f p Fark 

Akademik 

Okuryazarlık 

1.sınıf 189 3.93 .41 GA .441 3 .147 .955 .414 

 

2.sınıf 156 3.87 .35 Gİ 102.473 665 .154 

3.sınıf 183 3.87 .39 T 102.914 668  

4.sınıf 141 3.90 .413 

Akademik 

Motivasyon 

1.sınıf 189 5.37 .78 GA 5.781 3 1.927 2.730* .043 1-4T. S 

2.sınıf 156 5.27 .84 Gİ 469.417 665 .706 

3.sınıf 183 5.28 .90 T 475.198 668  

4.sınıf 141 5.10 .85 

*p>.05, **p<.05 

 

Tablo 3’te, Türkçe öğretmeni adaylarının akademik okuryazarlık düzeyleri ile motivasyonlarının sınıf düzeyine 

göre farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemek amacıyla yapılan ANOVA analizine ilişkin bulgular sunulmaktadır. Bu 

kapsamda Türkçe öğretmeni adaylarının akademik okuryazarlıklarının sınıf değişkenine göre istatistiksel olarak anlamlı 

bir farklılık göstermediği tespit edilmiştir [F(3-668) = .955, p>.05]. Akademik motivasyon düzeyini [F(3-668) = 2.730*, 

p<.05] ele aldığımızda ise anlamlı bir fark tespit edilmiştir. 1. sınıf öğrencileri (X̄=5.37) ile 4. sınıf öğrencileri (X̄=5.10) 

arasında 1. sınıf öğrencileri lehine anlamlı fark tespit edilmiştir. 

Tablo 4. Okuma alışkanlığı değişkenine ilişkin ölçek T testi sonuçları. 

Ölçek  

Okuma 

alışkanlığı N X̄ ss Sd t p 

Akademik Okuryazarlık Evet 376 3.96 .39 667 5.152 .000** 

Hayır 292 3.80 .37 

Akademik Motivasyon Evet 376 5.43 .80 667 5.842 .000** 

Hayır 292 5.05 .85 

*p<.01, **p<.01 

 

Tablo 4’te, Türkçe öğretmeni adaylarının okuma alışkanlığı değişkenine göre akademik okuyazarlık ve 

motivasyonlarının farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemek amacıyla yapılan t-testi analizine ilişkin bulgulara yer 

verilmiştir. Bu kapsamda düzenli okuma alışkanlığı olan Türkçe öğretmeni adaylarının akademik okuryazarlıklarının 

okuma alışkanlığına sahip olmayan adaylara göre (X̄=3.80) istatistiksel olarak anlamlı şekilde daha yüksek tespit 

edilmiştir (X̄=3.96)  [t(667) = 5.152, p < .01]. Benzer biçimde, düzenli okuma alışkanlığına sahip Türkçe öğretmeni 

adaylarının akademik motivasyonlarının (X̄ = 5.43), düzenli okuma alışkanlığı bulunmayan adaylara göre (X̄ = 5.05) 

anlamlı düzeyde daha yüksek olduğu belirlenmiştir [t(667) = 5.842, p < .01]. 

Tablo 5. Akademik motivasyon ile akademik okuryazarlık arası Pearson korelasyon sonuçları. 
Boyutlar Akademik Okuryazarlık Akademik Motivasyon 

Akademik Okuryazarlık 1.00 .35** 

Akademik Motivasyon .35** 1.00 

*p<.01 

 

Tablo 5’te Türkçe öğretmeni adaylarının akademik okuryazarlıkları ile akademik motivasyonları arasındaki 

korelasyon değerlerine yer verilmiştir. Tablo 5’e göre Türkçe öğretmeni adaylarının akademik okuryazarlıkları ile 

akademik motivasyonları arasında .35 değerinde istatistiksel olarak anlamlı bir ilişki olduğu tespit edilmiştir (R=.35, 

p>.01). Korelasyon analizi Türkçe öğretmeni adaylarının akademik motivasyonları ile okuryazarlıkları arasındaki 

ilişkinin pozitif yönde orta düzeyde olduğu bulunmuştur. 
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Tablo 6. Akademik motivasyon ile akademik okuryazarlık arası basit doğrusal regresyon sonuçları. 
Akademik Okuryazarlık N B SHB β t P 

Sabit  4.04 .090  33.754 .000 

Akademik Motivasyon 669 .16 .017 .345 9.500 .000 

n= 669, R= .35, R2= .12, F= 90.248, p<.01 

 

Tablo 6’ya göre Türkçe öğretmeni adaylarının akademik motivasyonlarının akademik okuryazarlıklarını ne şekilde 

yordadığını bulmak amacıyla uygulanan basit doğrusal regresyon analizinin sonucunda, Türkçe öğretmeni adaylarının 

akademik motivasyonları ile okuryazarlıkları arasında anlamlı bir ilişki bulunmuş (R=.35, R²=.12), Türkçe öğretmeni 

adaylarının akademik motivasyonlarının akademik okuryazarlıklarının anlamlı bir yordayıcısı olduğu (F(1-669)=90.248, 

p<.01) tespit edilmiştir. Türkçe öğretmeni adaylarının akademik motivasyonları, akademik okuryazarlıklarının %12'sini 

açıklamaktadır. Regresyon denkleminde asıl yordayıcı değişken olan akademik motivasyonun katsayısı (B=.16) 

anlamlılık testi kapsamında değerlendirildiğinde, Türkçe öğretmeni adaylarının akademik motivasyonlarının pozitif yönlü 

anlamlı bir yordayıcı olduğu görülmektedir (p<.01). Öğretmen adaylarının akademik motivasyonlarının akademik 

okuryazarlıklarını yordama şeklini bulmak amacıyla uygulanan basit doğrusal regresyon analizi denklemi; Türkçe 

öğretmeni adaylarının akademik okuryazarlıkları=(.16 x Türkçe öğretmeni adaylarının akademik motivasyonları) + 4.04 

şeklindedir. 

Tartışma ve Sonuç 

Öğretmen adaylarının akademik motivasyonları ve akademik okuryazarlık düzeyleri, çeşitli bireysel değişkenlere 

bağlı olarak farklılaşabilmektedir. Bu bağlamda cinsiyet, sınıf düzeyi ve okuma alışkanlığı gibi faktörler, adayların hem 

akademik okuryazarlıklarını hem de akademik motivasyonlarını etkileyebilecek önemli değişkenler olarak 

değerlendirilmiştir. Araştırmadan elde edilen bulguların ilgili literatür ışığında ele alınması ise öğretmen adaylarının bu 

iki temel becerisini şekillendiren unsurların daha bütüncül ve kapsamlı bir şekilde anlaşılmasına katkı sağlamayı 

amaçlamaktadır. 

Cinsiyet değişkeni temel alındığında kadın öğrencilerin erkek öğrencilere göre daha fazla akademik motivasyona 

sahip oldukları tespit edilmiştir. Benzer şekilde, Gömleksiz ve Serhatlıoğlu (2014) farklı branşlardaki öğretmen adayları 

üzerinde yaptıkları çalışmada akademik motivasyon düzeylerinin cinsiyetlere göre farklılaştığını belirtmiştir. Bu bulgular, 

kadın öğrencilerin toplum nezdinde daha fazla sorumluluk yüklenmesi ve başarılı olmaları gerektiğine dair verilen 

mesajlarla da açıklanabilir. Öğretmen adaylarının Akademik Okuryazarlık Ölçeği’nden aldıkları puanların sınıf 

değişkenine göre istatistiksel olarak anlamlı bir farklılık göstermediği tespit edilmiştir (Türkben & Satılmış, 2022). Benzer 

şekilde Tunagür (2021) Türkçe öğretmen adaylarının akademik okuryazarlıklarının cinsiyet değişkenine göre 

farklılaşmadığı tespit etmiştir. 

Sınıf değişkenine göre elde edilen sonuçlarda, birinci sınıf öğrencilerinin motivasyon düzeylerinin dördüncü sınıf 

öğrencilerine göre daha yüksek olduğu bulunmuştur. Üniversiteye yeni başlayan öğrencilerin akademik 

motivasyonlarının, eğitim sürecine dair yaşadıkları heyecan ve merakla artış gösterdiği; buna karşın mezuniyete yaklaşan 

öğrencilerde motivasyon düşüşlerinin görülebileceği daha önceki araştırmalarda da ifade edilmiştir (Alemdağ vd., 2014; 

Onbaşılı & Gürlek, 2021). Özellikle son sınıf öğrencilerinin iş bulma, kariyer yapma, geleceğe yönelik hedeflerini 

netleştirme ve KPSS gibi sınav süreçleri sebebiyle motivasyon kaybı yaşamaları literatürle de tutarlıdır (Tunçer & Şahin, 

2024). 

Okuma değişkeni kapsamında her gün kitap okuyan Türkçe öğretmeni adaylarının okumayanlara göre akademik 

okuryazarlık ve motivasyon düzeylerinin daha yüksek olduğu belirlenmiştir. Bu sonuç, okuma alışkanlığı ile akademik 

başarı ve okuryazarlık arasındaki ilişkiyi vurgulayan çalışmalarla da örtüşmektedir (Demirel & Tekkol, 2018; Türkben & 

Satılmış, 2022). Özellikle Türkçe öğretmeni adaylarının mesleki gelişimleri açısından okuma alışkanlığı kritik bir öneme 

sahiptir.  

Araştırmada, Türkçe öğretmeni adaylarının akademik motivasyonlarıyla akademik okuryazarlıkları arasında orta 

düzeyde bir ilişki olduğu bulunmuştur. Akademik motivasyon ile bilgi okuryazarlığı öz-yeterliliği arasında orta düzeyde 

pozitif bir korelasyon bulunmuştur (Chow & Wong, 2020). Benzer şekilde, hem içsel hem de dışsal akademik 

motivasyonun akademik okuryazarlıkla pozitif olarak ilişkili olduğu, ancak motivasyonsuzluğun negatif olarak ilişkili 

olduğu tespit edilmiştir (Ross vd., 2016). Öğretmen adaylarının akademik motivasyonlarının akademik okuryazarlığı 

düşük düzeyde açıkladığı tespit edilmiştir. Dolayısıyla öğretmen adaylarının motivasyonlarının desteklenmesiyle 

akademik okuryazarlıklarının da gelişeceği ifade edilebilir. 

Öneriler 

Araştırma bulguları doğrultusunda, erkek öğrencilerin motivasyon düzeylerinin kadın öğrencilere göre daha düşük 

olabileceği göz önünde bulundurulmalı ve bu gruba yönelik motivasyonel destekleyici etkinlikler düzenlenmelidir. Bu 

bağlamda, alanında uzman kişilerin katılımıyla gerçekleştirilecek konferans, seminer, forum, motivasyon atölyeleri ve 

kampları gibi etkinlikler erkek öğrencilerin motivasyonlarını artırmada etkili olabilir. Bu süreçte öğrencilerin sadece bilgi 

ve farkındalıklarının artırılması değil, aynı zamanda yaşayarak öğrenme fırsatı bulmaları da sağlanabilir. 
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Sınıf değişkeni açısından değerlendirildiğinde, 4. sınıf öğrencilerinin akademik motivasyonlarında düşüşler 

yaşandığı görülmektedir. Bu düşüşü en aza indirmek için akademisyenler ve uzmanlar tarafından düzenli, planlı ve etkili 

motivasyon destek programlarının uygulanması önerilebilir. Ayrıca KPSS süreci ve iş yaşamına geçiş gibi kaygı oluşturan 

faktörlerin etkisini azaltabilmek için rehberlik ve danışmanlık hizmetlerinin güçlendirilmesi gerekmektedir. Bununla 

birlikte, toplumsal ve ailesel baskıların öğrenciler üzerindeki olumsuz etkilerini azaltmak amacıyla toplumun 

bilinçlendirilmesine yönelik çalışmalar da yapılabilir. 

Okuma alışkanlığı ile ilgili bulgular, düzenli olarak kitap okuyan öğrencilerin motivasyon ve akademik 

okuryazarlık düzeylerinin daha yüksek olduğunu ortaya koymaktadır. Bu nedenle, üniversite bünyesinde öğrenci 

kulüplerinin desteklenmesi, okuma kulüplerinin kurulması, akademisyenler tarafından “ayın kitabı” önerilerinde 

bulunulması ve okunan eserlerin tartışıldığı toplantıların düzenlenmesi önemli görülmektedir. Bu toplantıların samimi ve 

paylaşımcı bir ortamda yapılması, öğrencilerin okuma alışkanlıklarının kalıcı hale gelmesine katkı sağlayacağı 

düşünülmektedir. 

Öğretmen adaylarının akademik motivasyonlarının desteklenmesi, aynı zamanda akademik okuryazarlıklarının da 

gelişmesine katkıda bulunacaktır. Bu doğrultuda üniversitelerde motivasyon ve okuryazarlık becerilerini birlikte 

geliştiren etkinliklere ağırlık verilebilir. 
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Extended Abstract 

Introduction 

Academic literacy is defined as an individual's ability to access information, critically filter, restructure, and 

transform it into a product. Today, this concept is not limited to the process of accessing information; it has evolved into 

a broader framework that includes critical, creative, and reflective thinking. Preservice teachers' academic literacy levels 

play a significant role in both their own professional development and the quality of learning experiences they will later 

provide to their students. Academic motivation is considered the combination of intrinsic and extrinsic motivations that 

enable students to participate in academic processes. It is known that highly motivated students are more enthusiastic, 

strategic, and productive in their learning processes, and that they also have a strong sense of self-efficacy. The literature 

has identified positive relationships between academic motivation and information literacy. However, studies directly 

examining the relationship between the academic motivation and academic literacy of Turkish language teacher 

candidates are limited. Based on this gap, this research aims to reveal the relationship between these two variables and 

contribute to teacher training programs. 

Method 

The study employed a correlational design within a quantitative research framework. The study population 

consisted of students studying in Turkish Language Teaching programs in Turkey. The sample consisted of 669 

prospective teachers from Aksaray, İnönü, Tokat Gaziosmanpaşa, Yıldız Teknik, Çukurova, Manisa Celal Bayar, and 

Siirt universities, selected using stratified and quota sampling methods. Data were collected using the 28-item Academic 

Motivation Scale developed by Karagüven (2012) and the 23-item Academic Literacy Scale developed by Demir and 

Deniz (2020). Data were analyzed in SPSS using t-tests, ANOVA, Pearson correlation, and simple linear regression after 

normality tests. 

Findings 

The study first examined the gender variable. The findings showed that female prospective teachers had 

significantly higher academic motivation than males, but there was no gender-related difference in academic literacy. In 

terms of the grade level variable, first-year students were found to have higher academic motivation than fourth-year 

students. Students beginning university likely experience heightened motivation due to excitement and curiosity. 

Conversely, as students approach graduation, anxiety over employment and national exams may contribute to 

motivational decline. Academic literacy levels, however, did not differ significantly by grade level. Analyses based on 

reading habits revealed that students who regularly read books had a significant advantage in both academic motivation 

and academic literacy. This result supports the positive relationship between reading habits and academic achievement 

found in the literature. According to the regression analysis results, academic motivation is a significant predictor of 

academic literacy. Preservice teachers' motivation levels accounted for 12% of their academic literacy. Correlation 

analysis found a moderate positive correlation (r=.35) between the two variables. 

Discussion 

The research findings are largely consistent with the literature. The higher motivation of female students supports 

the results of previous studies. This may be explained by social expectations and the greater sense of responsibility women 

feel for success. Findings regarding the grade level variable indicate that motivation declines over time. It appears that 

senior students, in particular, experience a loss of motivation due to concerns such as graduation, finding a job, and the 

Public Personnel Selection Examination. The meaningful relationship between reading habits, motivation, and literacy 

demonstrates that reading is a critical element in the professional development of prospective teachers. The fact that 

academic motivation is a significant predictor of academic literacy suggests that motivation-supporting practices will also 

improve literacy. Therefore, teacher training programs should prioritize practices aimed at enhancing student motivation. 

Conclusion 

The study determined a significant and positive relationship between the academic motivation and academic 

literacy of prospective Turkish teachers. Motivation significantly predicts literacy; students with reading habits, in 

particular, exhibit higher levels of both skills. The analyses also revealed that grade level influences motivation, with 

first-year students showing higher motivation than seniors. Furthermore, reading habits emerged as a significant predictor 

of both motivation and literacy. 

 


