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ABSTRACT: The aim of this research is to determine the need for English language teaching (ELT) in our
country by going to the source of the problems. The phenomenological design was used for the determination
of the need. In this design, interview and document review techniques were used for collecting data. The
interviews were held with eight English teachers working in different state secondary schools in Aydin
province. In addition, a total of 117 thesis made between the years of 1996-2016 in the field "ELT" in Turkey
were examined in YOKTEZ database, and research trends in this field were identified. It was concluded that
teaching methods and techniques of the four main language skills failed to attract learners’ attention, learners
experienced some word types, grammatical structures and units, the importance given to lessons declined
during adolescence, the motivation towards English declined as the English score is lower than the scores of
the other courses at the entrance exam for high schools, there was a lack of doctoral studies in English
language teaching, experimental models were not applied in the studies and qualitative data collection
methods were preferred.
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OZ: Bu arastirmanin amaci; iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde (ELT) yasanan sorunlarin
kaynagina inip ihtiyacimizi belirlemektir. Bu ihtiyaci belirlemede nitel arastirma desenlerinden olgu bilim
desen kullanilmistir. Bu desen kapsaminda verileri toplamak igin goriisme ve dokiiman incelemesi
tekniklerinden yararlanilmistir. Goriigsmeler, Aydin Efeler ilgesinde farkli devlet ortaokullarinda gorev yapan
sekiz Ingilizce &gretmeniyle gerceklesmistir. Ayrica 1996-2016 yillari arasinda Tiirkiye'de "Ingilizce
Ogretimi" alaninda yapilmug toplam 117 tez YOKTEZ veri tabaninda incelenip bu alandaki arastirma egilimi
belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin dort ana dil becerisindeki 6gretim yontem ve tekniklerinin ilgilerini
cekmedigi, bazi kelime tiirleri, dilbilgisi yapilart ve tnitelerde zorluklar yasadiklari, ergenlikle birlikte
derslere verilen 6nemin azaldig1, liseye gegis sinavinda Ingilizce puaninin diger derslerin puanlarina gore
diisiik olmasindan dolay: giidiiniin azald1g, ingilizce &gretimi alaninda doktora diizeyinde ¢aligmalarin azligy,
yapilan caligmalarda deneysel modellerden fazla yararlanilmadigi ve daha cok nitel veri toplama
yontemleriyle veriler toplandigt sonucuna ulagilmustir.

Anahtar sozciikler: ihtiyac analizi, Ingilizce 6gretimi, olgu bilim.
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Giris

Kiiresellesme ile birlikte bilgi de siirekli artmistir; yeni bilgileri edinmek icin
gelisme ve yenilikleri takip etmek zorunlu hale gelmistir (Celebi & Saricaoglu, 2009).
Bunun i¢in farkli toplumlarla iletisim halinde olmak gerekir. Bu iletisim i¢in de en uygun
arag, bilinen ortak bir dili kullanmaktir. Ortak dil denilince akla giiniimiizde hemen hemen
her alanda en ¢ok konusulan dil olan Ingilizce gelmektedir (Demirel, 2012). Yaklasik bir
milyar kisi Ingilizce 6grenmeye calismaktadir (Maxom, 2009). Cagimizda Ingilizceyi
O0grenme artik sadece iletisim amacgl olmaktan ¢ikmis; gelecege yatirim, bos zamanlari
degerlendirecek bir ugras, ulasiimaya calisilan bir hedef haline gelmistir (Tin, 2013).
Hayatlarini degistirmek isteyenlerin ilk yaptiklarindan biri yabanci dil olarak Ingilizceyi
o0grenmek olmustur (Maxom, 2009). Demirel (2012), iletisim araglarinin gittikge artan bir
hizla gelismesi, milletler arasindaki siyaset, ekonomi ve turizm alanlarindaki aligverislerin
yogunlasmasi, yabanci dilin genis kitlelere yayilmasi konusundaki gerekliligi daha belirgin
hale geldigini; yabanci dil 6grenimine olan istegi artirdigin1 vurgulamaktadir. Dolayisiyla,
Ingilizce 6grenimi artik biiyiik bir is sahasi halini almistir (Maxom, 2009).

Birgok iilkede oldugu gibi iilkemizde de Ingilizce Ogretimine biiyiikk onem
verilmektedir. Gegmisten giinlimiize kadar okul programlarindaki yeri siirekli artirilmakta,
etkili bir dil 6gretimi icin biiyiik paralar harcanmaktadir. Egitim sisteminin degismesiyle
Ingilizce 6gretimi 2013-2014 egitim-6gretim yilinda ilkokul ikinci smiftan verilmeye
baslanmustir.  Universitelerin  ilk senesinde verilen temel Ingilizce dersleri de
diisiiniildiiginde 12-13 senelik bir egitim sdz konusudur; fakat bu uzun surecin sonunda
istenilen Ingilizce seviyesine 6grencilerin ulasamadig1 diisiiniilmektedir (Arslan, 2009).

Ingilizce 6gretimi hem Ingilizce 6grenen birey hem de Ingilizce 6greten 6gretmen
icin de zor bir siirec halini alabilmektedir (Reiss, 2012). Ulkemizde biiyiik bir neme sahip
olmasina ragmen toplum olarak neden ikinci bir dili edinmekte ¢ok zorlanma probleminin
temel kaynagina inmek gerekmektedir (Arslan, 2009). Problemin temel kaynagina inmenin
bir yolu da ihtiyac analizidir. Hutchinson & Waters (1987; akt., Nation & Macalister, 2010)
tarafindan gereklilikler, eksiklikler ve istekler olarak tlige ayrilan ihtiyaglar1 belirlemede
Ol¢me, anket uygulama, goriisme yapma, ders kitaplarini inceleme gibi farkli yontemler
kullamlmaktadir. Bu arastirmanin amaci; iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce
ogretiminde (ELT) yasanan sorunlarin kaynagina inip ihtiyacimizi belirlemektir.

Ydntem

Anderson & Burns (1980; akt. Karasar, 2012) bir calismada verilerin nasil
toplanacagma ve nasil anlamlandirilacagma yol gostermesi i¢in arastirma modelinin
arastirmaya baglamadan once belirlenmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada amag,
Ingilizce ogretiminde iilkemizde duyulan ihtiyaci belirlemektir. Calisma, bu ihtiyaci
saptamaya yonelik olarak modellenmistir. Bu c¢alisma belirlenen ihtiyaglara yonelik
gelistirilecek programlar i¢in bir temel niteligindedir; ¢iinkii ihtiya¢ analizi, genellikle yeni
bir egitim programinin tasarlanmast veya mevcut bir egitim programinin gelistirilmesi
amaciyla kullanilmaktadir (Adigiizel, 2016).
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Arastirma Modeli

Ihtiyag analizi, nitel arastirma desenlerinden olgu bilimsel desende
yapilandirilmistir. Olgu bilimsel arastirma, bireylerin bir olgu hakkindaki tecriibelerini
anlamlandiran bir calisma tiiriidiir (Creswell, 2014). Ihtiya¢ analizi i¢in iki tiir ¢alisma
yapilmustir. Ilk olarak Ingilizce grenen dgrencilerin giicliik cektigi beceriler, konular ve
tinitelere iliskin 6gretmen algilarin neler oldugu saptanmaya calisilmistir. Sonra alan
yazinda Ingilizce 6gretimi alaninda yapilan calismalarin tir ve desenleri belirlenmeye
calistlmigtir.  Erdem (2011), belirli donemlerde egitim alanyazinin genel bir
degerlendirmesinin yapilmasinin sadece o doneme iliskin ortaya konan aragtirmalarin
niteligine dair bilgi vermedigini, ayn1 zamanda daha sonraki arastirmalara da 151k tuttugunu
belirtmistir.

Cahisma Grubu

Ihtiyag analizi i¢in goriismeler yoluyla elde edilecek veriler i¢in Aydin’mn Efeler
ilgesinde farkl1 devlet ortaokullarda gérev yapan sekiz Ingilizce 6gretmeni ile ¢alisilmustir.
Amagli érneklem tiirlerinden dlgiit dayanakli drneklem bigimi kullamlmustir. Olgiit olarak
“Ogretmenlerin gorev yaptiklar: okullarin orta-list Sosyo-ekonomik seviyedeki farkli devlet
okullar1 olmas1” belirlenmistir. Amac¢h 6rneklemede arastirmaci ¢alisma evrenini olusturan
bireylerin niteliklerini belirler ve belirlenen nitelikteki bireylere ulasirlar (Christensen,
Burke Johson & Turner, 2015). Orta-iist statiideki farkli devlet okullarindan 6gretmenler
calismada “O1, 02, 03, 04, 05, 06, 07, O8” harfleri ile kodlandirilmistir. Goriismeye
katilan dgretmenlerle ilgili betimsel bilgiler Tablo 1°de verilmektedir. Ayrica Ingilizce
Ogretiminde yapilan olan c¢aligmalarin tiir ve desenini belirlemek amaciyla 1996-2016
yillar1 arasinda Tiirkiye'de "Ingilizce Ogretimi" alaninda yapilmis toplam 117 tez
YOKTEZ veri tabaninda incelenip bu alandaki arastirma egilimi incelenmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Ogretmenlik Siireleri-Sinifi

Ogretmenlik Siiresi Bulundugu Okuldaki Yili Girdikleri Stiflar

01 14 4 5-7

02 15 12 5-6-8

03 25 8 6-7-8

04 18 2 7-8

05 20 3 5-6-7

06 6 55 5-6-7-8

o7 7 3,5 6-7-8

08 7 2 5-6-7

Verilerin Toplanmasi

Olgu bilimsel arastirmalarda veriler, bireylerin tecriibelerinin temel yap1 ve degerini
betimlemek i¢in toplanir (Merriam, 2013). Olgu bilimsel arastirmalarda veri toplamada;
basta goriigme olmak {lizere gdzlem, dokiiman ve sanat eseri inceleme gibi nitel veri
toplama tekniklerinden faydalanilir. Nitel arastirmada, so6zlii veriler veya metin igeren
veriler iizerinde c¢alisma yapilip bunlarin ¢dziimlenmesi ve yorumlanmasi gergeklesir
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(Nassaji, 2017). Bu arastrmada veri toplarken goriisme ve dokiiman incelemesi
kullamlmustir. Gériisme verileri, secilen okullarda gérev yapan Ingilizce 6gretmenleriyle
yapilan goriismeler vasitasiyla toplanmustir. Gorlismelerde arastirmaci tarafindan
hazirlanmis yari-yapilandirilnus goriisme formundan yararlamlmistir. Ogretmen algilarinin
belirlenmesi amaciyla veriler goriisme yontemiyle, Ingilizce 6gretimi alaninda yapilan
caligmalarin analizi i¢in veriler, dokiiman incelemesi yontemiyle tezlerden elde edilmistir.
Tezler, dokiiman incelemesi yontemiyle incelenmistir. Arastirmada veriler, nitel arastirma
ilkeleri dogrultusunda dokiiman incelemesi yontemi ile toplanmistir. Belgesel gozlem
(Duverger, 1973; akt. Karasar, 2014) veya dokiiman metodu (Rummel, 1968; akt. Karasar,
2014) olarak da bilinen dokiiman incelemesi yontemi, arastirilmast hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerden verilerin arastirma amacina uygun
bicimde toplanmasini kapsamaktadir (Yildirirm & Simsek, 2004).

Verilerin C6zUmuU ve Yorumlanmasi

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler, icerik analizi teknigi
kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlardan,
dogrudan alintilara da yer verilmektedir. Ingilizce 6gretiminde yapilan olan caligmalarin
tir ve desenini belirlemek amaciyla 1996-2016 yillari arasinda Tiirkiye'de "Ingilizce
Ogretimi" alaninda yapilnus tezlerden dokiiman incelemesi yontemiyle elde edilen sozel
veriler de igerik analizi yontemiyle nicellestirilmis (Balci, 2015) ve frekans degerleri ile
ifade edilmistir. Nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan igerik analizi, yazih
metinlerin baz1 6zelliklerini sayisal olarak belirtmeye de yarayan bir analiz teknigi olup
materyalin nitel analizi ve istatistiksel sonuglari arasinda koprii gorevi géormektedir (Bauer,
2003; akt. Goktas ve digerleri, 2012). I¢erik analizinde birbirlerine benzeyen veriler, belirli
kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilip, anlasilir bicimde organize edilip,
yorumlanir (Yildirnm & Simsek, 2004). Veriler analiz edilerek frekans dagilimlari (f) ve
yiizdeleri (%) verilmistir.

Bulgular

Ihtiya¢ Analizi (ingilizce Ogretimi Alanindaki Arastirma Egilimi)

Ingilizce Ogretimi alanindaki arastirma egilimini belirlemek igin dokiimanlarm
incelenmesinden elde edilen verilerin igerik analizinden ortaya ¢ikan bulgular Tablo 2’de
verilmektedir.

Tablo 2. Ingilizce Ogretimi Alaninda Yapilan Tezlerin Tiirii

Lisansusti Model Yontem
2 © £ S 2 £ © £
3 S s = 2 s 2 T £ 8
S - . s 2 2 & 3B
N a) ~ o a [ X [
1996 3 3 0 2 1
1997 0 1 0 1 1 0 0 1 1
1999 2 0 2 1 1 2 0 2 0 2
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2000 1 1 2 2 0 2 0 1 1 2
2001 2 0 2 2 0 2 0 2 0 2
2002 3 1 4 4 0 4 1 1 2 4
2003 5 3 8 6 2 8 1 4 3 8
2004 4 0 4 3 1 4 1 2 1 4
2005 7 1 8 3 5 8 1 4 3 8
2006 6 1 7 4 3 7 0 6 1 7
2007 7 1 8 7 1 8 1 6 1 8
2008 5 1 6 5 1 6 0 5 1 6
2009 6 0 6 6 0 6 0 4 2 6
2010 11 2 13 11 2 13 0 9 4 13
2011 5 1 6 6 0 6 2 1 3 6
2012 9 1 10 9 1 10 2 3 5 10
2013 4 2 6 4 2 6 1 3 2 6
2014 7 1 8 7 1 8 2 3 3 8
2015 4 1 5 3 2 5 2 2 1 5
2016 6 2 8 8 0 8 5 1 2 8
Toplam 97 20 117 94 23 117 19 61 37 117

Ingilizce 6gretiminde yapilan toplam 117 tez incelendiginde bunlarm 97’sinin
yiiksek lisansta gerceklestirilirken 20’sinin  doktorada gergeklestirilmis oldugu
goriilmektedir. Ingilizce 6gretiminde doktorada yapilan tezlerin yiiksek lisansta yapilanlara
nazaran daha az sayida oldugu anlasilmaktadir. Bu tezlerde kullanilan modellere
bakildiginda ise 94 tezin betimsel, 23 tezin deneysel modelle tasarlandigr bulgusuna
ulagilmaktadir. Tezlerin tasariminda kullanilan modellerde deneysel modellerin betimsel
modellere gore sayica daha az oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmacilarin var olani
degistirmek yerine var olani betimlemenin daha kolay olabilecegine inanmalar1 veya
deneysel etkiye inanmamalar1 gibi sebeplerden betimsel modeli tercih etmelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Tezlerde kullanilan verilerin toplanma yontemleri incelendiginde
ise 61 tezdeki verinin nitel, 37 tezdeki verinin karma ve 19 tezdeki verinin ise nicel
yontemle toplandigi ortaya cikmaktadir. Tezlerde analizi yapilan verilerin toplanma
yontemleri bakimindan ise daha cok nitel yontemlerin kullanildigi; karma ve nicel
yontemlerden daha az faydalanildigi anlasiimaktadir.

Intiya¢ Analizi (Ogrencilerin Giicliik Cektigi Beceriler, Konular ve Unitelere
Iliskin Ogretmen Algilar)

Ingilizce 68renen dgrencilerin giigliik gektigi beceriler, konular ve iinitelere iliskin
Ogretmen algilarim1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen 6gretmen goriislerinden elde
edilen veriler analiz edilmistir. Bulgular, tablolastirilarak kategoriler halinde verilmis ve
her kategori ham verilerle desteklenmistir.
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Verilerden ortaya ¢ikan smif bazinda &grencilerin Ingilizceye gosterdigi ilgi
kategorisi Tablo 3’te verilmektedir.

Tablo 3. Smif Bazinda Ogrencilerin Ingilizceye Gosterdigi ilgi

f %
Alt siniflar daha ilgili 7 %50
Liseye gecis sinavina yonelik ilgi 4 %28,57
Liseye gecis sinavinda katsayisi diisiik 2 %14,2
Ergenlikle birlikte azaliyor 1 %7,14
Toplam 14 %100

Ogretmenlerin simf bazinda 6grencilerin Ingilizceye gosterdigi ilgi konusundaki
goriisleri incelendiginde yedi dgretmenin (%50) alt simflarin Ingilizce dersine daha ilgili
olduklari, dért 6gretmenin (%28,57) liseye gecis sinavi sinavina yonelik olarak Ingilizceye
ilgili olduklari, iki 8gretmenin (%14,28) liseye gecis sinavinda Ingilizce dersi puanlari
diger derslere gore diisiik oldugundan Ingilizceye olan ilginin de diisiik oldugu, bir
ogretmenin (%7,14) ise ergenlige girdiklerinde ilgilerin azaldig1 goriisiinii belirttikleri
ortaya ¢cikmaktadir.

02: “Kiigiik simiflar daha iyi, 7 ve 8. siniflara gelindiginde hem ergenlikten dolay: ilgileri
azaliyor, ayrica Ingilizce dersi Matematik, Tiirkce gibi dersler liseye gecis sinavinda daha fazla
puan getirdiginden Ingilizce dersi ikinci plana geriliyor. Son miifredatin daha agir olmas1 da
ilgiyi disiiriiyor.”
Verilerden ortaya c¢ikan derslerde kullanilan beceri kategorisi Tablo 4’te
verilmektedir.

Tablo 4. Derslerde Kullanilan Beceri

1 2 3 4 X
Okuma 4 2 1,66
Dinleme 2 2 1 1,80
Yazma 2 1 1 1 2,20
Konusma 1 3 3,50

Ogretmenlerin derslerde kullanlan beceri ile ilgili goriisleri incelendiginde en gok
kullanilan becerilerin sirasiyla okuma (x=1,66), dinleme (x=1,80), yazma (x=2,20) ve
konusma (x=3,50) oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

O7: “En ¢ok okuma becerilerini kullanmaktayiz. Daha sonra sirasiyla yazma ve dinleme
gelmekte. Konumsa yetenegi hemen hemen hi¢ kullanilmamaktadir.”

Verilerden ortaya ¢ikan derslerde kullanilan okuma calismalarinda yasanan sorun
kategorisi Tablo 5’te verilmektedir.

Tablo 5. Okuma Calismalarinda Yasanan Sorun

f %

Telaffuz bozuklugu 5 %41,66
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Kelime eksikligi 3 %25
Basarisizlik duygusu 2 % 6,66
Tiirk¢e diisiinme 1 %8 33
Uzun ctimleleri anlamama 1 %8,33
Toplam 12 %100

Okuma c¢alismalarinda yasanan sorunlar konusunda Ogretmen goriisleri
incelendiginde bes dgretmenin (%41,66) sesli okuma caligsmalarinda 6grencilerin telaffuz
sorunu yasadigi, ii¢ Ogretmenin (%25) kelime eksikliginin sorun olusturdugu, iki
Ogretmenin (%16,66) basarisizlik duygusundan dolayr 6grencilerin sesli okumaya
cekindikleri, bir 6gretmenin (%8,33) 6grencilerin Tiirk¢e diisiinmelerinin sorun yarattigi,
bir 6gretmenin (%8,33) dgrencilerin uzun ciimleleri anlamakta sikint1 ¢ektigi goriistinde
oldugu goriilmektedir.

O1: “Okuma calismalarinda en ¢ok telaffuzda sorun yasiyorlar... Kelime eksiklikleri ¢ok
oldugu i¢in anlamakta gii¢liik ¢ekiyorlar...”

Verilerden ortaya ¢ikan derslerde kullanilan okuma c¢alismasindaki sorunu
gidermek i¢in yapilanlar kategorisi Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6. Okuma Caligsmasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlar

f %

Model olma 2 %28,57
Rahatlatma 1 %14,28
Kelime hazinesi gelistirme 1 %14,28
Dilbilgisi 6gretimi 1 %14,28
Ekstra okuma ¢aligmast 1 % 4,28
Ozet ¢ikartma 1 %14, 8

Toplam 7 %100

Okuma c¢alismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlar konusunda ogretmen
goriisleri incelendiginde iki 6gretmenin (%28,57) sesli okumada model oldugu, bir
ogretmenin (%14,28) 6grencileri sesli okuma yapmalar1 i¢in rahatlattigi, bir 6gretmenin
(%14,28) ogrencilerin kelime hazinesini gelistirmeye calistifi, bir 6gretmenin (%14,28)
dilbilgisi 6gretimine 6nem verdigi, bir Ogretmenin (%14,28) ekstra okuma c¢alismasi
yaptirdig1 ve bir 6gretmenin (%14,28) 6zet ¢ikarttig1 bulgusuna ulagilmaktadir.

06: “Beni taklit ederek dgrenmeleri amaciyla metinleri dncelikle kendim okuyorum, ardindan
sinifta telaffuzu iyi olan -her sinifta mutlaka birkag¢ tane oluyor- bir 6grenciye okutuyorum. En
son goniilliiliik esasina dayanarak bu konuda ¢ok da iyi olmayan &grencilere okutuyorum.”
Verilerden ortaya ¢ikan okuma caligmasinda sorunu gidermek igin yapilanlarin
coziime katkisi kategorisi Tablo 7°de verilmektedir.
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Tablo 7. Okuma ¢alismasinda sorunu gidermek i¢in yapilanlarin ¢6ziime katkisi

f %
Biiylk oranda 3 %75
Onyargiy1 yikamama 1 %25
Toplam 4 %100

Okuma caligmasindaki sorunu gidermede yapilanlarin ¢oziime katkist bakimindan
Ogretmen goriisleri incelendiginde li¢ 6gretmenin (%75) yapilanlarin biiyiik olgiide etkisi
oldugu, bir 6gretmenin (%25) ise sesli okumaya kars1 Onyargiyr yikamadigi goriisiinde
oldugu anlasilmaktadir.

06: “%75 ise yaradigini diisiiniiyorum. Ancak &nyargili 6grencilerin diisiincelerini degistirmek
zaman alabiliyor.”

Verilerden ortaya c¢ikan okuma etkinliklerinde ders kitabi disinda kullanilan
materyaller kategorisi Tablo 8’de verilmektedir.

Tablo 8. Okuma Etkinliklerinde Ders Kitab1 Diginda Kullanilan Materyaller

f %

Hikaye kitaplari 3 %33,33
Motive edici projeler 1 %11,11
Ses dosyalari 1 9% 11,11
Test 1 %11,11
Calisma kagidi 1 %11,11
Kaynak kitap 1 %11,11
Kisa hikaye 1 %11,11

Toplam 9 %100

Okuma etkinliklerinde ders dis1 kullamlan materyaller bakimindan 6gretmen
goriisleri incelendiginde ili¢ O6gretmenin (%33,33) hikaye kitabi, bir dgretmenin (%25)
motive edici projelerden faydalandigi, bir 6gretmenin (%25) ses dosyasi kullandigi, bir
O0gretmenin testlerden faydalandigi (%25), bir Ogretmenin (%25) calisma kagidim
kullandigi, bir 6gretmenin (%25) kaynak kitaptan faydalandigi ve bir 6gretmenin (%25) ise
kisa hikayelerden faydalandigi bulgusuna ulasilmaktadir.

O7: “Hikaye kitaplar1 okutturuyorum, iginde parga ve sorular olan fotokopiler dagitiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan yazma ¢alismalarinda yasanan sorun kategorisi Tablo 9’da
verilmektedir.

Tablo 9. Yazma Calismalarinda Yasanan Sorun

f %
Yazim hatas1 3 %30
Okuduklari gibi yazma 2 %20
Fiillerin halleri 1 % 0
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Hata yapma korkusu 1 %10
Yaziya dokememe 1 %10
Turkgeden farkli climle dizimi 1 %10
Yazmay1 sevmeme 1 %10
Toplam 10 %100

Yazma c¢aligmalarinda ogrencilerin yasadigi sorunlar bakimindan O6gretmen
goriisleri incelendiginde {i¢ 6gretmenin (%30) yazim hatalarindan, iki d6gretmenin (%20)
ogrencilerin okudugu gibi yazma egiliminden, bir 6gretmenin (%10) fiillerin hallerinden,
bir 6gretmenin (%10) Ogrencilerin hata yapma korkusundan, bir 6gretmenin (%10)
dgrencilerin diisiindiiklerini yaziya dékememesinden, bir dgretmenin (%10) Ingilizcenin
Tiirk¢eden farkli climle dizimine sahip olmasindan ve bir 6gretmenin (%10) 6grencilerin
yazmay1 sevmemesinden bahsettigi goriilmektedir.

04: “Okuduklar gibi yazmaya ¢alisiyorlar, harf hatas1 yapryorlar. Ustteki kelimeleri yanlis bile
yazabiliyorlar; dikkat eksikliginden kaynakli oldugunu diisiiniiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan yazma calismasindaki sorunu gidermek igin yapilanlar
kategorisi Tablo 10’da verilmektedir.

Tablo 10. Yazma Calismasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlar

f %
Dikte etme 2 %22,22
Tekrar yazdirma 2 022,22
Diyalog yazdirma 1 %11,11
Yazma alistirmasi 1 %11,11
Ceviri yapma 1 %11,11
Motive etme 1 %11,11
Uyar1 yapma 1 %11,11
Toplam 9 %100

Ogrencilerin yazma ¢alismasindaki sorunlar1 gidermek icin yapilanlar konusunda
Ogretmen goriisii incelendiginde iki 6gretmenin (%22,22) dikte yaptirdigi, iki 6gretmenin
(%22,22) metni tekrar yazdirmayi, bir &gretmenin (%11,11) diyalog yazdirdigi, bir
ogretmenin (%11,11) yazma alistirmasi yaptirdigi, bir Ogretmenin (%11,11) ¢eviri
yaptirdig1, bir 6gretmenin (%11,11) 6grencileri motive edici etkinlikler yaptirdigi ve bir
ogretmenin (%11,11) yazmada sik¢a yapilan hatalar konusunda uyar1 yaptig1 bulgusuna
ulasilmaktadir.

03: “Yazlis ile okunuslarimn farkli oldugunu sdyleyip Dictation yaptiriyorum. Faydasini ¢ok
olmasa da goriiyorum...”

Verilerden ortaya ¢ikan yazma calismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin
coziime katkisi1 kategorisi Tablo 11°de verilmektedir.
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Tablo 11. Yazma Calismasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlarin Coziime
Katkist

f %
Gok etkisi yok 1 %50
Onemli dlciide diizeltmekte 1 %50
Toplam 2 %100

Yazma caligmalarindaki sorunu gidermede yapilanlarin ¢oziime katkis1 konusunda
Ogretmen goriisii incelendiginde bir 6gretmenin (%50) yapilanlarin ¢oziime fazla bir
katkist olmadigi, bir 6gretmenin (%50) yapilanlarin sorunu 6nemli Olclide gidermekte
oldugunu belirttigi goriilmektedir.

06: “Cok biiyiik bir etkisi maalesef yok. Yine sadece belitli bir kistm &grencinin ilgisi
cekilebiliyor ve basartya ulasilabiliyor.”

Verilerden ortaya c¢ikan yazma etkinliklerinde ders kitabi disinda kullanilan
materyaller kategorisi Tablo 12’de verilmektedir.

Tablo 12. Yazma Etkinliklerinde Ders Kitab1 Disinda Kullanilan Materyaller

f %
Kelime defteri 4 %57,14
Calisma kagidi 2 %28,57
Ceviri metni 1 %14,28
Toplam 7 %100

Yazma etkinliklerinde ders dist kullanilan materyaller konusunda o6gretmen
gortisleri incelendiginde dort 6gretmenin (%57,14) kelime defteri, iki 6gretmenin (%28,57)
calisma kagidi ve bir oOgretmenin (%14,28) ceviri metni kullandigi bulgusuna
ulasilmaktadir.

02: “Kelime defteri tutturuyorum. Worksheetler, dagitiyorum. ..”

Verilerden ortaya c¢ikan konusma c¢aligsmalarinda yasanan sorun kategorisi Tablo

13’te verilmektedir.

Tablo 13. Konusma Calismalarinda Yasanan Sorun

f %
Hata yapma/ dalga gecilme korkusu 5 %35,71
Telaffuz 5 %35,71
Cimle bozuklugu 2 %14,28
Dilbilgisi hatast 1 %7,14
Kelime bulamama 1 %7,14
Toplam 14 %100
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Konugsma c¢alismalarinda yasanan sorunlar konusunda oOgretmen goriisleri
incelendiginde bes Ogretmenin (%35,71) Ogrencilerin hata yapma/dalga gecilme
korkusundan dolay1 sikint1 ¢ektigi, bes 6gretmenin (%35,17) 6grencilerin telaffuz sorunu
yasadig, iki 6gretmenin (%14,28) 6grencilerin ciimlelerinin bozuk oldugu, bir 6gretmenin
(%7,14) Ogrencilerin dilbilgisi hatalar1 yaptig1 ve bir 6gretmenin (%7,14) Ogrencilerin
konusma etkinliklerinde kelime bulamama sikintist ¢ektigi goriisiinde oldugu
gorilmektedir.

05: “Baz1 6grencilerin dinlemeleri, kulaklari iyi olmadig1 igin, temel olmadig icin telaffuzda
yanlig yapiyorlar, arkadaslari giildiigii icin de konusmak istemiyorlar. Cocuklarda bu baglamda
bir ¢ekinme oluyor arkadaglarindan”

Verilerden ortaya ¢ikan konugma caligmasindaki sorunu gidermek ig¢in yapilanlar
kategorisi Tablo 14°te verilmektedir.

Tablo 14. Konusma Caligsmasindaki Sorunu Gidermek i¢in Yapilanlar

f %

Ses kayitlar 2 213,33
Hatalar1 gormezden gelme 2 %13,33
Tesvik etme/cesaretlendirme 2 913,33
Rol oynama 2 %13,33
Aninda telaffuz diizeltme 2 213,33
Model olma 1 %6,66

Video 1 %6,66

Interaktif program 1 %6,66
Ogrencilere empati kurdurma 1 %6,66
Toplu tekrar ettirme 1 %6,66
Toplam 15 %100

Konugma c¢alismasindaki sorunu gidermek igin Ogretmenlerin  goriisleri
incelendiginde iki 6gretmenin (%13,33) ses kayitlar1 kullandig, iki 6gretmenin (%13,33)
ogrencilerin konusmalarini bdlmemek amaciyla hatalar1 gormezden geldikleri, iKi
ogretmenin (%13,33) Ogrencileri konugmaya tesvik ettikleri/cesaretlendirdikleri, iki
ogretmenin (%13,33) rol oynama teknigi kullandiklari, iki O6gretmenin (%13,33)
ogrencilerin telaffuzlarim1 aninda diizelttikleri, bir 6gretmenin (%6,66) 6grencilere model
olmaya calistigl, bir 6gretmenin (%6,66) video kullandigi, bir 6gretmenin (%6,66)
interaktif programdan yararlandigi, bir 6gretmenin (%6,66) dgrencilere empati kurdurmaya
calistigt ve bir Ogretmenin (%6,66) ogrencilere telaffuzlari toplu tekrar ettirdigi
anlagilmaktadir.

06: “Ogretmen olarak benim konusmam diginda, videolar ve ses kayitlarryla konusma
etkinliklerimize yon veriyorum. Ozellikle konusma etkinliklerinde dilbilgisi hatalarinin
iizerinde ¢ok fazla durmuyorum. Yanlis da olsa konusma cesareti olan 6grencileri takdir ederek
tiim 6 grencileri tesvik etmeye ¢aligtyorum.”
Verilerden ortaya ¢ikan konusma calismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin
cozlime katkis1 kategorisi Tablo 15°te verilmektedir.
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Tablo 15. Konusma Calismasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlarin C6zlime
Katkisi

f %
Giderilemeyen Onyargt 2 %50
Istekli 2 %50
Toplam 4 %100

Konugma c¢alismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin ¢oziime katkis
konusunda ogretmen goriisleri incelendiginde iki Ogretmenin (%50) Onyarginin
giderilemediginden, iki 6gretmenin (%50) ise dgrencilerin isteginin arttigindan bahsettigi
gorilmektedir.

08: “Yanlis yapmanin normalligini kavrayan dgrencilerde ise yaramaktadir fakat grencilerin
kisilik &zelliklerinden dolay1 bazi 6grenciler héla yanlis yapmaya ¢ekinmektedir.”

Verilerden ortaya c¢ikan konusma etkinliklerinde ders kitabt disinda kullanilan
materyaller kategorisi Tablo 16’da verilmektedir.

Tablo 16. Konusma Etkinliklerinde Ders Kitabi Disinda Kullanilan Materyaller

f %
Video 2 %33,33
Ses kayit 2 2033,33
Akilli tahta 1 216,66
Kukla 1 %16,66
Toplam 6 %100

Konugma etkinliklerinde ders dis1 kullanilan materyallerin neler oldugu konusunda
Ogretmen goriisleri incelendiginde iki Ogretmenin (%33,33) video, iki &gretmenin
(%33,33) ses kayitlari, bir 6gretmenin (%16,66) akilli tahta ve bir 6gretmenin (kukla)
kullandig1 bulgusuna ulasilmaktadir.

02: “Videolar izletilip ses kayitlar1 dinletilerek {izerine yorumlar yapiliyor.”

Verilerden ortaya c¢ikan dinleme caligmalarinda yasanan sorun kategorisi Tablo

17°de verilmektedir.

Tablo 17. Dinleme Calismalarinda Yasanan Sorun

f %
Anlasilmas1 zor 8 %066,66
Kalitesiz ses dosyalar1 2 %16,66
Ilgi ¢ekici olmama 1 %8,33
Kisitl: stire 1 208,33
Toplam 12 %100
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Dinleme c¢alismalarinda yasanan sorunlar konusunda Ogretmen goriisleri
incelendiginde sekiz Ogretmenin (%66,66) ses kayitlarinin anlasilmast zor oldugu, iki
ogretmenin (%16,66) ses dosyalarinin kalitesiz oldugu, bir 6gretmenin (%8,33) dinleme
etkinliklerinin ¢ekici olmadigi ve bir O6gretmenin (%8,33) silirenin kisitli olmasindan
etkinlikleri yapamadig1 goriisiinde oldugu goriilmektedir.

O: “...Biraz anlamakta zorluk g¢ekiyorlar. CD’ler ¢ok kaliteli olmadign icin, ilgi cekici
olmadiklart i¢in sorun yastyoruz...”

Verilerden ortaya ¢ikan dinleme c¢alismasindaki sorunu gidermek icin yapilanlar
kategorisi Tablo 18’de verilmektedir.

Tablo 18. Dinleme Calismasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlar

f %
Tekrarli dinleme 3 %50
Dinlemeyi yonlendirme 1 %16,66
Metni okuma 1 %16,66
Yabanci yayin izlemeye tesvik 1 %16,66
Toplam 6 %100

Dinleme ¢alismasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlar hakkinda Ogretmen
goriigleri incelendiginde ii¢ 6gretmenin (%50) tekrarli dinleme calismasi yaptigi, bir
ogretmenin (%16,66) yonlendirmelerle dinleme etkinligini gergeklestirdigi, bir 6gretmenin
(9%16,66) metni kendi okuyarak dinleme etkinligi gergeklestirdigi ve bir dgretmenin
(%16,66) o6grencilere yabanci yayin izlemeye tesvik ettigi bulgusuna ulagilmaktadir.

O1: “Miizik dinlemelerini istiyorum, televizyon seyretmelerini istiyorum.”
Verilerden ortaya ¢ikan dinleme ¢aligsmasindaki sorunu gidermek i¢in yapilanlarin
cozlime katkis1 kategorisi Tablo 19°da verilmektedir.
Tablo 19. Dinleme Calismasindaki Sorunu Gidermek igin Yapilanlarin COziime
Katkisi

f %
Faydali 2 %66,66
ilerleme yok 1 9033,33
Toplam 3 %100

Dinleme ¢alismasindaki sorunu gidermek icin yapilanlarin ¢6ziime katkisi1 hakkinda
Ogretmen goriisleri incelendiginde iki 6gretmenin (%66,66) yapilanlarin faydali oldugunu
ve bir ogretmenin (%33,33) yapilanlarin herhangi bir ilerleme saglamadigr goriisiinde
oldugu anlasilmaktadir.

03: “Ogrenmeye istekli dgrenciler disinda kalan grup anlamakta zorlandigi icin ilerleme
kaydedilemiyor.”

Verilerden ortaya ¢ikan dinleme etkinliklerinde ders kitabi disinda kullanilan
materyaller kategorisi Tablo 20’de verilmektedir.
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Tablo 20. Dinleme Etkinliklerinde Ders Kitab1 Disinda Kullanilan Materyaller

f %
Video 4 %50
Ses kayitlari 2 %25
Hikaye CD’leri 1 %12,5
Calisma kagidi 1 %12,5
Toplam 8 %100

Dinleme etkinliklerinde ders kitab1 disinda kullanilan materyallerin neler oldugu
konusunda 6gretmen goriisleri alindiginda dort 6gretmenin (%50) video, iki 6gretmenin
(%25) ses kayitlari, bir 6gretmenin (%12,5) hikaye CD’leri ve bir 6gretmenin (%12,5) de
caligma kagitlar1 kullandig1 goriilmektedir.

O7: “llkokul ¢ocuklarina hitap eden egitici sarkilar tekerlemeler dinletip videolar izletiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan dilbilgisi 6gretiminde yasanan sorun kategorisi Tablo 20°de
verilmektedir.

Tablo 20. Dilbilgisi Ogretiminde Yasanan Sorun

%

Genis zaman 3 %20
Fiillerin halleri 2 %13,33
Tiirk¢e diisiinme 2 %13,33
Ekler 2 %13,33
Present perfect tense 1 %6,66
Karmasik kaliplar 1 906,66
Genelleme 1 %6,66
Tiirk¢e’den farkli olmast 1 %6,66
Yardimc fiiller 1 906,66
Cumle dizimi 1 %6,66
Toplam 15 %100

Dilbilgisi  0gretiminde yasanan sorunlar hakkinda Ogretmen  goriisleri
incelendiginde ii¢ 6gretmenin (%20) genis zamanda, iki 6gretmenin (%13,33) fiillerin
halleri, iki 6gretmenin (%13,33) Tiirk¢e diisiinmenin, iki 6gretmenin (%13,33) ekler, bir
ogretmenin (%6,66) present perfect tense, bir 6gretmenin (%6,66) karmasik kaliplar, bir
dgretmenin (%6,66) genelleme, bir 6gretmenin (%6,66) Ingilizce dilbilgisinin Tiirkgeden
farkli olmasi, bir 6gretmenin (%6,66) yardimeci fiiller ve bir 6gretmenin (%6,66) de ciimle
dizimi hususlarinda sikint1 yasandigi goriisiinde olduklar1 goriilmektedir.

05: “8'e gelseler de dgrencilerin en cok zorlandifi present tense, genis zaman. Oyle bir
kavriyorlar ki, oradaki takiyr her yere koyuyorlar. -s, -es'ler, -ies'ler nereye gelecek
karistirtyorlar. O takilar1 karistiriyorlar. Gegmis zamana getiriyorlar, zamanlarda g¢orbaya
ceviriyorlar. En iyi 6grenci de yapabiliyor bunu.”
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Verilerden ortaya ¢ikan dilbilgisi 6gretimindeki sorunu gidermek igin yapilanlar
kategorisi Tablo 21°de verilmektedir.

Tablo 21. Dilbilgisi Ogretimindeki Sorunu Gidermek igin Yapilanlar

f %
Bol drnek 5 %45,45
Gorsel materyaller 3 %7,27
Oyunlar 2 %18,18
Zamanlari karsilastirma 1 %9,09
Interaktif program 1 %9,09
Toplam 11 %100

Dilbilgisi 6gretimindeki sorunu gidermek igin yapilanlar konusunda Ogretmen
goriisleri incelendiginde bes Ogretmenin (%45,45) bol O6rnek vererek, li¢ Ogretmenin
(%27,27) gorsel materyaller kullanarak, iki 6gretmenin (%18,18) oyunlarla, bir 6gretmenin
(%9,09) zamanlar karsilastirarak ve bir 6gretmenin (%9,09) ise interaktif programlar
kullanarak bu sorunu gidermeye calistiklar1 goriilmektedir.

02: “Bilgisayardan, MORPA Kampiis, Vitamin, Okulistik gibi sitelerden indirdigim islegimiz
konularla ilgili gorseller dikkat c¢ekiyor, uygulama yaptirip tiyatro seklinde oynattiriyorum.
Tiyatroyu ya kitaptan ya da kendi yazdiklarindan oyunmus gibi 6gretmeye ¢alistyorum.
Oyuncak konusunda oyuncak getiriyor, yiyecek konusunda oyuncak getiriyor, yiyecek icecek
getirip videoya ¢ekiyoruz, seyrediyoruz, internete verdiklerimiz de oluyor.”

Verilerden ortaya ¢ikan kavratilmasinda zorluk ¢ekilen kelime tiirleri igin
yapilanlar kategorisi Tablo 22°de verilmektedir.

Tablo 22. Kavratilmasinda Zorluk Cekilen Kelime Tiirleri

f %
Sifatlarin halleri 3 9033,33
Fiillerin halleri 2 %22,22
Uzun kelimeler 2 %22,22
Zarf 1 %11,11
Fiil obekleri 1 %11,11
Toplam 9 %100

Kavratilmast zorluk c¢ekilen kelime tiirleri konusunda Ogretmen gorisleri
incelendiginde {i¢ 6gretmenin (%33,33) sifatlarin halleri, iki 6gretmenin (%22,22) fiillerin
halleri, iki 6gretmenin (%22,22) uzun kelimeler, bir 6gretmenin (%11,11) zarflar ve bir
ogretmenin (%11,11) fiil 6bekleri konularinda sikint1 yasandigini bildirdigi goriilmektedir.

04: “Adjectivelerde, adverblerde cok zorlaniyorlar. Yani ezberlemek zorunda olduklari

kelimeler, yani ezberde zorlaniyorlar. Bu kelimeleri ezberlemek zorunda olduklarini

biliyorlar.”

Verilerden ortaya ¢ikan kavratilmasinda zorluk c¢ekilen kelime tiirleri igin
yapilanlar kategorisi Tablo 23°te verilmektedir.
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Tablo 23. Zorluk Cekilen Kelime Tiirlerini Kavratmak i¢in Yapilanlar

f %

Kelime oyunu 2 %22,22
Gorsel kullanma 2 %22,22
Ezber 1 %11,11
Tekrar yazdirma 1 911,11
Kisa smav 1 911,11
Sozluk kullanma 1 %11,11
Bol aligtirma 1 %11,11

Toplam 9 %100

Zorluk c¢ekilen kelime tiirlerini kavratmak ic¢in yapilan hususunda Ogretmen
goriisleri incelendiginde iki Ogretmenin (%22,22) kelime oyunlarina, iki 6gretmenin
(%22,22) gorsellere, bir dgretmenin (%11,11) ezbere, bir 6gretmenin (%11,11) tekrar
yazdirmaya, bir Ogretmenin (%11,11) kisa sinavlara ve bir 6gretmenin (%11,11) bol
alistirmaya basvurdugu goriilmektedir.

08: “Kelime kavratmak amaciyla ¢ok gesitli kelime oyunlar1 oynatiyorum. Kelime ezberinde
iyi olduklari i¢in ciimle kaliplarin1 da ezberleterek konulari kavratmaya ¢alisiyorum.”

Verilerden ortaya ¢ikan zorluk yasanan initeler kategorisi Tablo 24°te
verilmektedir.

Tablo 24. Zorluk Yasanan Uniteler

f %
Ilgilerini cekmeyen 4 %33,33
ik kez goriilen dilbilgisi yapilari 3 %25
Thtiyag duymadiklar1 konular 3 %25
Gilincel olmayan konular 1 %8,33
Gereksiz alistirmalarin oldugu 1 %8,33
Toplam 12 %100

Zorluk yasanan iiniteler konusunda Ogretmen goriisleri incelendiginde dort
ogretmenin (%33,33) ilgilerini ¢ekmeyen, li¢ 6gretmenin (%25) ilk kez goriilen dilbilgisi
yapilarinin bulundugu, ii¢ 6gretmenin (%25) ihtiya¢ duymadiklar1 konularin bulundugu,
bir 6gretmenin (%8,33) gilincel olmayan konularin oldugu ve bir 6gretmenin (%38,33)
gereksiz alistirmalarin  oldugu Unitelerde zorluk yasandigr diisiincesinde oldugu
gorilmektedir.

06: “Giinliik hayatta ihtiyac duyamayacaklari veya &grenmesi cekici gelmeyen Unitelerde
zorluk yasiyoruz.”

Verilerden ortaya ¢ikan zorluk yasanmasindaki sebep kategorisi Tablo 25°te
verilmektedir.
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Tablo 25. Zorluk Yasanmasindaki Sebep

f %
Faydasiz gorme 2 %50
Tiirk¢ede bile kavrayamadiklari konular 1 %25
Heyecan yaratmama 1 %25
Toplam 4 %100

Bu {initelerde zorluk yasanmasindaki sebepler konusunda &gretmen goriisleri
incelendiginde iki ogretmenin (%50) Ogrencilerin konular1 faydasiz gordiigii, bir
ogretmenin (%25) bazi linitelerde Tiirk¢ede bile kavrayamadiklari konularin oldugu ve bir
ogretmenin (%25) konularin ogrencilerde heyecan yaratmadigi goriisiinde oldugu
gorilmektedir.

O7: “Unitenin onlara bir fayda saglamayacagim diisiiniiyorlar.”

Verilerden ortaya c¢ikan en ¢ok verilen ev 0Odevi kategorisi Tablo 26°da
verilmektedir.

Tablo 26. En Cok Verilen Ev Odevi

f %
Konu tekrari 5 235,71
Kelime yazma 2 %14,28
Kelime anlamini aragtirma 1 %7,14
Test ¢ozme 1 %7,14
Okuma 1 %7,14
Konuya hazirlik 1 %7,14
Performans 1 %7,14
Calisma kagidi 1 %7,14
Proje 1 %7,14
Toplam 14 %100

En cok verilen ev 6devinin ne oldugu konusunda 6gretmen gortisleri incelendiginde
bes Ogretmenin (%35,71) konu tekrari, iki Ogretmenin (%14,28) kelime yazma, bir
ogretmenin (%7,14) kelimenin anlamin1 arastirma, bir 6gretmenin (%7,14) test ¢dzme, bir
ogretmenin (%7,14) okuma, bir 6gretmenin (%7,14) konuya hazirlik, bir 6gretmenin
(%7,14) performans, bir 6gretmenin (%7,14) calisma kagidi ve bir dgretmenin (%7,14)
proje 6devi verdigi goriilmektedir.

02: “Performans ddevleri veriyorum, performans ddevi verirken amacim tekrar etmeleri. Biz
ziimrede performans Odevlerini belirliyoruz. Atiyorum 7'lerde mektup veriyorum, gecmis
zaman ile ilgili bir hikdye tiretmelerini soyliiyoruz. 8'lerde yine aym sekilde bir kitap 6zeti
veriyoruz...”

Verilerden ortaya cikan verilen ddevlerde goriilen sikintilar kategorisi Tablo 27’°de
verilmektedir.
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Tablo 27. Verilen Odevlerde Gériilen Sikintilar

f %
Ozensizlik 1 %12,5
Diger derslere 6nem 1 %12,5
Yazim yanlig1 1 %12,5
Metni anlamama 1 %12,5
Sikict bulma 1 %12,5
Test ¢ozmeyi tercih etme 1 %12,5
Yazmay1 sevmeme 1 %12,5
Velilerin ilgisizligi 1 %12,5
Toplam 8 %100

Verilen 6devlerde goriilen sikintilar konusunda 6gretmen goriisleri incelendiginde
bir 6gretmenin (%12,5) 6zensizlik, bir 6gretmenin (%12,5) diger derslere daha fazla dnem
verildigi, bir 6gretmenin (%12,5) yazim yanlisi, bir 6gretmenin (%12,5) metni anlamama,
bir 6gretmenin (%12,5) 6devi sikici bulma, bir 6gretmenin (%12,5) 6grencilerin test
¢ozmeyi tercih ettikleri, bir 6gretmenin (%12,5) yazmayir sevmeme ve bir dgretmenin
(%12,5) velilerin ilgisizligi hususlarina degindigi goriilmektedir.

04: “Ozensiz yapmus olabiliyorlar. Odev kontrollerinde "+", "-" veriyoruz, sirf "+" almus
olmak i¢in yapiyorlar...”

Verilerden ortaya cikan ailelerin Ingilizce &gretimine destegi kategorisi Tablo
28’de verilmektedir.

Tablo 28. Ailelerin Ingilizce Ogretimine Destegi

f %
Motive edici 3 %27,27
Tgili 3 %27,27
fgisiz 3 %27,27
Ingilizce bilenler yardime1 2 %18,18
Toplam 11 %100

Ailelerin Ingilizce 6gretimine verdikleri destek konusunda ogretmen goriisleri
incelendiginde tli¢ O6gretmenin (%27,27) motive edici olduklarindan, ii¢ 6gretmenin
(%27,27) 1ilgili olduklarindan, ii¢ 6gretmenin (%27,27) ilgisiz olduklarindan ve iki
ogretmenin (%18,18) Ingilizce bilenlerin yardimei olduklaridan bahsettigi gériilmektedir.

O1: “Aileler gayet destek sagliyor. Nasil halledebiliriz, nasil ¢6zebiliriz sorun varsa. Sorun
yoksa, nasil ilerletebiliriz. Siirekli bir diyalog icerisinde, ailelerden destek var. Ingilizcenin
Onemini biliyorlar, anliyorlar, ¢ocuklarina da anlatmaya ¢alisiyorlar.”
Verilerden ortaya ¢ikan aileleri Ingilizce bilmenin énemi hakkinda bilinglendirme
calismalar1 kategorisi Tablo 29°da verilmektedir.
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Tablo 29. Aileleri ingilizce Bilmenin Onemi Hakkinda Bilinglendirme Calismalar1

f %
Toplanti 6 %60
Bireysel goriisme 2 %20
Hayir 2 %20
Toplam 10 %100

Ailelerin Ingilizce bilmenin énemi hakkinda bilinglendirme calismalari konusunda
Ogretmen gorlisleri incelendiginde alti 6gretmenin (%60) veli toplantilart araciligiyla
bilinglendirme, iki 6gretmenin (%20) de bireysel goriisme araciligiyla bilinglendirme
caligmalar1 yaparken, iki 6gretmenin (%20) bu konuda herhangi bir ¢alisma yapmadiklar
bulgusu elde edilmektedir.

04: “Veli toplantisinda, sdyle soyle ¢aligmalar, tekrar etsinler vs. diye vurguluyorum. Sadece

toplantilarda velilere bilinglendirme yapiyoruz.”

Tablo 30. ingilizce Ogretimi Konusunda Eklemek Istenilen Konular

f %

Ingilizce dersliginin olmamasi 5 %35,71
Programin uygun olmayisi 3 %21,42
Donanim yetersizligi 2 %14,28
Bilingsizlik 2 %14,28
Materyal eksikligi 1 %7,14
Sinifin kalabalik olusu 1 %7,14
Toplam 14 %100

Ingilizce &gretimi konusunda eklemek istedikleri soruldugunda bes 6gretmenin
(%35,71) Ingilizce dersliginin olmamasina, ii¢ dgretmenin (%21,42) programin uygun
olmayisina, iki 6gretmenin (%14,28) donanim yetersizligine, iki 6gretmenin bilingsizlige
(%14,28), bir 6gretmenin (%7,14) materyal eksikligine ve bir 6gretmenin (%7,14) sinifin
kalabalik olusuna degindikleri goriilmektedir.

05: “Ingilizce smifimiz yok, dil laboratuvarimiz vardi artik yok. Siniflarimizda kulaklik olsa,
miizik seti olsa, duvarlara resimler asabilecegimiz siniflar olsa daha iyi...kitaba bagliyiz, kitap
disinda kaynagimiz yok. Cocukta kapasite olursa kendi ilerliyor.”.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu arastirmanin amaci; iilkemizde yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde (ELT)
yasanan sorunlarin kaynagina inip ihtiyacimizi belirlemektir. Bu amagla gerceklestirilen
arastirmadan goriisme vasitasiyla toplanan verilerden elde edilen bulgular ulasilan sonuglar
siralanmaktadir:
Devlet okullarindaki ogretmenlerin dgrencilerin sinif ilerledik¢e ve ergenlige
girince yabanci dile olan ilgilerinin azaldigr goriistindedirler. Tutas (2000), biyolojik
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kosullar, biligsel ve psikolojik etkenlerdeki olumsuzluklarin yabanci dil 6grenimini
etkileyecegini belirtmistir.

Ogretmenlerin liseye gecis sinavinda yabanci dil sorular1 da gelmesi nedeniyle
ogrencilerinin liseye gegis sinavina yonelik olarak Ingilizce dersine ilgi gosterdigi; ancak
diger derslere gore diisiikk puan getirdiginden dolay: diger derslere daha fazla ilgi gosterdigi
gorlisiinde oldugu sonucuna ulagilmistir. Akalin & Zengin (2007) mesleki, akademik ve
ticari anlamda getirecegi artilardan otiirii 6grenenlerin yabanci dil, 6zellikle Ingilizce
ogretimine ilgili oldugu sonucuna ulasmistir. Tiirkiye'de uygulanan liseye gegis sinavinda
yabanci dil netlerinin diger derslere gore diisiik puan getiriyor olmasi 6grencilerin yabanct
dile olan ilgisini diger derslere kiyasla diisiik seviyede tutabilir.

Ogretmenlerin, derslerinde agirlik verdikleri beceriler farklilik gdstermistir. Kaya
(2007), Demirel'in yabanci dil 6gretiminin temelinde dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinin var oldugunu, fakat 6gretimin seviyesine gore bu becerilerin
birine daha fazla onem verilebilecegini belirttigini dile getirmistir. Ornegin, baslangig
seviyesinde konusma becerisine agirlik verilip diger becerileri ondan sonra

gelistirilebilecegi; Ogretim planlanmasi esnasinda belirlenen hedef davranmislara gore de
ifade edilebilir.

Ogretmenler, dgrencilerinin kelime eksikliginden dolayr okuma ¢alismalarinda
giicliik cektigine deginmistir. Ozbay & Melanlioglu (2008), kelimelerin yalnizca anlatmaya
degil, anlamaya da yaramakta olduguna, kelimelerin anlam bilinmeden okunanlarin ya da
sOylenenlerin anlasilmasinin imkansiz goziiktiigiine, bir metinde okuyucunun anlamini
bilmedigi kelime sayisiin ¢oklugunun metnin anlaminin kavranmasini da zorlastirdigina
deginmislerdir.

Ogretmenler, yazma ¢aligmalarinda &grencilerinin  harf hatasi yaptiklarimi
belirtmistir. Ancak Inal (2006), yazma calismalarinda anlam boyutunun geri planda
kaldigina, yazmanin salt dilbilgisi ve imla kurallar1 olarak goriildiiglinii belirtmistir. Yani
yabanci dil 6grenenlerini yazma caligmalarinda ufak c¢apli hatalarin g6z ardi edilebilir,
Ogrenenin anlatmak istedigini anlatip anlatamadigina odaklanilmasi gerekmektedir.

Ogretmenler, yabanci dilde konusma becerisinin iilkemizde sikintili bir konu
oldugunu belirtmistir. Ogretmenler dgrencilerin konusma becerilerinde siklikla telaffuz
hatas1 yaptigin1 sdylemislerdir. Ogretmenlerden 6grencilerin konusmaktan cekindikleri
belirtenler vardir. Oner & Gedikoglu (2007) 6grencilere hata yapmaktan korkmamalari
gerektiginin  hatirlatilarak  onlarin  uygun bir sekilde diizeltilmesi  gerektigini
vurgulamaktadir. Aydin & Zengin (2008) Koch & Terrell tarafindan yapilan ¢alismada,
yabanci dil smifinda diger 68rencilerin onlinde konusma durumunun, bir kaygi kaynagi
olarak ortaya ciktigini; Phillips tarafindan yapilan calismada ise kaygi diizeyi yiiksek
Ogrencilerin sayica az yaprt kullanarak performanslarini sergiledikleri sonucuna
ulasilmustir.

Dinleme caligsmalarinda yasanilan giicliiklere dair temel sorun dilin anlagilmamasi
olarak goriilmektedir. Ogretmenler, kendilerine verilen kitap CD'lerindeki dilin agr
oldugundan ve Amerikan-ingiliz aksan farkliliklarinin &grencilerinin  dinlediklerini
anlamalarmi giiclestirdiginden bahsetmislerdir. Ceki¢ (2009), Ingiliz Ingilizcesinin
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Tiirkiye'de model olarak alindigindan, ancak popiiler kiiltirde Amerikan Ingilizcesinin
baskin oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler, dilbilgisi konularinda 6grencilerin birgok dilbilgisi kalip ve
yapilarinda sikinti yasadiklarini belirtmistir. Yolageldili & Arikan (2011), dilbilgisinin
dogal ortamlarda -oyunlarla- dilbilgisi 6greniminin daha eglenceli ve kalict olacaginin
benimsenmesine ragmen Ingilizce 6gretmenlerinin %80'inin dilbilgisi kalibin1 agikca verip
dogrudan 6gretmediklerinde dilbilgisi 6greniminin tam anlamiyla ger¢eklesmedigi hissine
kapildiklarini belirtmistir. Isik (2008), yaptigr calismada dilbilgisinin yabanci dildeki
islevselligi hakkinda dilin bilgi aktarimini saglayan bir iletisim araci oldugunu insanlarin
iletisim kurarken, dil hakkinda sahis ekleri, zaman ekleri, ismin halleri gibi kavramlarla
degil, dili kullanarak ve dilbilgisi kurallarindan faydalandiklarindan bahsetmislerdir.
Kisiler, karsisindaki konusurken, o sahsin iyelik ekini, ¢cogul ekini ve benzer dil yapilarini
nasil kullandigina degil, onun anlatmak istedigi seye, yani anlama yogunlasir. Bu nedenle,
yabanci dil egitimi, dili miimkiin olabildigince gercek islevinde, yani bir 6grenme ve
iletisim araci olarak kullanilmak iizere sunacak sekilde planlanmalidir."

Ogretmenler, o6grencilerin yabanci dildeki farkli kelime tiirlerinde giigliik
cektiklerine deginmislerdir. Baglamda kullanilmadiginda kelimelerin kavranmasi giiclesir
ve kolayca unutulabilir. Ellis (1997; akt., Isik, 2008) ve Krashen (2003; akt., Isik, 2008),
yasayan yabanci dillerin bir iletisim, etkilesim ve O0grenme aract olarak kullanildigi
durumlarda geleneksel yontemin yarar saglamayacaginin acik oldugunu; dil hakkinda bilgi
veren degil, 6grenciye zengin anlasilabilir girdi saglayan, dili iletisim ve 6grenme araci
olarak goren yontemlere gereksinim oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin ilgilerini gekmeyen, ihtiyag duymadiklari ve ilk kez goriilen dilbilgisi
yapilarmin bulundugu {initelerde zorluk cektikleri sonucunu ulasilmustir. Ogrenciler, daha
cok merak ettikleri ve ilgi duyduklar1 konular1 daha kisa siirede dgrenirler; ancak biitiin
konularin dgrencilerin ilgisini ¢ektigi sdylenemez (Celik, 2003; akt., Akbaba, 2006).

Ev odevi olarak en ¢ok konu tekrar1 ve yeni derse hazirlik ddevlerinin verildigi;
birgok farkli yonden sikint1 yasandigi sonucuna ulagilmistir. Ailelerin Ingilizce 6gretimini
genelde destekledikleri, Ingilizce bilen velilerin gocuklarinin &greniminde yardimet
olduklar1 anlagilmaktadir. Aileleri ise genelde veli toplantilarinda bilinglendirme yapildig:
sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlerin Ingilizce dersliginin olmayist ve fiziksel
yetersizliklerden dolay1 sikint1 yasadiklari sonucu elde edilmistir.

Goriismelerden elde edilen bulgulardan ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak Ingilizce
ogretimindeki dort dil becerisini, kelime ve dilbilgisini gelistirebilmek igin 6grenci
seviyesine uygun, ilgi c¢ekici ve eglenceli etkinliklerle Ogrenme durumlar
zenginlestirilmesi 6nerilebilir. Zenginlestirme islemi; Ingilizce dgretim program gelistirme
asamasinda olabilecegi gibi programi uygulayan ders Ogretmenleri de bu islemi
gergeklestirebilirler. Nitekim kendi ana dilimizin 6gretiminde bile benzer sikintilar
yasanabiliyor ve farkli yontem ve tekniklerle bu sorunlar giderilmeye calisiyorken yabanct
bir dilin 6gretiminde daha da biiyiik sorunlar yasanabilir. Ornegin; Karasakaoglu ve Bulut
bir ¢alismalarinda (2012a) 6grencilerin ana dil dinleme becerisini gelistirmek igin gorsel
destekli dinleme metinlerden, baska bir calismalarinda (2012b) ise 6grencilerin ana dil
okuma becerisini gelistirmek i¢in kurmaca metinlerden faydalandiklari deney grubunun
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basar1 ortalamalar1 kontrol gruplarma goére anlamh farklilik gostermistir. Bunun yani sira
liseye gecis sinavinda Ingilizce sorularina verilen puanin artirilmasi ve soru tarzinin
degistirilmesi 6grencilerin bu derse daha fazla 6nem vermesini saglayacaktir.

Ingilizce  ogretiminde yasanan sikintimn  kaynag  belirleme amaciyla
gerceklestirilen goriismelerin yani sira, Ingilizce dgretimi hakkinda yapilan ¢alismalarin da
dokiiman incelemesi yapilarak alanyazinda 6zellikle yontem konusunda duyulan ihtiyag
belirlenmeye ¢alisilmistir. 1996-2016 yillar1 arasinda YOKTEZ veri tabanindan ulasilan
"Ingilizce Ogretimi" konulu tezlerin incelenmesi sonucu elde edilen bulgulardan;

sIngilizce Ogretiminde doktorada yapilan tezlerin yiiksek lisansta yapilanlara

nazaran daha az sayida oldugu,

*Tezlerde analizi yapilan verilerin toplanma yontemleri bakimindan ise daha ¢ok
nitel yontemlerin kullanildigi; karma ve nicel yontemlerden daha az faydalanildig,

*Tezlerin tasariminda kullanilan modellerde deneysel modellerin  betimsel
modellere gore sayica daha az oldugu sonucuna ulasilmistir. Benzer bir bigimde, Erdem
(2011) inceledigi ¢alismalarda betimsel taramalarin ¢ogunlukta oldugunu belirtmistir.

Dokiiman incelemesiyle elde edilen verilerden arastirma elde edilen bulgular
sonucunda Ingilizce 6gretimi alaninda doktora diizeyinde de calismalarin yapilmasi,
yapilacak calismalarin deneysel modellerde tasarlanmasi ve nicel veya karma veri
yontemlerle veriler toplanmasinin alanyazina katki getirecegi onerisi getirilebilir.
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