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Ozet

Bu aragtirmada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina yonelik hazirlanan bir karakter egitimi programinin bilimsellik deger
algisma olan etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirma, 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Kiitahya Dumlupinar
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii'nde &grenim goren 21 goniillii 6grenci ve goniillii
ogrenciler arasindan segilen 5’1 kiz 6’s1 erkek olmak {izere toplam 11 odak 6grenciyle gergeklestirilmistir. Aragtirma kuram
ve uygulamayi birlestirmek, bunun yaninda belirlenen deger alanlarinda gelisim ve degisim saglayabilmek adina eylem
aragtirmast biciminde desenlenmistir. Arastirma verileri; video kayitlari, yart yapilandirilmig goriismeler, arastirmaci ve
dgrenci giinliikleri, 6grencilere ait el yapim iiriinler ve “Bilimsellik Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Arastirmanin nicel
verileri SPSS 20.0 programu ile ¢oziimlenmis ve yorumlanmustir. Nitel veriler ise, NVivo 9.0 programu kullanilarak betimsel
analiz teknigiyle ¢oziimlenmis ve elde edilen bulgular arastirma sorularina bagli olarak yorumlanmistir. Analiz sonuglarina
gore karakter egitimi programina katilan 6grencilerin “Bilimsellik” deger algilariin pozitif yonde degistigi sonucuna
ulagilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular nicel verileri desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: bilimsellik, deger, karakter egitim programu.

Abstract

The purpose of this study is to determinate the effect of the character education program on scientific value. The research is
conducted with 21 participants who were students in Dumlupinar University, Social Studies Teacher Education Program in
2015-2016 school year and 6 boys and 5 girls were chosen as focal students among them. The action research method, which
allows researchers to use theory and practice together, was implemented in order to improve pre-determined characteristics.
The data gathered from video recordings, semi-structured interviews, researcher and participant journals, students’ outputs
and “Being Scientific Scale”. SPSS was used for analyizng the quantitative data and NVivo was used for analyizing
qualitative data. The results from quantitative data show that the students scores increased in all scales except in “Respect to
differences scale”. Findings from qualitative data support quantitive findings.

Key Words: scientific, values, character training program.
GIRIS

Weber’le birlikte linlenen ve giiniimiizde ¢ok¢a kullanilan deger kavrami, farkli alanlarda insanlarin
iizerinde anlastig1 veya anlasmaya c¢alistig1 bir kavramdir. Literatiirde genel olarak degerler; arzu edilen ve
olmast istenilen, kisilerin hayatlarina kilavuzluk edip onlar1 yonlendiren, 6nem dereceleri farkli, durumlar 6tesi
amaclar olarak kullanilmaktadir (Bacanli, 2002; Halstead, 1996; Rokeach, 1973; Sisman, 2002). Degerler
istekleri, tercihleri ve bireyin arzularini yansitir, yani bir seyin istenilen ya da tercih edilmeyen oldugu yoniindeki
inanglardir (Gilingor, 1993). Degerler, neyin dogru ve neyin yanlis, neyin iyi ve neyin kotii oldugunu belirlemeye
yarayan Olgiitlerdir (Sigman, 2002). Onciil (2000) ise deger kavramini; bir nesneye, varliga, ruhsal, ahlaksal,
toplumsal acidan taninan 6nem ya da stiinliik derecesi olarak tanimlamistir. Diger bir tanima gore ise deger; bir
seyin ayn1 tiirden seyler arasindaki yerine, konumuna bizlerin yiikledigi anlamlardir (Eksi ve Katilmis, 2014).

Degerler bireylerin ve toplumun karsilikli olarak birbirlerini etkilemesi sonucunda ortaya ¢ikmaktadir
(Gomleksiz, 2007; Ural, 1997). Degerler bizlere neyi nasil yapacagimizi kesin olarak ifade etmezler ancak
yapilacak olan seyler i¢in yol gosterirler ve beseri var olusun anlamina 6nemli bir katkida bulunurlar (Harcar,
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2005; Ozensel, 2003; Tozlu ve Topsakal, 2007). Bu tanimlardan yola cikildiginda degerlere iliskin ortak iki
nokta goéze carpmaktadir; Birincisi, tanimlarin anlamlarda, sonucglarda, islev ve hedeflerde yogunlasmis
olmasidir. ikincisi ise, degerlerin, tercihler ya da éncelikler olarak goriilmesidir.

Okullarda deger egitimi, daha ¢ok islev ve hedeflere yonelik olarak belirlenmekte ve belirli bir program
dahilinde Ogrencilere kazandirilmaya calisilmaktadir. Okul siirecinde deger ve ahlak egitiminin ilk amaci
okuldaki egitim etkinliklerini basariyla tamamlayabilmek, bireyi yiiceltmek ve bireyin topluma uygun
davranislar sergilemesine yardim etmektir (Yavuzer, 1999). Okullar ¢agin getirdigi olumsuz olay ve durumlara
kars1 &grencilerin iyi ve dogru tercihler yapabilmesi i¢in onlara yol gosterebilmeli ve yeni alternatifler
olusturmasina yardimci olmalidir. Bu nedenle &grenim ¢aginin her basamagindaki bireylerin uygun ahlaki
kararlar almasinda ve bu kararlar dogrultusunda davranislar gerceklestirmesinde okullarinin énemli bir yeri
bulunmaktadir (Dilmag, 2007).

Toplumun egitimden bekledigi, bireylere bilgi ve beceri kazandirmanin Stesinde bireyin hizla degisen
diinyaya uyum saglayabilmesi ve ahlaki olarak kendini gelistirmesidir (Ada ve Unal, 2000). Bu agidan okullarin
tek gorevi bilgi ve beceri kazandirmak degil, karakter egitimi agisindan da temel insani degerleri 6gretmektir
(Ada, Baysal ve Korucu, 2005). Karakter egitiminin temel amaci ise g¢ocukluk doneminde anlayish, ahlaki
degerleri olan, iiretken ve ilgili; genclik caginda ise potansiyellerini en iyisini yapmak i¢in kullanan, hayatinin
amacini belirleyerek buna gére yasayan iyi bireyler yetistirmektir. Etkin karakter egitimi, tiim &grencilerin bir
beklentisi olmadan kendi potansiyellerini kesfetmelerini saglamak amaciyla sinif ve okul ortami olusturulmasini
gerekli kilmaktadir (Battistich, 2008). Bireyler, karakteri olusturan degerlere dogustan sahip degildir. Karakteri
olugturan degerlerden hangisinin dogruyu, hangisinin yanlis1 ifade ettigini bilmek deneyim gerektirir. Bireyin
nasil bir insan olacagi dogduktan sonraki yasam tecriibelerine baglidir. Okullarda dogru ve bilingli bir karakter
egitimi bu yilizden hayati 6nem tagimaktadir (Montagu, 2000). Siiphesiz ¢ocuklarin karakter gelisiminin tek
sorumlusu okullar degildir ancak c¢ocuklarin okulda gegirdigi zaman dilimi disiiniildiigiinde okullarin
sorumlulugu bir kez daha géze ¢arpmaktadir (Ryan, 1992).

Okullarin karakter egitimindeki rolii iizerine uzlagsma oldugu diisiiniilse de bunu ger¢eklestirmek i¢in
gerekli olan program ve yontemler hakkinda uzlagsmaya varilamamistir (Milson ve Mehling, 2002). Ancak Tiirk
Milli Egitimi'nin amaglarinda karakter ve kisilik gelisimine yer verilmektedir. Tiirk Milli Egitimi'nin genel
amaglarindan biri; “Fertlerin beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis
bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiislere deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve verimli kigiler
olarak yetistirmektir’(MEB, 2005). Bu bakimdan karakter egitiminin programlar araciligiyla gergeklestirilmeye
calisildigr soylenebilir fakat hala eksikliklerin olduguna inanilmaktadir (Kincal, 1999). Yapilandirmacilik
yaklasimiyla birlikte uygulamaya konulan 2004 sonrasi programla birlikte Ogrencilerin kisilik gelisimlerine
onem verilmigstir. 2004'e kadar uygulanan programda ise dgrencilerin biligsel ve zihinsel gelisimlerine dnem
verilmekte ancak kisilik gelisimlerine yeteri kadar deginilmemektedir (Kiling, 2011). Yenilenen programla
birlikte deger ve karakter egitimine verilen Onem artmig ve bu alanda yapilan c¢alismalarin sayisinda gozle
gOriiliir bir artig yagsanmugtir (Silay, 2010).

Son zamanlarda yapilan arastirmalar, 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretmenleri karakter egitimine
hazirlamasi1 yoniinde desteklediklerini gostermektedir. Ancak iiniversite diizeyinde karakter egitimi icin gerekli
olan yontem ve uygulamalar hakkinda ortak bir anlayis s6z konusu degildir (Jones, Ryan ve Bohlin, 1998;
Milson, 2000). Thornton' a (1991) gore temel amaci iyi vatandas yetistirmek olan sosyal bilgiler 6gretmenleri,
ogrencilere karakter egitimi vermek icin ideal dgretmenler olarak goriilebilir. Ayrica yeni Sosyal Bilgiler
Ogretim Program bireylere bilgi ve beceri dgretiminin yaninda deger 6gretimi verilmesi gerekliligine vurgu
yapmaktadir. Bu gibi nedenlerle sosyal bilgiler 6gretmen adaylart i¢in karakter egitimi uygulamalar1 degerli
goriilmektedir. Bu egitim basamaginda 6gretmen adaylarindan beklenen ¢aga ayak uyduran, 21. yy beceriyle
donanmis, bagimsiz arastirma yapabilme becerisine sahip bireyler olarak yetismeleridir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda; "Adil olma, aile birligine énem verme, akademik
diiriistliik, bagimsizlik, baris, bayraga ve Istikldl Marsi'na saygi, bilimsellik, caliskanlik, dayanigma, doga
sevgisi, dogal gevreye duyarlilik, duygu ve disiincelere saygi, diiriistliik, estetik, farkliliklara saygi, hak ve
ozgiirliiklere saygi, hosgorii, kiiltiirel mirasa duyarlilik, misafirperverlik, saglikli olmaya Onem verme,
sorumluluk, tarihsel mirasa duyarlilik, temizlik, Tiirk biiyiiklerine saygi, vatanseverlik ve yardimseverlik" olmak
iizere toplam 26 degerin Ogrencilere dogrudan kazandirilmasi amaglanmistir (MEB, 2005). Bu degerleri
dgrencilere kazandirmanin yollarindan biri karakter egitimidir. Ogrencilere belirli degerlerin kazandirilmasinin
amaglandig1 karakter egitimi, deger egitimi semsiyesi altinda bir uygulama alamidir (Kirschenbaum, 1995).
Bilindigi gibi karakter egitimi, degerler egitimi kavrami altinda okullarda uygulanmaktadir. Okullarda deger
egitimi agirlikli olarak ilkokul ve ortaokul diizeyinde verilse de 6zellikle bilimsellik gibi {ist bilissel yeterlilik

2



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(2), Agustos 2018

isteyen degerlere ait kazanimlarin {iniversite diizeyinde yogunlagsmas: gerekmektedir. Egitim fakiiltelerinde bu
amacla (Bilimsel Arastirma Yontemleri gibi) farkli dersler olmasina ragmen ozellikle siniflarda kisi sayisinin
fazla olmasi, ders siiresinin yetersiz olmasi gibi nedenlerle 6grenciler yeterince uygulama yapma imkan: elde
edememektedir.

Bu baglamda arastirmada;

e  Karakter egitimi programi, 6gretmen adaylarinin bilimsellik deger algilarini etkilemekte midir?
e Karakter egitimi programi, dgretmen adaylarinin bilimsellik degeri kazanimlarini1 nasil etkilemistir?
Sorularina cevap aranmistir.

YONTEM

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarma yonelik hazirlanan karakter egitimi programi yoluyla dgretmen
adaylarinin bilimsellik deger algilariin gelistirilmeye ¢aligildig1 bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden
eylem arastirmasi deseni kullanilmistir. Eylem arastirmasi 6gretimin niteligini artirmak ve sorunlari tespit etmek
amaciyla okul ve simif ortaminda yapilan galisma siireci olarak tanimlanmaktadir (Hensen, 1996; McTaggart,
2002). Bir bagka tanima gore eylem arastirmasi, kuruluslarda bizzat uygulayicinin i¢inde oldugu, dogrudan
kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gergeklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin ortaya
¢ikarilmasi ya da hali hazirda ortaya ¢ikmig bir sorunu anlama ve ¢ézmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve
analiz etmeyi amaglayan bir arastirma yaklagimi olarak tanimlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2008). Literatiirde
eylem aragtirmasi yontemiyle ilgili farkli modeller bulunmaktadir. Bu modellerde genellikle arastirmaya
katilanlarin takip edecekleri adimlar agiklanmaktadir. Arastirma adimlary; bazi kiigiik degisikliklere ragmen
problemin olusturulmasi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, verilere dayali uygulama planlarinin
olusturulmasi ve uygulanmasi, sonuglarin incelenmesi ve problemlerin tekrar olusturulmas: gibi basamaklardan
olusmaktadir (Cepni, 2012).

Caliyma grubu

Nitel arastirmalarin dogasi geregi ulasilan sonuglar ve caligilan konu duruma 6zgiidiir ve bu nedenle
katilimcilar amagli 6rnekleme yontemiyle belirlenmektedir (Creswell, 2013). Amagh 6rneklem yontemi ile
fazlaca bilgiye sahip oldugu disiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmast miimkiindiir (Patton, 1990). Bu
sebeple arastirmada katilimcilar amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem yontemiyle belirlenmistir.
Aragtirmanin katilimcilari sosyal bilgiler 6gretmenligi 2/B subesinin 21 goniillii 6grencisidir. 12 kiz ve 9 erkek
ogrenciden olusan ikinci siif dgrencileri 2014-2015 egitim 6gretim yili bahar déneminden beri ayni sinifta
okumaktadirlar. Aragtirmaya katilan dgrencilerin kigisel bilgileri Tablo 1' de verilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin ozellikleri
Ogrenci Ozellikleri f %
Cinsiyet Kiz 12 57,1
Erkek 9 42,9
17-19 6 28,6
Yas 20-22 11 52,4
21-23 2 9,5
24 ve usti 2 9,5
Akdeniz 2 9,5
. Ege 4 19,0
Yasanilan Bolge Marmara 7 33.3
I¢ Anadolu 6 28,6
Gilineydogu Anadolu 2 9,5
1.00-1.99 4 19,0
Ortalama (AGNO) 2.00-2.99 16 76.2
3.00-4.00 1 48

Tablo 1'de 6zellikleri yansitilan 6grencilere ait kisisel bilgiler ve arastirmacinin temel aldig kistaslar
dikkate alinarak gecerlik komitesi iiyelerinin de onay: almarak on bir dgrenci odak olarak belirlenmistir. Odak
ogrencilerin belirlenmesi asamasinda herhangi bir 0Olgekten yararlanilmamis, Olgiitler belirlenmistir.
Kazandirlmak ya da gelistirilmek istenen degerler dogrultusunda belirlenen Olgiitler dgrencilerin akademik
basar1 puanlari, cinsiyet ve goniilliilik unsurlaridir. Akademik basar1 6lgiitii olarak 6grenciler iist-orta ve alt
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basar1 ortalamasina gore gruplandirilmistir. Bu kistaslar sonucunda 5°i kiz, 6’s1 erkek olmak tizere 11 odak
ogrenciyle c¢aligma gerceklestirilmistir. Ayrica siliregte her Ogrenciye bir kod isim verilmis ve dogrudan
alitilarda bu isimler kullanilmaistir.

Tablo 2.

Odak é6grenciler
Temsili Ogrenci Ad1 (Kod isim) Ortalama
Odak Ogrenciler
1. Canan 1,64
2. Asiye 2,42
3. Tilin 2,17
4. Gonca 2,30
5. Ebru 2,07
6. Ayhan 3,48
7. Sabri 2,02
8. Arif 1,79
9. Mahmut 1,98
10. Enes 1,78
11. Uzeyr 1,52

Veri toplama araglar

Eylem arasgtirmalarinda verilerin birden fazla kaynaktan toplanmasi (6lgekler, goriigme, gozlem,
fotograflar vb.) verilere ve olaylara farkli agilardan bakmayir miimkiin kildigindan arastirmay: giiglii hale
getirmektedir (Johnson, 2002). Bu nedenle arastirmada veri gesitligini saglamak amaciyla cesitli nitel ve nicel
veri toplama yontemleri kullanilmustir. Arastirmanin nicel verileri “Bilimsellik Olgegi” ile nitel verileri ise yar1
yapilandirilmis goriismeler, Ogrenci iriinleri ve Ogrenci-aragtirmact gilnliikleri ile toplanmustir. Yari
yapilandirilmig goriisme teknigi, 6zel bir konuda derinlemesine soru sorma ve cevap yeterli olmadiginda ya da
acik olmadiginda tekrar soru sorup durumu daha agik hale getirip cevaplari tamamlama firsati saglamasi
acisindan avantajli bir tekniktir (Cepni, 2012). Arastirmanin nicel verilerinin toplandigi “Bilimsellik Degeri
Olgegi” Katilmis (2010) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, ii¢ boyutlu ve 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin ii¢
alt boyutunu olusturan Merak Etme ve Elestirel Bakabilme boyutunda 10 soru, Kanit Kullanma ve Etik
boyutunda 7 soru, Ozgiirliik boyutunda ise 4 soru bulunmaktadir. Katilmis (2010) tarafindan gelistirilen
Bilimsellik Olgeginin tamaminin ve her bir alt boyutunun giivenirligini 6lgmek i¢in Cronbach Alpha degerleri
hesaplanmustir. Cronbach Alpha degerleri; Merak Etme ve Elestirel Bakabilme boyutu i¢in 0.93, Kamit Kullanma
ve Etik boyutu i¢in 0.91, Ozgiirliik boyutu igin 0.79, Bilimsellik Olgeginin tamami i¢in ise 0.95'tir. Bilimsellik
Olgegi besli likert tipi bir lgek olup, 6lcekteki maddelerin segenekleri "Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiliyorum ve Kesinlikle Katiliyorum" seklindedir. Olgege verilen yanitlar "Kesinlikle
Katilmiyorum" bir puan, "Katilmiyorum" iki puan, "Kararsizzm" ii¢ puan, "Katiliyorum" dort puan ve
"Kesinlikle Katilryorum" ise bes puan olarak puanlanmistir. Ogretmen adaylarindan 6lgekte yer alan maddeleri
benimseme derecelerine gore puanlamalari istenmistir. Buna gore dlgekten alinabilecek en diisiik puan 21x1=21,
ortalama puan 21x3=63 ve en yiiksek puan 21x5=105'ir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmada nicel verilerin toplanmasi amaciyla belirlenen degerle ilgili katilimecilara “Bilimsellik
Deger Olgegi” uygulanmstir. Arastirma siirecinin basinda ve sonunda olmak iizere iki kere uygulanan dlgekler
SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma probleminin yanitlanmasi amactyla yapilan grup ici
karsilastirmalarda parametrik olmayan testlerden olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustir. Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi (signedrank) testi parametrik istatistikte alakali érneklemler igin yapilan bagiml iki 6rnek t-
testinin nonparametrik analizdeki karsilig1 kabul edilmektedir (Kalayci ve dig., 2005). Arastirma verileri normal
dagilim gostermedigi igin parametrik olmayan testler uygulanmistir. Arastirmada kullanilan istatistiksel
¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmigtir. Wilcoxon isaretli siralar testi eslestirilmis veriler
arasindaki farkliliklarin yoniiyle ilgilenmekte ve dagilimin ayni olup olmadigin test etmektedir (Cepni, 2012).
Cesitli dlgme araglarinin kullanildig1 aragtirmada toplanan nitel veriler betimsel analiz ydntemiyle analiz
edilmistir. Dogrudan alintilarin oldugu kisimlarda Ogrencilere temsili isim verilmistir. Betimsel analiz
yonteminin kullanildig1 bu aragtirmada veri analizi asamasinda izlenen sira kisaca asagidaki gibidir:

e  Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin her birine kendi arasinda numara ve isim verilmistir.
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e  Veriler kendi arasinda anlamli bdliimlere ayrilarak siniflandirilmistir.
e  Veriler NVivo 9.0 nitel veri analizi paket programina yiiklenmis, tiim veriler okunmus ve kodlanmustir.
e  Olusturulan kodlar daha 6nce belirlenen temalara yerlestirilmis ve yorumlanmustir.

Eylem arastirmasinda gecerlik ve giivenirlik

Eylem arastirmalarinda gecerlik ve giivenirlik, nicel aragtirmalara gore farkli bigimde
gerceklestirilmektedir. Nicel arastirmalarda var olan i¢ gegerlik, dis gecerlik, giivenirlik ve nesnellik eylem
aragtirmalarinda ayni sekilde uygulanamaz. Bunun ana nedeni eylem arastirmalarinin yerel temelde
gerceklestirilmesi ve verilerin kendine 6zgili baglaminin olmasidir. Bu dlgiitler yerine eylem arastirmalarinda
inandiricilik, transfer edilebilirlik, glivenilmeye layik olma ve onaylanabilirlik dlgiitleri, eylem arastirmalarinin
gegerliligini test etmektedir (Mills, 2003).

Arastirmanin inandiriciligini artirabilmek i¢in arastirma ortaminda uzun sireli bulunma, uzman ve
meslektas goriisii alma, veri ¢esitlemesi saglama gibi yollara bagvurulabilir. Bu aragtirmada da arastirmanin
inandiriciligini artirabilmek igin veri ¢esitlemesi yoluna gidilmis farkli veri toplama araglari kullanilarak
inandiricilik artirilmaya calisilmigtir. Ayni zamanda arastirmayi yakindan takip eden ii¢ kisiden olusan gecerlik
komitesi ve iki kigiden olugan alan uzmanindan yardim alinarak, ortaya ¢ikan kararlara gore arastirmaya yon
verilmistir. Gegerlilik komitesi, aragtirmay1 yakindan takip eden ayni iiniversitede ¢aligan {i¢ tez izleme komitesi
iyesidir. Transfer edilebilirlik 6l¢iitii icin ise problem durumu ile ilgili ayrintili betimsel veri toplama ve
raporlastirma yollarina bagvurabilir. Aragtirmada transfer edilebilirlik 6l¢iitli saglanmasi i¢in ayrintili betimleme
yoluna gidilmis, arastirma siirecine yer verilmis, dogrudan ve dolayli alintilar, fotograflar ve 6grenci triinleriyle
yapilan bu betimleme zenginlestirilmeye c¢alisilmigtir. Yine arastirmanin benzer aragtirmalara transfer
edilebilmesi i¢in ¢alisma raporunda miimkiin oldugunca ayrintiya yer verilmistir.

Eylem arastirmas: siireci

Arastirmacinin uygulamalara dahil oldugu ve katilimci eylem arastirmasi siirecinin takip edildigi bu
arastirmada ilk olarak problem durumlar tespit edilmeye ¢alisilmigtir. Problemlerin tespitinden sonra arastirmact
tarafindan yapilan planlar, arastirmanin kuramsal olarak smanmasina dayanmaktadir. Arastirmaci eylem
aragtirmasi siiresince, gegerlik komitesi iiyeleriyle toplantilar yapmis ve yapilan toplantilarda alinan kararlar
dogrultusunda etkinliklerin sonlandirilmasina ya da devam ettirilmesine karar verilmistir. Aragtirma dongiisii
istenen kazanimlara ulagincaya kadar ayni sekilde devam etmistir. Patterson ve Shannon'a (1993) gore eylem
aragtirmasi bes basamaktan olusmakta ve bu basamaklarin ilk adimini ¢aligmak istenen konunun, durumun ya da
problemin belirlenmesi olugturmaktadir. Bu sebeple eylem aragtirmasi siireci tasvir edilmeden Once arastirma
problemlerinin belirlenmesi gerekmektedir. Karakter egitimi programinda (KEP) “Bilimsellik” degerine yer
verilme nedenini ise eylem planlar1 hazirlanmadan 6nce ana bilim dalinda gérevli 6gretim elemanlariyla yapilan
goriismeler ve incelenen 6grenci iriinleri olusturmaktadir. Yapilan gérigmelerde 6gretim elemanlari, dgrenciler
tarafindan hazirlanan arastirma odevlerinin igerik ve sekil olarak eksik oldugu ve iniversite diizeyinde
hazirlanan arastirmalari yansitmadigini belirtmiglerdir. Arastirmaci bu nedenle 6gretim elemanlarindan birkag
ornek odev isteyerek problemi gormeye ¢aligmustir. Problemleri tespit etmeye ¢alisan arastirmaci bilimsellik
degeri altinda, arastirma ydntemleri ve siirecine dair etkinlikler yapmaya karar vermistir. Ogrencilerin
caligmalarinda gozlenen eksiklere "Bulgular" bdliimiinde yer verilmistir. Arastirma problemi tespit edildikten
sonra eylem planlarini hazirlama asamasina ge¢ilmistir. Eylem planlart hazirlama asamasina gecilmeden dnce
alan yazinda yapilan ¢aligmalar incelenmis ve eylem planlarinin taslagi olusturmaya c¢alisilmistir. Taslak planlar
2014-2015 egitim 6gretim y1l1 yaz doneminde hazirlanmustir.

Tablo 3.
Etkinlik plani asamalari
1. Konu 7. Gorevliler ve Sorumluluklari
2. Tema 8. Malzemeler
3. Amag ve Tanim 9. Uygulamanin Saglayacag1 Faydalar
4. Tavsiye Edilen Uygulama Zamani ve Siire 10. Is Birligi Yapilacak Kurum ya da Gruplar
5. Yontem ve Teknikler 11. Uygulamada Karsilagilabilecek Sorunlar ve Coziim
Onerileri
6. Uygulama Basamaklari 12. Siirdiiriilebilirlik Tedbirleri

Yukaridaki basamaklar takip edilerek literatiire ve aragtirma problemlerine dayanarak hazirlanan eylem
planlar1 egitim 6gretim yil1 baslamadan once {i¢ kez gecerlik komitesi iiyelerinin onayma sunulmustur. Gegerlik
komitesinin goriis ve Onerileri dogrultusunda etkinlikler gerceklestirilmeden eylem planlar1 {izerinde tartigilmig
ve eylem planlarina son sekli verilmistir. Gegerlik komitesi iiyeleriyle yapilan goriismeler etkinlikler
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sonlandirilincaya kadar devam etmistir. Eylem arastirmasinin dogasinda olan bu durum bazen ders saatinden,
bazen arastirma ortamindan ve Ogrencilerden ya da yeni bir durumla karsilagilmis olmasindan
kaynaklanmaktadir. Yasadigi bu problemlere bulgular asamasinda yer veren arastirmaci, karsilastigi problemlere
yonelik gelistirdigi ¢cdziim Onerilerinden de bahsetmistir. Eylem aragtirmasi siirecinin son asamasi raporlastirma
ve arastirma sonuglarinin bulgular dogrultusunda tartigilip dneriler gelistirmesi seklindedir (Mills, 2003).
BULGULAR

Nicel verilerden elde edilen bilimsellik degerinin geligimine iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi:"Karakter egitimi programi, d6gretmen adaylarinin bilimsellik deger
algilarint etkilemekte midir?" biciminde ifade edilmistir. Bu soruya yanit aramak amaciyla gelistirilen
"Bilimsellik Degeri Olgegi" siirecin basinda ve sonunda olmak iizere iki defa 6gretmen adaylarina uygulanmis ve
O0gretmen adaylarinin aldiklar1 puanlar arasindaki farklilagmaya bakilmistir. Bilimsellik degerinin 6n test ve son
test 6l¢iim sonuglar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglar1 Tablo 4' te verilmistir.

Tablo 4.
Bilimsellik degerinin éntest ve sontest ortalama puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglart
N S.O ST Y4 P
Negatif Siralar ~ 4° i 6,25 25,00
Blllvmslelllk P0.21t1f Siralar 153 11,56 185,00 2,098 003*
Degeri Esit 1
Toplam 21
P<0.05*

Tablo 4 6gretmen adaylarimin, "Bilimsellik Deger Olgcegi"nden almis olduklar1 Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi sonuglarin1 gostermektedir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarmin bilimsellik degerinden
aldiklar1 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. S6z konusu farklilik son test lehine
gergeklesmistir. Buna gore siire¢ sonunda 6gretmen adaylarinin son test puanlari artis gostermistir (Z2=2,998;
p<0.05).Yani bilimsellik degerine yonelik gerceklestirilen etkinlikler sonrasinda Ogretmen adaylarnin
bilimsellik deger algilarinda anlamli bir artis oldugu ve yapilan uygulamalarin etkili oldugu s6ylenebilir.

Nitel verilerden elde edilen bilimsellik degerinin gelisimine iliskin bulgular

Arastirmanin nitel verileri NVivo 9.0 programi kullanilarak betimsel analiz yaklasimina gore analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarmin bilimsellik degerine yonelik tutum ve davramglarmi olumlu ydnde
etkileyebilmek i¢in eylem planlari, alan yazin taramasi ve Ogrenci ihtiyaglar1 g6z Oniinde tutularak
hazirlanmigtir. Yapilan planlama sonrasinda, bilimsellik degeri altinda kazandirilmasi diisiiniilen ozellikler:
"Kanit Kullanma”, “Etik" ve "Yaraticilik bigiminde siniflandirilmigtir. Bu &zelliklere yonelik gelisim
anlatilmadan 6nce her deger alani i¢in 6gretmen adaylarinin algilarina yer verilmistir.

Qo

Bilimsellik
Degeri

Sekil 1. Bilimsellik degerine iligkin siniflandirma.
Bilimsellik degeri kanit kullanmaya iligkin bulgular
Bilimsellik degerine iliskin 6n bilgilerin yoklanmasinin ardindan gergeklestirilen etkinlik ile
Ogrencilerin bilimsel ¢aligmalarda kanit kullanmanin gerekliligini fark etmeleri ve yapmis olduklar: ¢caligmalarda
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kanit kullanmalarim1  saglamak amaglanmistir. Arastirmact tarafindan belirlenen bilimsellik  degeri
etkinliklerinden kanit kullanmaya iligkin kazanimlar Tablo 5’te verilmistir.
Tablo 5.

Bilimsellik degeri kanit kullanmaya iliskin kazanimlar

KAZANDIRILMAK ISTENEN DEGER: BILIMSELLIK

KAZANIMLAR

1. Kanit kullanmanin ne demek oldugunu bilir.

2. Aragtirmalarda kanit kullanmanin gerekliligini fark eder.

3. Caligmalarinda kanit kullanir.

Arastirmaci, kazanimlara iliskin belirledigi unsurlar dogrultusunda hazirladigi planin giris etkinligi
olarak etkinlikten bir hafta 6nceden 6grencilere verdigi raporlari analiz ederek ve bu dogrultuda bir yonerge
hazirlayp ogrencilere dagitarak derse baslamistir. Ogrencilerin 6n bilgilerinin tespit edilmeye calisildig
raporlardan ornekler asagidaki gibidir:

Karakter Egitimi Nedir?

Karakter, bir bireyvin kendine &zgii yvapisidir. Onu baskalarindan ayiran ve
bireyin davrams bicimlerini belirleven ana &zelliktir. Insanlarmm cok y&nlii szelliklerini
gosteren davramslar biitiinliigiidiir. Insanin kendisine, cevresindekilere, genel olarak
topluma kars: tavirlarim belirleven karakter, toplumsal bir kavramdar. Iyiyi bilme, iyviyi
sevme ve iyviye ulasma olarak da tanimmlanr.

Ulke olarak yasadigmmz sorunlarm temelinde yatan en nemli faktor nitelikli insan
vetistirme sorunudur. Sosyolojik bir degerlendirme olarak; toplumlar: bireyler
olusturduguna gére, bir toplumun kalite diizeyinin de o toplumda yasayan bireylerin
kalitesinden veya kalitesizliginden kaynaklandigmm séylemek yvanhs olmaz.

Giiniimiiz egitim-6gretim anlayisinda "6gretim" 6ne cikarihirken, "egitim' boyutu
ikinci planda degerlendirilmektedir. Egitim kurumlarinda ve ailelerde bu durum
dikkate ahnmadigimda amacsiz, vardumduymaz, sorumluluk duygusu tasimayan, bencil
topluluklarmm olusmas: kagcmilmaz olacaktir.

Hem egitimciler, hem de anne-babalar olarak cocuklarmmiza dogruluk, sorumluluk,
vardmmseverlik, baskalarma saygih olma, cabhskanhk, cesaret, ideal sahibi olma,
kararhhk vb. evrensel degerlerin gretilmesinin gerekliligi tartisilmaz bir gercektir.
Ancak tarisma, bunun nasil yapilacag: konusunda odaklanmaktadur.

Amerika Boston Universitesi'ndeki b&yle bir merkezin, grencilerin ahlik ve karakter
gelisimiyvle ilgili olarak yaptig: bir cabsmada, ¢ok sayida égretmen ve idarecinin
fikirlerinden yararlamilms ve 100 maddelik bir tavsive listesi hazirlamastir. Her
kiiltiirden 8g&rencinin yararlanabilecegi bu listedeki bazi maddeler kiiltiiriimiize adapte
edilerek degistirilmistir.

Fotograf 1. Ogrencilerden Giil'iin etkinlik éncesi hazirladigi rapor.

Etkinlik dncesinde ornek rapor olarak secilen Giil'iin raporu dahil olmak tizere diger tiim odevlerde
eksik olan ortak noktalar hi¢birinde gorsel olarak bir sistemin olmamasi, tiim raporlarda kaynakca, alinti, kapak
vb. unsurlarin bulunmamasi ve tek kaynaktan hazirlanmig olmasidir. Sosyal Bilgiler Egitiminde onemli
amaclardan biri olarak kabul edilen kanit kullanma becerisi, bilimsellik degerinin altinda goriilebilir. Kanit
olarak kabul edilen birinci el kaynak (fotograf, giinliik, buluntu vb.) ve ikinci el kaynaklarin (birinci el
kaynaklara dayali olarak hazirlanmig telif eserler) bilinmesi, kullanilmasi igin gerekli olan ilk basamaktir.
Arastirmact bunu gerceklestirebilmek i¢in asama asama kamit kullanmanin gerekliligi iizerine Ogrencilerle
birlikte ¢aligmalar yapmistir. Bu kapsamda 6grencilere yapacak olduklari ¢aligmalarda kanitlar bulabilecekleri
veri tabanlar1 Biyiikoztiirk (2010) tarafindan yayimnlanan Bilimsel Arastirma Yontemleri kitabinda yer alan
bilgiler kullanilarak anlatilmaya ¢aligilmistir. Sonrasinda ortak olarak belirlenen bir konu, segilen veri
tabanlarinda deneme yapilarak dgrencilere gosterilmistir. Yine ayni kapsamda iiniversite kiitiiphanesinden ve
iniversite kiitliphanesi veri tabanlarindan yararlanma yollar tartisilmis ve 6grencilerle birlikte uygulamalar
yapilmistir. Arastirmaci uygulama yaparken aymi zamanda 6grencilerin de uygulama yapmalarimi saglamaya
¢alismistir. Bunun ic¢in bir giin 6nceden Ogrencilere bilgisayarlariyla gelmelerini, bilgisayar1 olmayan
ogrencilerin ise kendi aralarinda grup olusturmalarini istemistir.

Ogrenciler uygulama sonrasinda 6grendiklerini asagidaki ciimlelerle giinliiklerine kaydetmislerdir:
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Karakter egitimini bilimsellik acisindan degerlendirecek olursam makale yazmayi, kaynakgayi, intihali,
veri tabanlarini, arastirma yapmayt ve arastirma yaparken kullanabilecegim yararlanabilecegim bir¢ok olanagt
ogrendim (Ebru, 09.10.2015).

Bugiinkii etkinligin bana kazandirdigi en onemli katki; makale yazma, makale okuma gibi seyleri
ogrenmek oldu. Arastirma yapabilecegim kaynaklari, kapak, kaynak¢a nasil yazilir, alinti nasil yapilir makale
yazarken hangi asamalardan gegilir bu gibi seyleri 6grenmis oldum. Onceden nerden arastirma yapabilecegimi
bilmezken simdi veri tabanlarin biliyorum (Enes, 09.10.2015).

Arastirmaci, Ogrencilerle literatlir tarama ve alinti kurallari {izerinde g¢alisma yaptiktan sonra her
ogrenciden bir sonraki hafta i¢in bir konu belirlemesini ve bu konu hakkinda literatiir taramasi yapip bulduklarini
flash bellege kaydederek derse gelmesi gerektigini sdylemistir. Bir sonraki haftanin amaci 6grencilerin yaptiklar
caligmalar1 rapor haline getirmelerine yardimei1 olmak ve alint1 kurallarini 6gretmeye ¢aligmaktir.

Arastirmact, ilk olarak bir hafta 6nce iglenen konular1 dgrencilere hatirlattiktan sonra her 6grenciden
depoladiklar literatiirleri bilgisayara aktarmalarini istemistir. Yine asama asama “Arastirma Nasil Raporlanir”
hakkinda bir yonerge hazirlayan arastirmaci bunu 6grencilere dagitarak derse baslamistir. Bagliktan, 6zete, alintt
kurallarindan kaynakca olusturmaya vb. diger konulara deginerek her 6grencinin belirledigi konularda rapor
hazirlamasina yardim eden aragtirmact etkinligin ders saati icinde bitmemesi nedeniyle 6grencileri gruplara
ayirmig ve belli saatlerde arastirmalarini rapor haline getirmeleri igin onlart ydnlendirmistir. Arastirmaci
ogrencilerin bilimsel ¢alismalarda kanit kullanmanin 6nemine iligkin gergeklestirdigi etkinliklerle 6grencilerde
farkindalik olusturmayr ve bundan sonraki hazirlayacaklari etkinliklerde kanit kullanmalarini saglamaya
¢aligmistir. Nitekim odak olarak belirlenen 6grencilerden bir kismi etkinlikler sonrasi yapilan goriismelerde kanit
kullanma konusundaki eksiklerini agsagidaki bigimde yansitmiglardir:

Aragtirmact: Evet Arif bugiinkii yapilan etkinlik hakkindaki diisiincelerini alabilir miyim?

Arif> Tabi ki hocam ... Ornegin énceden bize bir arastirma konusu verildiginde direkt gidip internetten
bakiyordum.  Odevi raporlastirirken de kafamiza gére yaziyorduk. Kurallart bilmiyorduk. Kaynakga
gostermiyorduk. Alinti kurallarina dikkat etmiyorduk (01.51"-02.09").

Aragtirmact: Peki Mahmut bu programdan énce veri tabanlari hakkinda herhangi bir bilgiye sahip
miydin?

Mahmut: Bilmiyordum hocam. Google akademiyi mesela ilk defa burada dgrendim... Artik ddev
verildiginde tiniversitelerin veri tabanlarint kullanirim. Artik daha ¢ok tiniversite kiitiiphanesini kullanarak bazi
seylere erigmeye ¢alistyorum (01.36"-01.46").

Arastirmact. Tiilin daha once Scholar hakkinda bilgin oldugunu ancak detayl bilgi sahibi olmadigini
ifade ettin. Program sonrasinda ne degisti?

Tiilin: Google adresinin aslinda bizim i¢in nasil degerli olup da bizim farkinda olmadigimizi 6grendim.
Mesela, bir arastirma ya da édev yapacagim zaman artik Blog denilen sayfalarda vakit harcamiyorum. Onceden
bir konu verildiginde direkt Google’a yazar orda ¢ikanlari okur dururdum aralarinda birkag tane degerli bilgi
vardwr diye. Bu da benim i¢in bosuna zaman kaybi olurdu (0.37-0.55").

Arastirmaci, son olarak ogrencilerin kanit kullanma konusunda o6grendiklerini yapmig olduklari
caligmalara yansitip yansitmadiklarini gormek amaciyla o6grencilere "Cumbhuriyetten Giiniimiize Egitim
Politikalar1" konulu yeni bir aragtirma konusu vermis ve yine hazirlanan raporlar1 ders baslamadan {i¢ giin 6nce
kendisine ulastirilmasini istemistir. Egitim sonrasit Ogrencilerin ulagtirdiklart raporlardan 6rnekler asagidaki
gibidir:



KARAKTERIN
GEREKLILIGI

efitimiigin baz1 hususlara dik Hicbir sorumbuluk
almadanve ¢ yonelik elestiri ve sugi Karakterini zayflatir, Sirekli
bagkasinisuglamak kend: kusurlan gormezden gelmek karakter e§itiminin ondndeki en biyik
engellerdendir,Insan en bata kendi vicdanina karsidurdst olmadir,Bu yizden kendi vicdanina
karg1dirdst olamayan kistyapti her davranisa wygun bir bahane uydurabilr,

Bazeninsanlar bazt hedefleri dogrultusunda kurallar ve ahlaki degerleri ihlal etmektedir, Baganl
olmak, cok para kazanmak,, toplum icinde on planda olmak , gazel bir makama sahip oimak,
meshur oimak gib. iste bu gibi durumlarda kigokidkten itbaren ylksek ddzeyde ahlak ve
Karakteregit sorunlarla ok yiksektir.Fakat karakter
efitimin i bir sekilde alan kiiler bu gibi durumlarda kendini frenler ve toplumun Gstin
ikelerine uyum salamaya devam eder.

Ulke olarak yagadigimiz sorunlann temelinde yatan en onemli faktor niteliki insan yetitirme
sorunudur. Sosyolojk bir dederlendirme olarak; topluman bireyler olusturduguna gore, bir
toplumun k yinin de otoplumda alitesinden veya k iind
KaynaKlandig soylemek yank olmatz.

Gndmiz egitim-ojretim anlaysinda *Ggretim" éne cikanirken, "egitim'” boyuty ikine planda
degerlendiriimektedir, E3itim kurumlannda ve ailelerde bu durum dikkate anmadiginda
amagsiz, vurdumduymaz, sorumluluk duygusu tagimayan, bencil topluluklarin - olusmast
Kagnimaz clacakt

hem de anne-babalar olarak doruluk, sorumluluk,
yardimseverlik, bagkalarina saygih oima, caligkanlik, cesaret, ideal sahibi oima, kararbhik vb.
evrensel degerlerin ofretiimesinin gerekllii tartisiimaz bir gergektir, Ancak tartisma, bunun
nasilyaplacaf konusunda odakdanmaktad,
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CUMHURIYET DONEMI EGITIM SISTEMLERI

OZET

Ulkemizin cagdaslasmasinin odak noktast olan egitim hareketi, cumhuriyetin kurulmasyla
baglamugtir. Su an yasadigumz degisimin en Gnemli gostergesi de egitimdir. Hem toplumsal
hem de bireysel yasamda onemli rol oynayan egitime, cumhuriyet donemi icerisinde talep
artmugtir.  Artan egitim talebine paralel olarak okul, ders arag-gereci ve Ggretmen
sayilannda da bilyik artiglar gerceklestirilmistir. Cumhuriyet dénemi egitim politika ve
stratejleri; Atatirk ilkelerine bagh milli, demokratik, liik ve gagda egitim-ogretim
esaslanma dayanmaktadir. Olusturulan politika ve stratejiler wginda ¢agimuzn seckin,
saygin ve kanltmcr birer ortagr olacak bireyleri yetigtirebilmek icin; egitimin tim

leri takip etmek ve yakalamug olmak bir
gerekliliktir. Milli Egitim Bakanhgr'mn gesitli alanlannda yiriittiigit projelerde, ¢agdag
uygarligin ve bilimsel geligmelerin ~ gerekleri siirekli ~ gelismeni

hedeflendigini gormek miimkindir.

A- CUMHURIYETIN ILK YILLARINDA EGITIM SISTEMLERINDEKI
STRATEJILER VE UYGULAMALARI

Mustafa Kemal Atatiirk, Istiklal Savas’mn en kritik ginlerinde bir yandan Cumhuriyeti
kurma calgmalanm  siirdiriirken, diger yandan Milli Egitim sistemimizin esaslanm
belirleme ¢aligmalanna ydnelmigtir.

“En nemli ve verimli vazifelerimiz Milli egitim isleridir.

Milli egitim islerinde Kesinlikle zafere ulasmak laamdir. Bir milletin gercek kurtulusu
ancak bu gekilde olur. Bu zaferin saglanmas igin hepimizin tek viicut ve tek dilgiince
olarak esasl bir program iizerinde ¢aligmas: laumdir. Bence, bu programun iki esasl
noktast vardir:

* Sosyal hayatimizn ihtiyaglanna uygun olma

* Gagn gereklerine uygun olma (Bursa, 27 Ekim 1922, Palaz oglu, 1999, 213).

Atatiirk’e gore egitim, ulusal idealleri beslemek, G:giir ve ulusal bir deviet yaratmak,

dinamik ve ¢agdas bir toplum kurmak icin en Snemli aragt. Bu nedenle atlmast gereken
ilk adim, milli bir egitim sitemi olusturmaktir. Mustafa Kemal Atatiirk bu egitim sisteminin

amacm; “Milli Egitimin gayesi yalmz hiikiimete memur yetistirmek degil, daha gok
dederl memlekete ahlakli, karakterli, cumhuriyetci, inkildpgi, olumlu, anlgan, bagladigy isleri

Bukonuda okulumuzda * § "
T " & bagarabilecek kabiliyette, diiriist, diigiinceli, iradeli, hayatta rastlayacagr engelleri asmaya
Kazandirmay amaglamaktayz.

Fotograf 2. Ogrencilerden gelen uygulama drnekleri.

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi uygulama 6ncesinde 6grenciler tek kaynaga bagl kalip bunu
kendilerine ait gibi gosterirken, uygulama sonrasinda daha ¢ok kaynaktan yararlanarak yararlandiklar
kaynaklara kanit gosterdikleri goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda tiim 6rnekler burada yer almasa da hazirlanan
raporlarin hem sekil hem de icerik yoniinden zenginlestigi fark edilmistir. Yapilan arastirmalarin kusursuz ve
eksiksiz oldugu sonucuna ulagsmak miimkiin goériinmese de 6grencilerin kanit kullanma konusunda yasadiklari
gelisim asikardir.

Bilimsellik degeri etige iliskin bulgular

Bilimsellik degeri altinda 6nemli kabul edilen ve daha dnce 6grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla yapilan etkinliklerde eksikligi gozlenen bir diger konu etiktir. Bilim siirekli ilerleme gdsteren bir
yapiya sahiptir. Her bilimsel ¢alisma daha Once yapilan arastirmalar tizerinde sekillenmektedir. Bu 6zelligi
dolayisiyla yapilan ¢aligmalarin aktariminda bazi kurallara uyulmasi ve yararlanilan kaynaklarin belirtilmesi
esastir. Kanit kullanma ile paralel ilerledigi diisiiniilen bilimsel arastirmalarda etik konusu, kullanilan kanitlarin
belirtilmesi isidir. Universitede ve bircok egitim kurumunda ne yazik ki etik konusunda bazi eksiklikler
bulunmaktadir. Aragtirmact ¢aligma grubunda belirledigi bu eksiklikleri gidermek amaciyla bazi etkinlikler
yapmaya karar vermistir. Arastirmaci tarafindan belirlenen bilimsel arastirmalarda etik konusuna iligkin
kazanimlar Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6.

Bilimsellik degeri etik konusuna iligkin kazanimlar

Kazandirilmak Istenen Deger: Bilimsellik

Kazanimlar

1. Etigin ne demek oldugunu bilir.

2. Bilimsel ¢aligmalarda etigin gerekliligini fark eder.

3. Yapmus oldugu caligmalarda etik ilkelere dikkat eder.

4. Aragtirmalarinda etik kurallara uymay1 davranis haline getirir.

Arastirmaci, kazanimlara iligkin belirledigi basamaklar dogrultusunda etkinliklerini planlamistir.
Etkinliklerin kanit kullanma kazanimiyla ortak oldugu diisiincesiyle "Kanit Kullanma ve Etik" olarak ortak
etkinlik bi¢iminde tasarlamigtir. Etkinlikler planlanirken 6grencilerin 6n bilgilerini degerlendirmek amaciyla
yapilan c¢alismalardan ogrencilerin etik ilkelere dikkat etmedigi sonucuna varimistir. Bu dikkatsizligin
ogrencilerin bu konuda bilgi sahibi olmamasindan m1 yoksa bilmelerine ragmen uygulamak istememesinden mi
kaynaklandigina iliskin arastirmaci gozlemlerini giinligiine su sozlerle ifade etmistir.
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...Ogrencilerden topladigim raporlart inceledigimde hepsinde gordiigiim ortak sorunlardan biri alinti
ve kaynake¢a eksikligiydi hatta 6grencilerin hi¢ alinti yapmamis olmalariyd. Ogrencilere bu konuda birka¢ soru
sordum ve hi¢bir bilgilerinin olmadigini fark ettim. Bu konunun iiniversite diizeyine gelene kadar ihmal edilmis
olmasi gercekten saswrtict bir durum (A.G.08.10.2015).

Arastirmaci, gdzlemledigi sorunlar1 gidermek icin ilk olarak TUBITAK (2006) tarafindan bilimsel
caligmalarda goriilen etik ihlalleri iceren bir sunum hazirlamistir. Hazirlanan sunumun igerigini intihal, ¢arpitma,
yazar adinda degisiklik yapma ve duplikasyon gibi konular olusturmaktadir. Ogrencilerle tartigarak ve goriis
aligverisi icerisinde sunumunu gerceklestiren arastirmaci sunum sonrasinda Ogrencilerin bu konuya olan
ilgilerinin yiiksek oldugu kamisina varmustir. Disiincelerini gilinliigiinde belirten arastirmacinin degindigi
noktalardan birkag1 asagidaki gibidir.

Bugiin ogrencilere bilimsel arastirmalarda etik ilkelere ait bazi hususlart iceren bir sunum yaptim.
Ozellikle intihal konusuyla égrencilerin ¢ok ilgili oldugunu gordiim. Ogrenciler arasinda ¢ok sik yapudigin ve
bilgi hwrsizligi ile es deger oldugunu ve bu durumun su¢ oldugunu duyan dgrenciler sanki biraz daha
telaglandilar. Ogrencilerin yaptiklar: ¢alismalarin intihal programlar araciligiyla kontrol edildigini séyleyince
sanirim telaslarint bir kat daha artirmig oldum (A.G. 09.10.2015).

Ogrenciler intihal konusuna vermis olduklar1 6nemi dersten sonra yazdiklar1 giinliiklerde de
gbstermislerdir. Ogrenci giinliiklerinden birkac1 asagidaki gibidir.

Dersten dnce ben intihali bilmiyordum hele ki hirsizlik oldugunu hi¢ bilmiyordum. Benim i¢in ¢ok iyi
oldu. Hocalarin hepsi édev veriyorlar ve bu dediklerime dikkat ediyorlar benim igin ¢ok iyi oldu (Gonca,
09.10.2015).

Intihal konusuna ogrencilerin bu kadar 6nem vermesinin nedeninin intihalin hirsizlikla es deger
tutulmasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Yine dgrenciler arasinda yayilan -her hoca bu programa 6devleri
sokuyormus dikkat etmeliyiz sOylentileri kazanimlar1 ger¢eklestirme noktasinda arastirmactya faydali olmustur.
Ogrencilerle yapilan bu goriismelerden birkac asagida verilmistir:

Aragtirmaci: Merhaba Sabri. Bugiin Karakter Egitimi Programi c¢ercevesinde bazi etkinlikler
gerceklestirdik... Senin programda en ¢ok ilgini hangi konu ¢ekti?

Sabri: Programda ben ilk defa duydugum bilmedigim bir kelimenin anlamini ogrendim mesela.
Intihal... Bizler kolaya kacan insanlar, égrenciler oldugumuz icin baskalarimin fikirlerini, eserlerini kendimizin
gibi gosteriyorduk. Onceden bunun su¢ oldugunu bilmiyorduk. Karakter egitimi programiyla beraber bunun
biiyiik bir su¢ oldugunu ogrendik (0.35"-01.20").

Ogrencilerle yapilan gériismeler ve dgrencilerin giinliiklerinde belirttikleri ifadelere gdre 6grencilerin
etik konusuna 6nem verdikleri goriilmektedir. Arastirmaci dgrencilerin &grendikleri bilgileri davranig haline
getirmelerini saglamak amaciyla ortak olarak belirlenen bir konuda uygulamali etkinlik gerceklestirmistir.
Ogrencilerden 6grendiklerini bilimsel calismalarda uygulayip uygulamadigim gérmek amaciyla arastirma
oncesinde ve sonrasinda olmak iizere iki ayri rapor hazirlamalari istenmistir. Arastirmaci hazirlanan raporlart
analiz ettikten sonra Ogrencilerde bir degisim olup olmadigmi belirlemeye calismuistir. Ogrencilerden gelen
raporlardan birkag1 asagidaki gibidir:
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EGITIMDE KARAKTER EGITiMi GEREKLILIGI

Devletler egitim politikalanni diizenlerken nitelikli eleman yetistirmenin yani sira aym
zamanda erdemli davraniglar sergileyebilen toplumsal degerlere uyum saglayabilen vatandaglarda
yetistirmek isterler ve egitim politikalarini buna gére diizenlerler. Hatta ve hatta diyebiliriz ki iyi
karakter egitimi niteliksel ve mesleksel egitimden daha dncelik ve 8nem arz etmektedir.

Karakter egitiminin mesleksel eitimden Gnemli ve dnce olmasinin sebebini baz Srneklerle su
sekilde ele alabiliriz; bir is adami diigiinelim yaptig islerde devletten vergi kagiran ya da bir memur
ele alalim vatandaslara yardimc: olmayan veya bir igci diistinelim yaptigs isleri eksik yapan bu tiir
ornekler ginimiizde kolayca kargilagabilecegimiz, maalesef gerekli karakter ve erdem efitimi
verilmedii igin ashnda topluma ve devlete yaranndan fazla zaran olan drneklerdir.

Egitim metodlan dizenlenirken dncelik insan yetistirmek Gzerine olmali yani toplumda
yardimlagan, iyi ahlakly, iini diizgiin yapan ve buna benzer dzellikleri daha kiciik yaslardan itibaren
ofreten, aliskanlik haline getiren vatandaslar yetistirilmeli ve bu cerceveden bir egitim
diizenlenmelidir.

Bizlerde ve devlet ve toplum olarak bu anlamda yaganan olaylar gostermektedir ki eksik
kalmig gézikmekteyiz. Cumhuriyet tarihimizde dgretim Gne alinip terbiye kism bir miktar ihmal
edilmistir. Bu ihmaller toplumumuzda daha bilyiik sorunlara yol agmis dnemli yerlerde dnemli isler
yapan kisilerin sergiledigi gayri ahlaki davranis ve isler biiyiik zararlar dogurmus toplumsal giiven
kaybi yagatmigtir.

Elbette karakter efitimi sadece okullarda olmayip aslinda adeta bir killtiiriin ve geleneginde
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devamidir. Bizler aslinda ailemizde ve toplumumuzda da bir cok erdemi renir ve yagam bigimi
haline getiririz. Karakterli bir toplum aym zamanda devami olarak karakterli bir nesilde ortaya
koyacaktir. Toplum bu kiiltiiri kazandig taktirde de arkadan stirekli karakterli nesiller yetismeye
devam edecektir ki bu anlamda verilen egitim ayni zamanda bir miras olarak gelecek kusaklara da
verilmig olacaktir,

Koy Ensséileri. hap 8 3 hom
TERZL, H. Trkiye'de Ogretmen Ye
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PEHLIVANOGLU, S. Cumhuriyetten Giiniimiize Egitimde Basar ve Bayariziklar.
ESM Yaywalik, 16 Ekim 2014. Egitim Dosyast.

Fotograf 3. Ogrencilerden gelen uygulama ornekleri

Arastirmaci, Ogrencilerden gelen ilk raporlart analiz ettiginde Ogrencilerin metin iginde alinti
kullanmadiklari, ayrica ¢alismalarinda kaynak¢aya yer vermedikleri sonucuna ulagsmistir. Uygulama sonrasinda
gelen odevler incelendiginde &grencilerin raporlarinda gozle goriiliir bir iyilesmenin oldugu goriilmektedir.
Hemen hemen her 6grenci yaptiklari galismalarda alintilar kullanmis ve metin sonunda kullanmis olduklari
alintilara ait kaynakcalar1 belirtmislerdir. Ogrencilerin raporlari yiiksek lisans doktora seviyesinde olmasa da eski
caligmalarina gore ¢cok daha iyi diizeydedir ve gelisme gostermistir.

Bilimsellik degeri yaraticthga iliskin bulgular

Yaraticilik, olaylara farkli bakmak ve daha once aralarinda iligki kurulmamis nesneler ve olaylar arasinda
bag kurmaktir. Bilinenin, alisilmigin disinda yeni ve farkli ¢6ziim yollar1 kullanarak 6zgiin bir sonug¢ ortaya
¢ikarmaktir. Bilim ve bilimsel yontem hipotezler, dnermeler icerdiginden ve ortaya ¢ikan irlinler 6zgiinlik
gerektirdiginden yaraticilik ve yaratici bir bakis agist gerekmektedir.

Tablo 7.
Bilimsellik degeri yaraticilik konusuna iliskin kazanimlar

Kazandirilmak Istenen Deger: Bilimsellik

Kazanimlar

1. Yaratici diisiinmenin dnemini bilir.

2. Yeteneklerini kullanarak yeni diigiinceler iiretir.

3. Ozgiin iiriinler ortaya ¢ikarir.

Arastirmaci, kazanimlara ulagsmak i¢in bir eylem plani gelistirmis ve 6grencilerin yaratici bir bakis agisi
gelistirmelerini amaglamistir. Ogrencileri adim adim arastirma yapma ve nasil makale yazilacagi konusunda
yonlendiren arastirmacinin amaglarindan biri, 6grencilerin 6zgiin {irlinler ortaya ¢ikarmalarimi saglamaktir.
Ogrencilerden Asiye ve Tiilin bu siireci su sekilde ifade etmektedir.

- Makale nasu bulunur, arastirma nasu yapur onu 6grendik. Sanki ¢ok onemli tamamen 6zgiin bir iiriin
ortaya ¢ikarmisiz gibi mutlu olduk (05.11.2015).

- Makalenin gelisigiizel yazmak icin yazilmasindan ziyade asamalarint makale yazarken
yararlanacagimiz yerleri kesfetmemiz bize ¢ok sey katti. Bir seyleri kesfetmek gercekten giizel bir duygu
(05.11.2015).

Ogrencilerin belirttigi ifadeler ayni1 zamanda kendilerine olan giivenlerinin arttiginin da bir
gostergesidir. Bir sonraki asamada aragtirmacinin amaci, 6grencilerin 6zgiin iiriinler ortaya cikarmalarini

11



Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 5(2), Agustos 2018

saglamaktir. Bu amagla bilgilerin gorsellestirilmesi anlamina gelen "infografi Olusturma" ve "Poster Hazirlama"
etkinliklerini planlanmistir.

KAN BAGISI HAYAT

KURTARIR SOKAKTAKINI DUSON

@
l I | g? SOKAK HAYVANLARINA YARDIM iCIN
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iletisim: ibrahim.35566@gmail.com

Yer:Egitim Fakultesi Kantini
25.11.2015 Saar: 14.00
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Fotograf 4. Ogrencilerin yaptiklar infografi 6rneklerinden bazilart.

Arastirmaci, etkinlik sonrasinda gegerlilik komitesi iiyeleriyle yaptigi goriismede yapilan etkinligin
egitime de wuyarlanmasi seklinde Oneri almistir. Bu nedenle etkinligin farkli sekilde yinelenmesi
kararlastirilmistir. Ayn1 sekilde ve ayni gruplarla farkli bir giinde etkinligi tekrar eden aragtirmaci 6grencilerin
yaptiklar1 tekrar sonucu programi daha kolay kullandiklarini fark etmistir. Arastirmaci bu kez dgrencilerden
anlamakta zorlandiklar1 bir dersin herhangi bir konusunda gorseller kullanarak infografi olusturmalarini
istemistir. Siire¢ sonunda, 6grencilerin hazirladiklar1 infografi 6rneklerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

&
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Fotograf 5. Ogrencilerin yaptiklar: infografi drneklerinden bazilar.

Aragtirmacinin bilimsellik degeri kapsaminda 6grencilerin yaraticilik becerilerini gelistirmek ve yaratici
diistinmelerini saglamak i¢in planladig: etkinliklerden bir digeri poster hazirlamadir. Bu amaci gergeklestirmek
icin ilk olarak bir sunum hazirlayan arastirmaci dgrencilere poster hazirlarken dikkat edilmesi gereken hususlari
anlatmistir. Uygulama yaparken Ogrencilerden bir kismimin baska bir ders kapsaminda da poster
hazirlayacaklarini sdylemesi iizerine arastirmaci, o dersin dgretim elemanina gidip planlarindan ve siirece dahil
olma isteginden bahsetmistir. Bunun {izerine planlanan etkinlik dersin hocasiyla koordineli olarak yiiriitiilmiis ve
siire¢ sonunda hazirlanan iiriinler fakiilte panolarinda sergilenmistir. Ogrenciler poster hazirlama etkinligini
arastirma siireclerini ve rapor hazirlama etkinliklerini tamamladiktan sonra yapmislardir. Boylelikle dgrenciler
ogrendiklerini hazirlayacaklar1 ¢aligmalara yansitmaya calismistir.

Aragtirmacinin yapmis oldugu planlamanin uygulama plani asagidaki gibidir:
Tablo 8.
Etkinlik uygulama plani

Etkinlige baslamadan 6nce Ogrencilerin bilgisayar laboratuvarina gegmesi saglanacak ve akademik poster
hazirlama kurallar1 ve poster hazirlarken dikkat edilmesi gereken kurallardan bahsedilecektir. Daha sonra
ogrencilerle interaktif olarak bir uygulama yapilacak ve 6grencilerden gelen soru- cevaplara doniit verilerek
konunun anlasilmasi saglanacaktir. Sonrasinda siif 5'er kisilik gruplara ayrilacak ve her grup ¢alismak
istedigi konuyu belirleyecektir. Ogrencilerden istenen daha 6nce anlatilanlara baghi olarak bilimsel bir
aragtirmay1 yuriitmek ve poster haline getirmektir. Calisma icin 6grencilere 2 haftalik bir siire taninacak ve siireg
aragtirmaci tarafindan siirekli olarak takip edilecektir. 2 hafta sonunda 6grencilerin hazirlamasini bekledigimiz 8
poster sunumu arastirmaci destegiyle ogrenciler tarafindan ¢ikti alinarak okulda sergilenecektir. 3 giin boyunca
sergilenecek olan poster sunumlart Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim dali 6gretim iiyeleri tarafindan cesitli
kriterlere (yonergelere) gore puanlanacak ve 1. olan poster sunum belirlenecektir. Posterlerin sunumu igin ilk
giin egitim fakiiltesi mavi salonda &gretim iiyelerinden olusan bir jiiri grubu ve 6grencilerin olusturdugu bir
izleyici kitlesiyle kisa sunumlar yapilacaktir. Siire¢ sonrasinda 1. olan poster sunumu Sosyal Bilgiler Egitimi
alaninda yapilacak olan bir kongrede gonderilecektir. Yapilan bu ¢alismayla 6grencilerde ¢alisma ve yaptiklar
etkinliginin sorumlulugunu alma ve bilimsel diisiinme becerilerinin de gelismesi saglanacaktir.

Arastirmaci, hazirlanan poster sunumlarini degerlendirebilmek i¢in bir puanlama anahtari hazirlamis ve
hazirlamis oldugu bu formu 6grencilerle de paylagsmistir. Bu form ayni zamanda &grencileri dikkat etmeleri
gereken noktalar konusunda bilgilendirmektedir.
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Tablo 9.
Akademik poster etkinligi puanlama yonergesi

Akademik Poster Etkinligi Puanlama Yonergesi

Puanlama Y6nergesi: Her soru 10 puandan olugmaktadir ve toplam puan 100 puandir.

1 Poster acik ve kolay okunabilir mi? 10
2 Posterin akis sirasi belli oluyor mu? 10
3 Baslik caligmaya uygun mu? 10
4 Bilimsel bir dil kullanilmig mi1? 10
5 Boliim basliklarina ve gorsellere yer verilmis mi? 10
6 SozIi anlatima gerek kalmadan mesajini aktariyor mu? 10
7 Yazim ve noktalamaya dikkat edilmis mi? 10
8 Arastirmaci ilgili caligmanin igerigini yeterli seviyede aktarabildi mi? 10
9 Posterde iletisim adresi bulunuyor mu? 10
10  Etik ilkelere dikkat edilmis mi? (Alint1, Kaynakc¢a vb.) 10
TOPLAM PUAN: 100

Yapilmasi planlanan posterler tamamlandiktan sonra etkinlik planindan farkli olarak dersliklerin oldugu
koridorda sergilenmistir. Planlanan etkinlik baska bir dersin hocasiyla koordineli olarak yiiriitiildiigiinden
planlandigi gibi yarisma yapilamamustir. Etkinlik tamamlandiktan sonra 6grencilerin olusturduklart poster
orneklerinden birkaci1 asagidaki gibidir:

Arastirmaci, bu etkinliklerle Ogrencilerin arastirma yaparak Ozgilin {iriinler ortaya ¢ikarmasini
hedeflemistir. Farkli basamaklarda gergeklestirilen etkinlikler sonrasinda &grencilerden bazilari duygularim
asagidaki gibi ifade etmektedirler.

Infografi hazir grafikler olarak adlandirldigi i¢in gerek ddevlerde gerekse brosiir, pankart
hazirlamada yardimct olacak bir ¢alisma. Benim igin yeni bir yontemi 6grenmem iyi oldu. Yeni bir seyler
o6grenmek iyidir ve yaraticilik saglar. Hocamizla beraber infografi hazirladigimizda ¢ikan sonucun ¢ok giizel
oldugunu gordiim (Ebru, 12.11.2015).

Infograf olustururken dikkat edilmesi gerekenleri ve daha giizel infografi nasi olusturulur onu
ogrendim. Onceden bu programin adimi bile duymamistim. Infografi sayesinde odev kapagi, dergi kapag
hazirlayabilirim diye tahmin ediyorum. Yaratictligimi artirdigina inantyorum (Ayhan, 12.11.2015).
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Tim bu etkinlikler sonrasinda 6grencilerin yeni diisiinceler iiretmede istekli olduklari, 6zgiin iirtinler
ortaya cikarmaya calistiklari, hayallerini ¢aligmalarina yansitmaya galistiklart ve bu yaptiklari ¢aligmalardan
mutluluk duyduklar1 s6ylenebilir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonuglarina gore, karakter egitimi programi dgrencilerin bilimsellik deger algilarini olumlu
ve anlamli yonde etkilemektedir. Bilimsellik degeriyle ilgili yapilan etkinliklerde, 6grencilerin hedeflenen
kazanimlara ulasmada basarili olduklar1 goériilmiistiir. Arastirmanin bu bulgusu Katilmis (2010) ve Balci'nin
(2008) yapmus olduklar1 ¢alismalarin "Karakter egitimi ve deger egitimi programlart dgrencilerin bilimsellik
deger diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir" bulgular: ile ortiismektedir. Bilimsellik degeri kapsaminda
ogrenciler, "Kanit Kullanma”, “Etik” ve “Yaraticilik” boyutlarinda belirlenen kazanimlart gergeklestirmislerdir.
Katilmig (2010) tarafindan hazirlanan karakter egitimi programinda O6grencilere kazandirilmasi amaglanan
"Bilimsellik Degeri" alt boyutlar1 olarak "Merak Etme ve Elestirel Bakabilme", Kanit Kullanma ve Etik" ve
"Ozgiirliik" boyutlar1 belirlenmistir. Yine Baysal, Kaya ve Ugiincii (2013) tarafindan yapilan arastirmada,
bilimsellik degeriyle ilgili etkinliklerin bireylerin yaraticilik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagtlmistir. Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin 6zgilin makale yazmalari, poster ve infografi ornekleri
olusturup bunlar1 sergileri onlarin yaraticiliklarini gelistirmektedir. Ogrencilerin bu yondeki ifadeleri dogrudan
alintilarla desteklenmektedir.

Kose (2015) karakter egitimi degerlendirme yontemi olarak; yansitict giinliikkler, tartigma etkinlikleri,
sinifta yazma etkinlikleri, gdzlem ve goriismeleri kullanmanin etkili oldugunu belirtmektedir. Ogrencilerin 6n
bilgilerinin tespit edilmesi asamasinda izlenen yol ile K&se’nin (2015) bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Aragtirmada 6grencilerin bilimsellik degeriyle ilgili 6n bilgilerinin yoklanmasi1 asamasinda hazirliksiz olarak
verilen arastirma projeleri, 6gretim elemanlariyla yapilan goriismeler, 6grencilerle yapilan tartigmalar ve
aragtirmact gozlemleri etkili olmustur.

Arastirmada Ogrencilerin "Kanit Kullanma ve Etik" boyutunda problem yasadiklari sonucuna
varilmistir. Yaptiklart ¢aligmalarda tek kaynaktan yararlanan ve yararlandiklar1 kaynaklari belirtmeyen, alinti
kurallarina dikkat etmeyen 6grencilerin, etkinlikler sonunda bu noktalardaki eksikliklerini kapatmaya calistiklari
goriilmiistir. Ersoy ve Ozden (2011) tarafindan gerceklestirilen calismada; o6grencilerin  yaptiklari
usulsiizliiklerin 6gretim elemanlar: tarafindan teftis edilmesinin internetten agirma yapma davranigint kontrol
altina almada etkili bir faktor olacagindan bahsedilmektedir. Reetz ve Jacops (1999) iiniversitelerin bilimsel etik
konularma yonelik politikalar saptadigindan ancak bu politikalara iiniversite misyonlarinda ve ilkelerinde yer
verilmediginden bahsetmektedir. Ogrencilerin kanit kullanma ve etik boyutunda yasadiklari problemler bu
yonleriyle Ersoy ve Ozden (2011), Reetz ve Jacops’in (1999) ¢alismalariyla kismen benzerlik gostermektedir.
Sorgulamaya dayali etkinliklerin yapildigi aragtirmada, bilginin kaynaklarini 6grenmenin ve sorgulamanin
elestirel diisinmeyi olumlu yonde etkiledigi bulgusuna ulasilmistir. Yine Arthur'un (2008) "karakter egitiminde
elestirel diisiinmeyi iceren stratejiler kullanilmalidir" ve Doganay'in (2009) "bilissel siireclerin isleme
konulmasinda problem ¢6zme ve elestirel bakabilme gerekmektedir" ifadeleriyle de benzerlik gostermektedir.

Bilimsellik degeri kapsaminda yapilan poster ve infografi calismalari, O6grencilerin arastirma
basamaklarini ve hayal giiclerini kullanarak ortaya ¢ikardiklar1 6zgiin iiriinler, 6grencilerin yaratici bakis agist
kazanmalarii olumlu yonde etkilemektedir. Arastirma bulgulari, Baysal, Kaya ve Ugiincii (2013), Aktamis ve
Ergin'in (2007) arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Aktamis ve Ergin’e (2007) gore bilimsel yaraticilik; yeni
bir {irlin ortaya koyma ya da var olan bir {lirlinii gelistirirken hangi basamaklarin kullanildigina yani problemin
nasil ¢oziildiigiine ve problemin nasil fark edildigine baglidir. Yeni bir {irlin ortaya koyarken arastirmada
bilimsel aragtirma basamaklarinin kullanilmasi bu yoniiyle Aktamis ve Ergin’in (2007) bulgulariyla kismen
Ortiismektedir.

Arastirmada karakter egitimi programinin 6grencilerin bilimsellik degeri i¢in gerekli olan tutum, bilgi
ve davraniglart edinmede olumlu etkiye sahip oldugu bulunmustur. Arastirmanin bu sonucu degerler egitiminde
karsilasilan en Snemli sorunlardan biri olarak goriilen sadece bilgi boyutunun esas alinip tutum ve davranig
boyutlarina yer verilmemesinin yanligligini belirten Giing6r'iin (2010) bulgulartyla értiismektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, arastirma sonucunda ulasilan bulgular, alan yazinda yapilan
calismalarla karsilastirildiginda yapilan diger ¢aligmalarin sonuglariyla biiyiik oranda ortiistiigii soylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular baglaminda asagidaki 6neriler getirilebilir:

e Universite diizeyinde karakter egitimi icin gerekli olan yontem ve uygulamalar hakkinda ortak bir anlayis
$06z konusu degildir (Jones, Ryan ve Bohlin, 1998; Milson, 2000). Bu sebeple karakter egitimiyle ilgili
yiiksekogretim diizeyinde yapilan uygulamalarin sayist artirilabilir.
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o Bilimsellik degeri kapsaminda yapilan poster ve infografi yarismasi gibi farkli ¢aligmalar dgrencilerin
yaratict bakis agis1 kazanmalarmi olumlu ydnde etkilemektedir Ogrencilerin ¢alisma becerilerini ve
bilimsel bakis agilarini olumlu yonde etkileyebilmek i¢in bunun gibi ¢esitli yarigmalar diizenlenebilir.

e Ogretmenler adaylariyla gerceklestirilen bu arastirmada 6gretmen adaylarinin deger ve karakter egitimiyle
ilgili bilgi ve uygulama agamasinda eksiklikleri oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinda gériilen bu
eksiklerin giderilmesi i¢in ilgili alanlarda planlama, yontem ve etkinlik hazirlamaya yonelik 6zel egitim
verilebilir.
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Extended Summary

Introduction: Values are our standards and principles for judging worth. They are the criteria by which we are
judge ‘things’(people,objects, ideas, actions and situations) to be good, worthwhile and desirable; or on the other
hand, bad, worthless, despicable (Halstead, 1996). Values exist as a result of the interaction between individuals
and society. What society expects from education is to provide individuals with knowledge and skills as well as
to become moral individuals that can adapt rapidly to changing world. Providing each individual who is at the
age of education with values and skills, which would help these individuals to display appropriate ethical
judgements and behaviours, is inevitably among the main objectives of the schools (Eksi, 2003; Keskin &
Ogretici, 2013). Recent research shows that teacher-training institutions are supporting teachers to prepare for
character education. For this reason character and value education seem important (Ada, Baysal & Korucu,
2005). However, there is no common understanding of the methods and practices required for character
education at university level. The purpose of this study is to determinate the effect of the character education
program on scientific value. To find the answer to this problem, the following questions have been asked;

o Does the character training program affect the science-value perceptions of teacher candidates?
e  How the character education program is to determinate the effect teacher candidates ' scientific value
perceptions?

Method: This study is figured by action research which is often used in qualitative researches. The action
research method, which allows researchers to use theory and practice together, was implemented in order to
improve pre-determined characteristics. Action research is an orientation to knowledge creation that arises in a
context of practice and requires researchers to work with practitioners. The research is conducted with 21
participants who were students in Dumlupinar University, Social Studies Teacher Education Program in 2015-
2016 school year. However, 6 boys and 5 girls who met the specified criteria were selected as the focus and only
the focus students were evaluated. Criterion sampling of purposeful sampling methods was used or determining
focus participants The data gathered from video recordings, semi-structured interviews, researcher and
participant journals, students’ outputs and “Being Scientific Scale”. In an action research, analysis is carried out
during the data collection process, and it sheds light on the type and quality of the additional data which needs to
be collected. SPSS 20.0 was used for analyizing the quantitative data and NVivo 9.0 was used for analyizing
qualitative data. Gualitative data’s, obtained at the end of the research, are analyzed according to descriptive
analysis.

Findings, Discussion and Recommendations: The results from quantitative data show that the students scores
increased in scale. Findings from qualitative data support quantitive findings. The data which was acquired after
the activities shows that the activities of value education have had a positive effect on students’ scientific values
level. Moreover, the results show that the character education program is effective for charachter development of
students. The findings of the study show that the activities related to value education improves the scientific
value perception level of the students. This result was supported with the results of studies which were done by
Katilmis (2010), Balc1 (2008), Baysal, Kaya &Ugiincii (2013).
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