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BiRLESTiRME-II TEKNiGiNiN FRANSIZCA OKUMA DERSINDE

OGRENILEN SOZCUKLERI HATIRDA TUTMAYA ETKISI

Zithre YILMAZ GUNGOR”
Oz

Bu aragtirmamin amact Fransiz Dili ve Egitimi Boliimii 1. suuf dgrencilerinin
Fransizca okuma dersinde kullanilan birlestirme-I1I tekniginin 6grenilen yeni sézciikleri
hatirda tutmaya olan etkisinin arastirilmasidir. Arastrmada karsilastirmall esitlenmemis
grup son-test arastirma modeli kullanilmustir. Arastirmanin kattlimcilarimt 2009-2010
ogretim yili bahar déneminde Eskisehir Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili
ve Egitimi Béliimii 'nde dgrenim géren 1. sumif ogrencileri olusturmustur. 16 kigiden olusan
1. grup deney grubunu, 14 kisiden olusan 2. grup ise kontrol grubunu olusturmustur.
Arastirma verileri frekans ve yiizde analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. Arastirmanin
sonucunda, geleneksel dgretim yontemleri kullanilarak ders yapilan kontrol grubunun

aksine, birlestirme-1I tekniginin kullamldigi deney grubundaki é6grencilerin Fransizca
okuma dersinde 6grendikleri yeni sozciikleri biiyiik 6l¢tide hatirladiklar: bulunmusgtur.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli Ogrenme, Birlestirme-II Teknigi, Okuma, Fransizca
Yabanci Dil.

EFFECT OF JIGSAW-I1 ON THE RETENTION OF NEW WORDS
LEARNED IN THE COURSE OF READING IN FRENCH

Abstract

The purpose of this research is to find the effect of the Jigsaw-II technique
regarding the retention of new words learned in the French reading course conducted with
freshman of the French Foreign Language Department. In this research, comparative
unsynchronized group post-test model was used. The participants of this research are st
year students studying in the French Foreign Language Department of the Anadolu
University (Eskigehir) during the spring semester of the academic year 2009-2010. There
were 16 participants in the experimental group, 14 participants in the control group. The
data were analyzed by analysis of frequency and percentage. As a result, in contrast to the
control group using traditional teaching methods, students of the experimental group were
greatly remembered new words learned in French reading course.

Keywords: Cooperative Learning, Jigsaw-1I Technique, Reading Comprehension,
French Foreign Language.
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GIRIS

Yabanci dil derslerinde Ogrencilere genelde kazandirilmaya ¢alisilan
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileridir. Okuma, gerek ana dilde gerekse
yabanci dilde bilgi edinmenin en dnemli temellerinden birisidir. “Okuma, goziin
satirlar ilizerinde sigramasi sonucu bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama
isaretleri ve diger ogeleriyle gormek, algilamak, kavramak, kiyaslamalar yapmak,
yorumlamak, fikir yiirlitmek, yargiya varmak ve olaylari analiz ederek, sentez
yaparak degerlendirmektir” (Kilig, 2004: 1). Okuma becerisi de dahil, bu beceriler
smif iginde 6gretmen-6grenci ve dgrenci-dgrenci etkilesimiyle yakindan ilgilidir.
Ogrencinin pasif bir dinleyici olarak kaldig1 ve sadece dgretmen soru sordugunda
cevap verme sansinin bulundugu ortamlarda yapilan yabanci dil derslerinde bu
becerilerin  hepsinin  saglikli bir sekilde kazandirilabilecegi diisiiniilemez.
“Ogrencilerin okuduklarin1 kavrayabildikleri, sorgulayabildikleri, elestirilerde
bulunabildikleri, yaratict fikirler iiretebildikleri, edilgen alici konumdan aktif
konuma gelebildikleri isbirlikli 6grenme gibi c¢agdas Ogrenme ydntemlerine
gereksinim vardir” (Glingdr ve Agikgoz, 2006: 485).

Isbirlikli 6grenme, “dgrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kiiciik
gruplar halinde ¢aligtiklart ve birbirlerinin 6grenmesinden sorumlu olduklar1”
ogrenme bigimidir (Johnson ve Johnson, 1999: 23). Ogrencileri kiiiik gruplarda
calistrmak olduk¢a yaygm olarak kullanilan bir yontemdir, fakat 6grencilerin
gruplara  yerlestirilmeleri  onlardan  beklenen  O6grenmeyi  gergeklestirip
gergeklestirmediklerini géstermemektedir (Snow, 2005: 35). Bu nedenle, her grup
caligmast isbirlikli 6grenme olarak diisiiniilmemelidir. Bir grup caligmasinin
isbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in olumlu bagimlilik, yiiz yiize etkilesim, bireysel
degerlendirilebilirlik, sosyal beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi gibi
kosullarin da saglanmasi gerekmektedir (Johnson ve Johnson, 1994: 22). Slavin’e
(1983) gore ise, bir grup ¢alismasinin igbirlikli 6grenme olabilmesi i¢in yukarida
bahsedilen 6zelliklerin yaninda bir de grup ddiiliiniin olmas1 gerektigidir.

Birlestirme-II Teknigi

“Aronson ve arkadaslari tarafindan gelistirilmis olan orijinal birlestirme
teknigi iizerinde daha kullanigli hale getirmek amaciyla Slavin tarafindan bazi
degisiklikler yapilarak birlestirme-II teknigi gelistirilmistir” (Agikgoz, 1993: 61).
Birlestirme-II’nin orijinal birlestirme tekniginden ayrildigi noktalardan birisi, ekip
ruhu yaratmak amaciyla kullanilan aktivitelerin olmamasi ve grubu canlandiracak
bir liderin bulunmamasidir (Dubois ve Dagau, 1999).

Slavin’e (1991: 55) gore ise bu iki teknik arasindaki farklar asagidaki gibi
siralanmaktadir:

e Orijinal birlestirme tekniginde, Ogrenciler grup arkadaglarminkinden
tamamen farkli olan kendi boliimlerini bireysel olarak okurlar.
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e Orijinal birlestirme tekniginde séz konusu olan, ders materyalinin kendi
icinde bir biitiinligli olacak sekilde yazilmasidir, &grencilere dagitilan
boliimler konu olarak birbirinden farklilik gostermektedir.

e Birlestirme-II’nin avantaji ise, tim Ogrencilerin ders malzemesini hep
birlikte okuma imkdninin olmasidir ki bu da konunun tamami hakkinda
onlara fikir vermektedir.

Birlestirme-II tekniginin kullanildig1r sinif igi etkinlikler asagidaki gibi
diizenlenmektedir (Slavin, 1994: 122):

e Ders malzemesinin hazirlanmasi: Eger ders materyali sinifta okunacaksa,
kisa bir metin seg¢ilmelidir. Ancak, 6grenciler evde ¢alisacaklarsa, uzun bir
okuma parcas1 da secilebilir. Ogrencilere verilen c¢alisma yapraklarindaki
sorular, okuma sirasinda konuyu anlamalar1 agisindan yardimei olacaktir.

e Ogrencilerin baslangic gruplarina ayrilmasi: 4 ya da 5 kisiden olusan
heterojen gruplar olusturulabilir. Her bir grup iiyesine gesitli roller verilir.
Grupta lider bulunmaz. Grup iiyeleri ¢alisilacak konunun metnini almak igin
bir araya gelirler.

e Uzmanhk gruplarinda cahsma: Metnin aymi pargasini ¢alisacak olan
Ogrenciler, tartismak i¢in ve c¢alisma  yapraklarindaki  sorulari
cevaplandirmak i¢in bir araya gelirler.

e Baslangi¢c grubu raporu: Metnin ayni par¢asia sahip olan uzmanlik grubu
ogrencileri kendi boliimlerini ¢aligtiktan sonra baslangi¢ gruplarina dénerler
ve arkadaslarma kendi parcalarmi Ogretirler. Konunun tamaminin
anlagildigindan ve kisa smava girmeye hazir olduklarindan emin olmak i¢in
tiim Ogrenciler hep birlikte ¢alisirlar.

e Smav: Ogrenciler bireysel olarak smava alinirlar. Bu ¢oktan segmeli bir kisa
smav olabilir. Alinan nota ayni zamanda gelisme puami da eklenir. En
yiiksek notu alan grup iiyeleri gruplarma birincilik kazandirir. Ogrencilere
odiiller ve sertifikalar verilir.

Birlestirme-II teknigi yazili malzemenin bulundugu egitimin her alaninda
ve her diizeyinde kullanmilabilmektedir (Avct ve Fer, 2004: 63). Dil 6gretiminde
beceri ve bilgiyi gelistirme acgisindan en etkili teknik olarak goriillmektedir.
Uzmanlik grubundan kendi grubuna donen ve edindigi bilgileri arkadaglarina
aktaran Ogrenci grup basarisina bireysel olarak ne kadar katkida bulundugunu
gorerek giidiilenir (Onur, 2003: 21).

Yapilan bazi ¢alismalarda, birlestirme-II tekniginin okuma-anlama
becerisinin gelistirilmesinde, 6zet yapmada, yorumlayici ve elestirel okuma
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu goriilmiistiir (Ghaith ve Abd El-Malak,
2004: 113). Ayrica, birlestirme-II tekniginin kullanildigi yabanci dil siniflarinda
Ogrencilerin yabanci dile karst daha olumlu bir tutum sergiledikleri, sozciik
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dagarciklarinin arttigi, dili daha etkili bir sekilde 6grendikleri de ortaya konmustur
(Gomleksiz, 2007). Acikgoz’iin (1993) yaptigi bazi ¢aligmalarda ise isbirlikli
ogrenme yonteminin kalicit 6grenmelere yol agtigi goriilmektedir.

Tirkiye’de isbirlikli 6grenme ve birlestirme-II teknigi ile ilgili caligmalar
daha ¢ok ilk ve orta dgretim ile yiiksekdgretimde yabanci dili ingilizce olan
ogrenciler lizerinde yogunlagmustir. Bu nedenle bu ¢alismanin, yiliksekdgretimde
Ogrenim goren ve yabanci dili Fransizca olan 6grenciler ilizerinde yapilmasina
gereksinim duyulmustur.

Bu arastirma cergevesinde Fransiz Dili ve Egitimi Bolimi 1. smf
Ogrencilerinin Fransizca okuma dersinde kullanilan birlestirme-II tekniginin
Ogrenilen yeni soOzciikleri hatirda tutmaya olan etkisinin arastiriimasi
amaglanmustir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki soruya yanit aranmistir:

“Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fransiz Dili ve Egitimi Béliimiinde
okuyan 1. sinif 6grencilerinin Fransizca okuma dersinde kullanilan birlestirme-II
tekniginin 6grenilen yeni sozciikleri hatirda tutmaya etkisi var midir?”

YONTEM

Bu arastirmayla, isbirlikli 6grenme ydntemlerinden biri olan birlestirme-II
tekniginin (bagimsiz degisken), 6grenilen yeni sdzciikleri hatirda tutmaya (bagimli
degisken) etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma nicel bir arastirmadir. Bu
deneysel calismada, karsilagtirmali esitlenmemis grup son-test arastirma modeli
kullanilmistir. Bu arastirma modelinde yalnizca deney sonucu dlgmeler (son-test)
yapilir ve modelin simgesel goriiniimii asagidaki gibidir (Karasar, 1995: 96):

Sekil 1: Karsilastirmali esitlenmemis grup son-test aragtirma modelinin simgesel

gorunimii

G X 012
G, 0,2,

Modelin simgesel goriiniimiinde “G” grup, “X” deney, “O” ise gozlem
anlamindadir. Arastirmada veri toplama amaciyla B1 diizeyinde okuma parcalari,
bu parcalar1 kapsayan coktan se¢meli 6 kisa smav (quiz) ve uygulamadan 1 ay
sonra Ogrencilere uygulanan soézciik testi kullamilmugtir. Sozciik testi, 6 haftalik
uygulama boyunca 6grencilerin ¢alisma yapraklarinda bulunan ve kisa smavlarda
da sorulan sozciiklerden 30 tanesi rastgele segilerek hazirlanmustir.

Deneysel Islem Basamaklar

Aragtirma 2009-2010 Ogretim yili bahar déneminde haftada 3 ders saati
olarak vyiiriitilen FRO112 Fransizca Okuma-II dersinde gergeklestirilmistir.
Kontrol grubuyla 6 hafta boyunca gelencksel yontem (ders materyali + konu
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anlatim1) benimsenerek ders yapilmistir, deney grubunu olusturan 6grencilerle ise
birlestirme-II teknigi kullanilmigtir. Deneysel islemler asagidaki sira ile
gergeklestirilmistir:

1. Tlk hafta, uygulamaya baslamadan énce deney grubu dgrencilerine isbirlikli
Ogrenme, birlestirme-II teknigi ve uygulama boyunca dersin nasil islenecegi
hakkinda detayli bilgi verilmistir. 16 Ogrenciden 4’er kisilik 4 grup
olusturulmustur. Ogrenciler gruplara rastgele atanmustir.

2. Grup lyelerine yazici, sdzcii, denetmen, okuyucu gibi roller verilmistir.

3. Uygulama boyunca grup iiyelerinin yiiz yiize etkilesimine olanak taniyacak
sekilde karsilikli oturmalar1 saglanmistir.

4. ikinci haftadan itibaren toplamda alt: hafta boyunca; derste kullanilacak olan
okuma pargalar1 anlam biitiinliigii bozulmayacak sekilde 4 parcaya (A, B, C,
D) boliinmiistiir ve her parga, o parcaya ait ¢alisma yapraklariyla birlikte ayr1
bir 6grenciye verilmistir. Bu 6grenciler birlestirme-II tekniginin baglangig
gruplarmi olusturmuslardir.

5. Her 6grencinin calisma yapraginda kendisine ait pargayla ilgili okuma-
anlama ve sozciik sorular1 bulunmaktadir.

6. Her ders boyunca, baslangi¢ gruplarmdaki &grencilere kendi pargalarini
okumalari i¢in 10 dakikalik bir siire verilmistir.

7. 10 dk.’nin sonunda, ayni1 parcay1 ¢alisacak olan 6grenciler bir araya gelerek
uzmanlik gruplarimi olusturmuslardir. 40 dk. boyunca kendi pargalarimi
calistiktan sonra ¢alisma  yapraklarindaki sorular1 hep  birlikte
cevaplandirmiglardir.

8. Uzmanlik gruplar1 yeniden baglangi¢ gruplarma dénmeden once derse 5
dk’lik bir ara verilmistir.

9. Baglangi¢ gruplarina donen Ogrenciler kendi pargalarim arkadaslarina
ogretmekle sorumludurlar ve bu asamada Ogrencilere yine 40dk’lik siire
verilmistir. Tim 6grenciler metnin her pargasini tam olarak anladiklarindan
emin olduktan ve sorular1 hep birlikte cevaplandirdiktan sonra 5 dk’lik ikinci
bir ara verilmistir.

10.Aradan sonra dgrencilere 15 dk’lik bir kisa sinav (quiz) yapilmustir.

11.Smavin degerlendirilmesi arastirmaci tarafindan 15 dk.’lik arada yapilmig ve
ogrencilere aldiklar1 puanlar duyurulmustur. Ogrencilerin sinavdan aldiklari
puanlara ayrica gelisme puani da eklenmistir.

12.Dersin sonunda tiim 6grencilere okuma pargasiyla ilgili sorular sorulmus ve
konuyu tam olarak anlayip anlamadiklar1 kontrol edilmistir. Anlagilmayan
kisimlar arastirmaci tarafindan aciklanmuastir.
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13.Smavdan en yiiksek notu alip 1. olan grubun lyelerine ¢esitli hediyeler
(kalem, not defteri, vb.) ve arastirmaci tarafindan hazirlanan tebrik kartlar
verilmistir.

14.Baslangi¢ puan (BP) olarak &grencilerin giiz donemindeki okuma dersi not
ortalamalar1 temel alinmistir. Grup puammin hesaplanmasinda asagidaki
tabloda yer alan puanlama sistemi kullanilmistir (Abrami, 1996: 141) :

Tablo 1: Bireysel gelisme puani

Baslangi¢c puanina eklenen sinav puam Gelisme puani
BP’ndan 10 puandan fazla diisiik puan alan 0
BP’ndan 1-10 puan arasi diisiik puan alan 10
BP’ndan 0-10 puan arasi fazla puan alan 20
BP’ndan 10 puandan fazla yiiksek puan alan 30
Yanlissiz sinav 30

Katihhmcilar

Arastirma Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili ve Egitimi
Boliimii 1. smif 6grencileriyle 6 hafta boyunca yiiriitiilen Fransizca okuma dersinde
gergeklestirilmistir.  Arastirma, gonilliiliik esasina dayanilarak segilen 16
ogrencinin (14 kiz, 2 erkek) olusturdugu deney grubu ve 14 6grencinin (12 kiz, 2
erkek) olusturdugu kontrol grubu iizerinden yiiriitiilmiistiir. Tiim 6grencilerin ana
dili Tirkcedir ve Fransizcayr 1,5 yildir (hazirlik sinifi = 1 yil boyunca 750 saat
Fransizca dersi + l.smifin ilk donemi) yabanci dil olarak 6grenmektedirler.
Ogrencilerin yabanci dil seviyesi Bl diizeyi olarak kabul edilmistir (Campus
France, 2010: 4).

BULGULAR VE YORUM

Fransizca okuma dersinde kullanilan birlestirme-II tekniginin &grenilen
yeni soOzciikleri hatirda tutmaya etkisinin olup olmadigimin arasgtirildigi bu
caligmada katilimcilardan elde edilen verilerin dagilimimi ortaya koymak i¢in
frekans ve yiizde analizinden yararlanilmistir.

Tablo-2 incelendiginde, arastirmaya katilan deney grubu o6grencilerinin
tamami 30 sorudan olusan sdzciik testinin yarisindan fazlasin1 dogru olarak
cevaplandirdiklar1 goriilmektedir. Bu cevaplar en yiiksek puandan en diisiik puana
dogru siralanacak olursa 2 6grenci 30 sorudan 27°sine, 2 &grenci 26’sina, 3
Ogrenci 25’ine, 1 6grenci 24’line, 2 6grenci 23’line, 2 6grenci 22’sine, 1 0grenci
21’ine, 2 &grenci 20’sine, 1 6grenci de 18’ine dogru yanit vermistir. Bu yanitlarin
yiizdelik oranlarina bakilacak olursa, en yiiksegi % 90 en diigiigii ise % 60’tir.
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Tablo 2: Deney grubu o6grencilerinin test sorularma verdikleri dogru
cevaplar ve bunlarin yiizdelik oram

Katihmeilar . Frekans . o
(Deney Grubu) (Dogru cevap sayis1/ Yiizde (%)
Toplam soru sayisi)

D1 21/30 70
D2 20/30 66.66
D3 22 /30 73.33
D4 25/30 83.33
D5 18/30 60
D6 25/30 83.33
D7 26/30 86.66
D8 20/30 66.66
D9 23/30 76.66
D10 27/30 90
D11 26/30 86.66
D12 22 /30 73.33
D13 25/30 83.33
D14 23/30 76.66
D15 27/30 90
D16 24 /30 80

Bu sonuglar dogrultusunda, birlestirme-II tekniginin kullanildigi deney
grubunda yeni Ogrenilen sozciiklerin Ogrencilerde daha kalict oldugu ve
arastrmadan 1 ay sonra uygulanan sozciik testindeki 30 kelimenin yarisindan
fazlasmin hatirlandig1 goriilmektedir.

Geleneksel  Ogretim  yontemlerinin  kullanmildigi  kontrol — grubu
ogrencilerinden elde edilen veriler ise agagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 3: Kontrol grubu &grencilerinin test sorularma verdikleri
dogru cevaplar ve bunlarin yiizdelik orani

Katihmeilar Frekans

(Kontrol (Dogru cevap sayis1/ Yiizde (%)

Grubu) Toplam soru sayis)
K1 11/30 36.66
K2 13/30 43.33
K3 15/30 50
K4 13/30 43.33
K5 12 /30 40
K6 10/30 33.33
K7 14 /30 46.66
K8 12 /30 40
K9 8/30 26.66
K10 13/30 43.33
K11 13/30 43.33
K12 12 /30 40
K13 11/30 36.66
K14 10/30 33.33
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Tablo-3 incelendiginde, aragtirmaya katilan kontrol grubu &grencilerinden
sadece 1 6grencinin 30 sorudan olusan sozciik testinin yarisina dogru cevap verdigi
goriilmektedir. Geriye kalan 6grencilerden, 1 6grenci sorularm 14’{ine, 4 6grenci
13’1line, 3 6grenci 12’sine, 2 6grenci 11°ine, 2 dgrenci 10°nuna, 1 d6grenci de 8’ine
dogru yanit vermistir. Bu yanitlarin ylizdelik oranlarma bakilacak olursa, en
yiiksegi % 50 en diisiigi ise % 26,66’dr.

Bu sonuclar dogrultusunda, geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig
kontrol grubunda yeni &grenilen sozciiklerin ¢ok fazla kalici olmadigr ve
arastrmadan 1 ay sonra uygulanan sozciik testindeki kelimelerin yarisindan daha
azinin hatirlandigi gézlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada, birlestirme-II tekniginin Fransizca okuma dersinde
Ogrenilen yeni soOzciikleri hatirda tutmaya olan etkisi incelenmistir. Arastirma
sonucunda, deney grubu Ogrencileriyle Fransizca okuma dersinde kullanilan
birlestirme-II tekniginin, 6grencilerin dgrendikleri yeni sozciiklerin birgogunu 1 ay
sonra bile hatirlamalarimni sagladig1 uygulanan sézciik testinden elde edilen verilerle
ortaya konmustur.

Kontrol grubuna 1 ay sonra uygulanan sdzciik testinden toplanan verilerle
ise, geleneksel Ogretim yontemlerinin 6grenilen soézciikleri hatirda tutmada ¢ok
fazla etkili olmadigr goriilmiistiir. Sozciikk testine verilen dogru cevaplara
bakildiginda, deney ve kontrol gruplari arasinda sézciikleri hatirda tutma agisindan
belirgin bir fark oldugu gézlenmektedir.

Isbirlikli dgrenme yonteminin egitimin diger alanlarinda oldugu gibi,
yabanci dil 6gretimine de onemli katkilar sagladigi yapilan bir¢ok arastirmayla
ortaya konmustur. Isbirlikli 6grenme ydénteminin “Birlikte Ogrenelim” teknigi
kullanilarak Ghaith (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada, deney grubunu
olusturan 56 Liibnanli &grencinin Ingilizce yabanci dildeki okuma-anlama
becerilerinin gelistigi ve kontrol grubuna gore anlamh bir fark yarattif
gozlenmistir.

O’Donnell (1999)’in yaptig1 arastirmada ise, igbirlikli 6grenme yonteminin
kullanildig1 yabanci dil sinifindaki 6grenciler, sdzciiklerin anlamlarint birbirlerine
terciime etme, yeni Ogrenilen sozcikleri daha kolay ve daha ¢abuk tanima gibi
olumlu gelismeler gostermislerdir.

Klinger ve Vaughn (2000)’a gore ise igbirlikli 6grenme yontemi dahilinde
gergeklestirilen grup calismalari, 6grencilerin okuma esnasinda bir takim anlama
stratejileri gelistirmelerine neden olmaktadir.

Alhaidari (2006) ise, isbirlikli 6grenmenin Arap 6grenciler ve 6gretmenler
icin smifta etkili bir ydntem olabilecegini belirtmistir. Alhaidari’nin Suudi
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Arabistan’daki bir okulda 3. ve 4. simf Ogrencileriyle gerceklestirdigi bir
arastirmada, ogrencilerin Ingilizce yabanci dildeki okuma performanslarmin,
ozellikle de akic1 okumalar1 ve sozciik edinimlerinin olumlu yonde gelistigi ortaya
konmustur.

Meng (2010)’in 146 Ogrenciyle okuma dersinde birlestirme teknigi
kullanilarak gerceklestirdigi arastirmada ise, bu teknigin Ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmede, derse olan ilgilerini arttirmada etkili oldugu gozlenmistir.

Bu arastirmada elde edilen sonuglara dayanilarak ozetle, temelinde grup
caligmasi, yardimlagsma, dayanisma, sosyal beceriler, sorumluluk, olumlu etkilesim
olan isbirlikli 6grenme yontemi ve birlestirme-II tekniginin Ogrenilen yeni
sozciikleri hatirda tutmaya olumlu etkisi oldugu sdylenebilir.
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