(DANADOLU GRADUATE SCHOOL OF

EDUCATIONAL SCIENCES

AJESI

ANADOLU JOURNAL OF EDUCATIONAL SCIENCES INTERNATIONAL

DOI: 10.18039/ajesi.1803777

Evaluation of the Full-Time Separate Language-Support Class Model in
Terms of Inclusive Education: A Meta-Synthesis

Emine CIFTCI?

Date Submitted: 14.10.2025 Date Accepted: 21.01.2026 Type: Systematic Review

Abstract

This study aims to evaluate the effects of full-time separate language-support classes (uyum
sinifi) on migrant students within the framework of inclusive education principles through a meta-
synthesis of qualitative studies conducted between 2019-April 2025 A total of 28 qualitative studies
meeting predetermined inclusion criteria and retrieved from various databases were analyzed using
thematic analysis with the aid of MAXQDA 24 software. The effects of full-time separate language-
support classes (uyum sinifi) were identified through positive and negative codes organized under six
categories: academic development, physical environment, instructional materials, implementation
conditions, emotional and social development, and administrative and digital systems. Findings
indicate that these classes support Turkish language development, reduce anxiety through safe
learning environments, increase teacher attention due to smaller class sizes, enhance learning with
level-appropriate materials, and facilitate adaptation through early language support. However,
curriculum-readiness mismatches, labeling and social isolation, inappropriate classroom spaces,
inequalities in material distribution, late opening of classes, absenteeism, and insufficient centralized
monitoring conflict with inclusive education principles. The analysis revealed 47 negative codes
compared to 24 positive codes. These findings were holistically evaluated in the final synthesis in
relation to inclusive education principles such as access, participation, learning outcomes, equity,
valuing diversity, and a sense of belonging. The study concludes that improving the existing model
alone is insufficient and that models more closely aligned with inclusive education principles should be
considered. Adjusting curricula to students’ readiness levels, opening classes at the beginning of the
academic year, and ensuring regular interaction with mainstream classrooms may enhance inclusivity.
Rather than maintaining Turkiye's current full-time separate model, approaches such as push-in,
supported preparatory phases with gradual transition, or partial pull-out models may contribute to a
more comprehensive inclusive education framework.
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migrant students, PIKTES project
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Oz

Bu calisma, 2019-Nisan 2025 yillann arasinda yapilmis nitel arastirmalari meta-sentez
yontemiyle inceleyerek uyum sinifi uygulamasinin gégmen 6grenciler tzerindeki etkilerini kapsayici
egitim ilkeleri baglaminda degerlendirmeyi amaclamaktadir. Cesitli veri tabanlarindan alinan,
belirlenen dahil edilme olgutlerini karsilayan 28 nitel galisma incelenmistir. Veriler MAXQDA 24
yazilimi araciligiyla tematik analiz yontemiyle ¢ézimlenmistir. Uyum sinifinin 6grenciler Gzerindeki
etkileri bulgularda; akademik gelisim, fiziki ortam, materyal, uygulama kosullari, duygusal ve sosyal
gelisim, idari ve dijital sistemler olmak Uzere alti kategori altindaki olumlu ve olumsuz kodlarla ortaya
konmustur. Bulgular, uyum siniflarinin Turkge dil gelisimini destekledigini, glvenli sinif ortamiyla
kaygly azalttigini, kigik sinif mevcutlarinin 6gretmen ilgisini artirdiini, diizeye uygun materyallerin
ogrenmeye katki sagladigini, erken dil destedinin adaptasyonu kolaylastirdigini ve bazi esnek idari
uygulamalarin sureci destekledigini gdstermektedir. Buna karsilik, mifredat—hazirbulunusluk
uyumsuzlugu, etiketlenme ve sosyal yahltimiglhk, uygunsuz mekanlarin sinif olarak kullaniimasi,
materyal dagitimindaki esitsizlikler, ge¢ acilan siniflar ve devamsizlik ile merkezi izleme eksiklikleri
kapsayici egditim ilkeleriyle gelismektedir. Arastirmada ulasilan bulgular, 24 olumlu koda karsilik 47
olumsuz kodun oldugunu gdstermektedir. Bu bulgular, nihai sentez bdliminde kapsayici egditimin
erisim, katilim, é3renme ciktilari, esitlik, farkhliklara deder verme ve aidiyet ilkeleri dogrultusunda
bltincil bigcimde degerlendirilmistir. Buna goére yalnizca modelin iyilestiriimesinin yeterli olmadigdi
kapsayici egitim ilkeleriyle daha uyumlu modellerin giindeme alinmasi gerektigi sonucuna ulagiimistir.
Ogretim programlarinin égrencilerin  hazirbulunusluguna gére esnetiimesi, siniflarin yilin basinda
acilmasi ve ana akimla dizenli temasin saglanmasi kapsayiciligi giglendirebilir. Ayrica materyal ve
dijital kaynaklarin adil dagitimi ile merkezi izleme mekanizmalarinin etkinlestiriimesi firsat esitligini
artiracaktir. TUrkiye’nin mevcut tam zamanli ayri model yerine, push-in, hazirlik siureciyle desteklenen
kademeli gegcis ya da kismi pull-out gibi yaklagimlar dikkate almasi, kapsayici egitimin temel ilkeleri
acisindan daha butincul bir model gelistiriimesine katki saglayabilir.

Anahtar kelimeler: gd¢cmen 6grenciler, kapsayici egitim, PIKTES projesi, uyum sinifi, uyum sureci
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Giris

Kapsayici egitim, her bireyin 6grenme sureglerine katilimini esas alan ve egitimde
firsat esitligini fiziksel erisimle sinirlamayan bir yaklasimdir. Bu yaklasim, 6grenme
sureglerinin niteligini merkeze alarak egitim ortamlarinin tim égdrenciler igcin dénustirilmesini
hedefler. UNESCO’nun (2009) kapsayici egitime iliskin raporu; dil, irk, din, cinsiyet, sosyal
sinif ya da yetenek temelli diglanmalarin egitim sistemleri icinde yeniden Uuretilebildigine
dikkat cekmektedir. Kapsayicilik ise bu esitsizliklerin ortadan kaldiriimasina yoénelik bir
anlayis olarak ele alinmaktadir. Egitimin aile, okul ve toplum etkilesimi i¢cinde gerceklestigi
g6z dninde bulunduruldugunda, kapsayici egitim anlayisinin egitim sistemlerinin merkezinde
yer almasi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayni raporda egitimin temel bir insan hakki olarak
tanimlanmasi ve farkli Ozelliklere sahip 6grencilerin birlikte 6dgrenme olanaklarinin
desteklenmesi, kapsayici egditimin yalnizca pedagojik degil, ayni zamanda toplumsal bir
hedef tasidigini gdstermektedir. Mitchell'in (2009) kapsayici egitimi “Herkes icin Bir Okul”
idealiyle iligkilendirmesi de bu yaklagimin, birlikte yasama ve 6grenme kilturinu yeniden
tanimlayan daha genis bir toplumsal cergceveye karsilik geldigini gdstermektedir.

Kapsayici egitimin kdkeni, tarihsel olarak 6zel egitim uygulamalarina dayansa da
zaman i¢inde bu sinirlarin 6tesine tasinmigtir. UNESCO 'nun (2005) kapsayici egitime iliskin
degerlendirmelerinde, baslangigta engelli bireyler i¢in éngorulen ayri egitim kurumlarinin
insan haklari ve pedagojik etkinlik acisindan elestirildigi, sure¢ igcinde ise farkliliklarin
o6grenme sirecini zenginlestiren bir deger olarak ele alinmaya baslandidi belirtiimektedir. Bu
degerlendirmeler, kapsayici egditimin yalnizca belirli gruplara yonelik bir destek yaklasimi
olmaktan cikarak tum egitim sistemini ilgilendiren temel bir ilke haline gelmesine zemin
hazirlamistir. Kapsayici  egitimin  hukuki dayanaklari 1948 insan Haklari Evrensel
Beyannamesi'ne uzanmakta, s6z konusu beyannamede egitimin Ucretsiz, zorunlu ve
kapsayicl olmasi gerekti§i ile insan haklarina saygiyi gelistirme islevi vurgulanmaktadir
(madde 26). Sireci destekleyen 1960 Egitimde Ayrimciliga Kargi Sézlesme, 1979 Kadinlara
Karsi Ayrimciligin Onlenmesi Sozlesmesi, 1989 Cocuk Haklarina Dair Sézlesme, 2006
Engelli Haklari Sézlesmesi ve 2007 Yerli Halklarin Haklari Bildirgesi gibi belgeler, kapsayici
egitim anlayisinin uluslararasi diizeyde gl¢lenmesine katki saglamistir (UNESCO, 2009).
“Herkes Igin Egitim Diinya Bildirgesi” (1990), Salamanca Bildirisi (1994) ve Dakar Eylem
Cergevesi (2000) bu slrecin déonim noktalari olarak 6ne ¢ikmaktadir (Ainscow, 2024, s. 4).
UNESCO’nun 2008 Cenevre Konferansi ile kapsayici editim politikalarini tartismaya actigi,
2017, 2020 ve 2021 raporlariyla bu sureci daha da pekistirdigi goértilmektedir (UNESCO
2017a; UNESCO 2020a; UNESCO 2021). Salamanca Bildirisi’nin 30. yili i¢in yayimlanan
2024 raporunda ise erken ¢ocukluktan yiksekdgretime kadar artan farkindalik ile kapsayici
egitimin sosyal, ekonomik ve teknolojik katkilari 6n plana gikariimaktadir (UNESCO, 2024).

Tarkiye'de de benzer gelismeler izlenmistir. 1949 tarihli 5387 sayili Korunmaya
Muhta¢ Cocuklar Hakkindaki Kanun, 1973 tarihli 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu ve
2005 tarihli 5378 sayili Engelliler Hakkinda Kanun, zamanla belirli dezavantaj gruplariyla
sinirh bir yaklagimdan dil, din ve etnik kdken gibi farkh alanlari da iceren daha kapsayici bir
cerceveye yonelmistir. Bu vyaklasim; kaynastirma ve butlnlestirme uygulamalariyla
somutlastinimistir. 2011 sonrasinda Suriye basta olmak Uzere farkli Ulkelerden zorunlu
gbclerle birlikte yeni uyum stratejileri gundeme gelmis; 6458 Sayih Yabancilar ve
Uluslararasi Koruma Kanunu (2013), 6883 Sayili Gegici Koruma Ydnetmeligi (2014), MEB
2015-2019 Stratejik Plani ve 2017 “Yabanci Uyruklu Ogrenciler” genelgesi gé¢cmen
ogrencilerin egitime erigimini duzenlemigtir. En kapsamli uygulama ise 2016’da baglatilan
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PICTES (Suriyeli Cocuklarin Turk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi Projesi)
olmus; zamanla Afganistanli, Iraklh, Somalili, Filistinli ve Yemenli 63rencileri de kapsayacak
sekilde genislemistir. PIKTES+ (Turk Egitim Sisteminde Cocuklar icin Kapsayici Egitimin
Desteklenmesi Projesi) ile gecici egitim merkezleri kapatiimis, gé¢cmen dgrenciler devlet
okullarina yonlendiriimis ve Turkcge dil kurslari ile uyum siniflari aracihdiyla desteklenmistir.
Boylece dezavantajli bu bireylerin egitim hakki kapsayici egitim ilkeleri temelinde
yapilandiriimaya ¢aligiimaktadir.

PIKTES + (t.y.), projenin temel hedefinin yabanci égrencilerin egitime erisimini ve
sosyal uyumunu desteklemek oldugunu belirtmektedir. Bu kapsamda, Milli Egitim Bakanligi
(MEB) 2019/15 sayili genelge ile uyum siniflarinin acilmasini kararlastirmistir. Uygulama
2019-2020 ogretim yilinda bagslamis, COVID-19 sirecinde 2020/7 sayil genelge ile
guncellenmis ve 2025/62 sayili yeni genelge ile kapsami genigletilmigtir. Bu duzenlemeler;
ogrenci  belirleme, degerlendirme, ders programi, materyal gelistirme, 06gretmen
gobrevlendirmesi ve veri girisi gibi alanlarda ayrintih hikdmler getirmistir (MEB, 2019; MEB,
2020; MEB, 2025). 2019-2020 egitim-6gretim yilinda gbé¢men o6grencilerin egitime
entegrasyonunu desteklemek icin baslatilan uyum siniflari, kisa strede alan yazinda 6ne
cikan konulardan biri olmustur. PIKTES+ ile kapsayici egitimle iligkilendirilen uygulama yeni
sayllabilecegi icin konuyla ilgili akademik calismalar sinirlidir. Mevcut arastirmalar (Bkz.
Tablo 2), uyum siniflarinin 6grenci basarisi, 6gretmen tutumlari ve sosyal uyum gibi yonlerini
incelemekte; olumlu ve olumsuz etkilere dair bulgular sunmaktadir. Bunlar arasinda uyum
siniflarinin kapsayici egitim acisindan degerlendirildigi arastirmalara da yer verilmistir. Bu
dogrultuda Amag, 2023; Bozan, Akgay ve Karahan, 2021; Bozan ve Celik, 2021; Cebi, 2024;
Dogan, 2024; Durhat ve Eren Okten, 2023; Garan, 2022; Huseyin, 2020; Ovali, 2023; Tasay,
2023; Toktay, 2023; Ulukus ve Tumtas, 2023 drnek gosterilebilir. Ancak mevcut arastirmalar
genellikle belirli okul ortamlari veya deneyimlere odaklanmaktadir. Kapsayici egitim ilkelerini
temel alan buitincul tematik analizlere yeterince yer verilmemistir. Uyum siniflarinin
kapsayici egitime ne dlglide hizmet ettigini, glgli ve gelistiriimesi gereken yoénlerini agiga
cikaran kapsamli bir c¢alismanin henlz olusmadidi goéralmastir. Bu nedenle nitel
arastirmalarda one c¢ikan ortak kategorilerin belirlenmesi ve kapsayici egitim baglaminda
yeniden degerlendiriimesi gerekmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Gogmen o6grencilere yonelik dil destek programlari kapsaminda uygulamaya konan
uyum siniflari, Turkiye’de kapsayici egitim politikalarinin temel bilesenlerinden biri olarak
g6rilmektedir. Buna karsin, uygulamanin kapsayici egitime ne 6lglide katki sunduguna iligskin
akademik analizler oldukga sinirhdir. Mevcut calismalarda ¢ogunlukla belirli okul ya da
bdlgelere odaklaniimig, égrenciler tzerindeki etkiler ise kapsamli bicimde ele alinmamistir.
Bu nedenle, mevcut bulgularin tematik bicimde buatunlestiriimesi ve kapsayiciigin temel
ilkeleri 1s1ginda yeniden yorumlanmasi gerekmektedir.

Bu calisma, 2019-Nisan 2025 yillari arasinda yapilmis nitel arastirmalari meta-sentez
yontemiyle inceleyerek uyum sinifi uygulamalarinin gégmen 6grenciler Uzerindeki etkilerini
kapsayici egitim ilkeleri baglaminda degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu yénuyle ¢alisma,
Turkiye'de uyum siniflarini kapsayici egitim perspektifinden battncil bigimde inceleyen éncl
bir meta-sentezdir. Calisma, uygulamanin gugli ve gelistirimeye acik yonlerini belirleyerek
gelecekteki arastirmalara teorik bir zemin saglamaktadir.
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Aragtirmanin  dnemi yalnizca mevcut uygulamalarin degerlendiriimesiyle sinirli
degildir. Elde edilecek bulgularin, kapsayici egitim politikalarinin giincellenmesine, 6gretmen
egitimlerinin gelistirimesine ve okul uygulamalarinin iyilestiriimesine somut katkilar sunmasi
ongorilmektedir. Ayrica galisma, kapsayici editimin pedagojik ve yonetsel duzeyde islevsel
bir model olarak degerlendirilebilecegini kanita dayali bicimde desteklemesi agisindan da
dikkate degerdir.

Bu baglamda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

1. 2019- Nisan 2025 yillari arasinda Turkiye’de yapilmis nitel arastirmalara gére, uyum
sinifi uygulamasinin gé¢gmen 6grenciler Uzerindeki olumlu ve olumsuz etkileri hangi
kategoriler etrafinda toplanmaktadir?

2. Bu kategoriler dogrultusunda, uyum siniflari kapsayici egitim ilkeleri agisindan nasil
degerlendirilebilir?

Yontem

Bu calismada, nitel arastirma bulgularini sistematik bicimde bir araya getirerek
yeniden yorumlamaya dayanan meta-sentez yontemi kullaniimistir. Meta-sentez, nitel
arastirmalardan elde edilen bulgulari karsilastirarak yeni temalar ve kuramsal sonuglar
gelistirmeyi amaclayan biittnlestirici bir yaklasimdir. (Sandelowski vd., 1997). igerik analizine
kiyasla daha sinirl sayida c¢alismayi derinlemesine inceler ve bu c¢alismalar arasindaki
baglantilari temalar diizeyinde agiga cikarir (Aspfors ve Fransson, 2015).

Arastirma silreci, Polat ve Ay (2016) tarafindan o6nerilen yedi asamali kuramsal
yaplya gore tasarlanmig ve yaruttlmuastir. Uygulama adimlari Sekil 1°de gosterilmistir.

444



AJESI, 2026; 16(1): 440-478 Ciftci

Sekil 1
Meta-sentez slireci asamalari

*Arastirma amaci belirlenmis; bu amag dogrultusunda Tirkiye'de uygulanan uyum sinifi

modelinin, yabanci uyruklu odrenciler Gzerindeki etkilerini kapsayici editim badlaminda
degerlendirmek hedeflenmistir.

*Alan yazin taramasi slrecinde temel anahtar kelime olarak “uyum sinifi” ifadesi kullanmimis
ancak on taramada “yabanci uyruklu &grenci®, “gd¢men o&grenci”, “Suriyeli égrenci”, “Suriyeli
¢ocuk”, “gbdemen gocuk”, “milteci 8grenci”, “milteci gocuk”, “gegici koruma” ve “kapsayici egitim”
gibi ilgili kavramlara da yer verilmistir. Nihai taramada, yalnizca dogrudan “uyum sinifi”
uygulamasini ele alan ¢alismalar degerlendirmeye alinmistir,

«Igeriginde uyum siniflarina iliskin dogrudan bulgular barindiran ve tam metnine erisilebilen nitel
calismalar tespit edilerek incelenmistir. Bu ¢alismalarin yéntemsel yeterliligi, katihme profilleri ve
veritoplama teknikleri g6z énlinde bulundurularak analiz edilmistir.

S

*Bu olgutler dogrultusunda, uyum sinifi ifadesini igeren tim galigmalar detayl bigimde incelenmis
yalnizca igerik agisindan arastirmanin amacina ve olgitlerine uygun olan 28 nitel ¢alisma analiz
kapsamina dahil edilmistir.

"/

+Segilen galismalar tematik analiz yéntemiyle incelenmis; elde edilen verilerden yola gikarak
kodlar olusturuimug, bu kodlar kavramsal benzerliklerine gore kategori dlzeyinde
gruplandinimistir,

| L

*Kod ve kategoriler temelinde gelistirilen yapilar, ¢alismalar arasi kavramsal iliskiler dikkate
alinarak yorumlayici bir yaklasimla sentezlenmis ve bu dogrultuda &zgln ¢ikarimlar
gelistirilmistir.

—

*Arastirma slreci ve bulgular, meta-sentez yonteminin ilkelerine uygun bigimde agiklanmis, tim
bulgular sistematik ve kuramsal bir sekilde raporlastiriimistir,

=/

=
v
v
=
¥
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Alan Yazin Taramasi

Arastirma sorularina yanit bulmak amaciyla, Turkiye’de uygulanan uyum sinifi
modeline iligkin nitel arastirmalar sistematik bicimde taranmistir. Tarama siireci; YOKTEZ,
DergiPark, TR Dizin veri tabanlari ve Google Akademik arama motorunda gergeklestiriimistir.
Aramalarda “uyum sinifi”, “yabanci uyruklu 6égrenci’, “gé¢gmen 6grenci’, “gd¢gmen gocuk”,
“Suriyeli 6grenci”, “Suriyeli ¢ocuk”, “milteci 6grenci”, “multeci ¢ocuk”, “gegici koruma” ve
“kapsayici egitim” anahtar kelimeleri kullaniimistir. Bu kapsamda toplam 11.219 calisma
tespit edilmistir.

Calismalarin Se¢imi

Tarama sonucunda ulasilan 11.219 c¢alisma, baslik, 6zet ve anahtar kelimeler
temelinde konuya uygunluk acisindan incelenmistir. Bu asamada uygun bulunan calismalar
arasindan, kullanilan veri tabanlari ile arama motorunda birden fazla kez yinelenenler
cikarilmigtir. Sonug¢ olarak “uyum sinifi” kavramini dogrudan iceren 121 c¢alisma 6n
incelemeye alinmistir. Bu c¢alismalarin tamami tam metin Gzerinden degerlendirilmis,
yontem, drneklem, veri toplama araglari, analiz teknikleri ve igerikleri incelenmistir. Tablo
1'de yer alan olcutler dogrultusunda 93 calisma kapsam disi birakiimis, geriye kalan 28 nitel
galisma meta-senteze dahil edilmigtir.

Secilen c¢alismalari degerledirmek icin ayrica Erwin ve arkadaglarinin (2011)
gelistirdigi 15 maddelik kalite degerlendirme o6lcegi kullaniimistir. Degerlendirme strecinde;
arastirma amaci, yontemsel netlik, veri toplama araglari, etik ilkeler ve analiz sireci gibi
Olcltler esas alinmig; 11-15 puan araligindaki ¢alismalar yiksek nitelikte sayilmistir. Stre¢
Sekil 2’de 6zetlenmektedir.

Tablo 1
Dahil Edilme ve Hari¢ Tutulma Olgiitleri

Olgiitler Dahil Edilenler Hari¢ Tutulanlar
Dil Tarkce Diger diller
Baglam Tarkiye'de uygulanan “uyum Yurt disi uygulamalari veya genel

Arastirma Yontemi

Arastirma Tur(

icerik Uygunlugu

sinifi” modeli

Nitel arastirmalar (gortisme,
gbézlem vb.)

Akademik makale, yuksek lisans
ve doktora tezleri, bildiriler

Uyum sinifini konu alan ve
ogrencilerle iligkili veri barindiran
calismalar

goégmen egitimi calismalari

Nicel galigmalar, karma yéntemli
ama nitel yonu yetersiz olanlar

Kitap, bloglar, kurumsal raporlar,
kitap bolumleri

Uyum sinifini konu alan fakat
dgrenci deneyimlerine iligkin
dogrudan ya da dolayli olarak elde
edilmis veri icermeyen ¢alismalar
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Tablo 1
(Devam)
Olgiitler Dahil Edilenler Hari¢ Tutulanlar
Zaman Araligi 2019- Nisan 2025 (uygulamanin 2019 6ncesi (uygulama Oncesi
basladig yil baz alinmistir) dénem)
Erisilebilirlik Tam metin erisilebilir, ydntemi Sadece 0Ozetine erigilen veya
acik tanimlanmis ¢alismalar yontem bolimU agik bicimde
tanimlanmamis galismalar
Odaklanilan Bulgular Uyum sinifi uygulamasinin Uyum sinifi uygulamasinin égrenci
6grenci Uzerindeki olumlu ya da Uzerindeki olumlu ya da olumsuz
olumsuz etkilerine dair bulgular etkilerine dair bulgular icermeyen
iceren galismalar calismalar
Sekil 2
Meta senteze dahil edilen ¢alismalarin segimi
YOKTEZ DergiPark TRDIZIN Google
n=54 n=7 n=3 Akademik/Scholar
n=57
-
~
Belirlenen olgutlere
e on inceleme Elenenler n= 83
= dizeyinde uygun [2019 Oncesi yapilanlar (n=58), kurumsal
= bulunan galismalar raporlar (n=16), yalnizca G&zet metnine
= n=121 erisilebilenler (n=9)]
Ozet, anahtar sd6zcik ve - -
’ : i Oilcitleri karsilamayan calismalar n= 3
% bas,;llkla»r incelendiginde Oilgitleri karsilayan calismalar n= 35
= elde edilen gcalismalar .
= n= 38
!
= Tam metinleri Harig tutulma olgutlerini karsilayan
'_5’ okunarak incelenen calismalar n= 6
= calismalar n= 35 Dahil edilme olguitlerini karsilayan
=) calismalar n= 29
Kalite digutlerine Kontrol listesinde kalite &lgutlerini
o uygunluk bakimindan karsilamayan ¢calismalar n= 1
§ incelenenler n= 29 = Meta senteze dahil edilen calismalar n=28
(&5

Secilen Caligmalar

Arastirmanin belirlenen amag¢ ve odlgutlerine uygunluk goésteren toplam 28 nitel
¢alisma meta-senteze dahil edilmistir. Secilen ¢alismalara iliskin ayrintili bilgiler Tablo 2’de
sunulmustur.
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Tablo 2
Meta Senteze Dahil Edilen Calismalar
Aragtirmanin  Yazar, Yil Tiir Yoéntem Katilimcilar
Kodu
Al Huseyin, 2020  Yiksek Lisans Gorisme PIKTES Turkge ogreticileri
Tezi
A2 Kapat ve Makale Gorisme Tirkge ogreticileri ve okul
Sahin, 2021 yoneticileri
A3 Bozan, Akgay = Makale Sosyometri, Suriyeli ve Turk 6grenciler, sinif
ve Karahan, gorisme ogretmenleri ve rehber
2021 ogretmenler
A4 Bozan ve Makale Gorisme PIKTES projesi kapsamndaki
Celik, 2021 Turkge Ogreticileri ve rehber
Ogretmenler, il PIKTES
koordinatoérleri, okul yéneticileri,
Suriyeli 6grenciler, miuilteci
ogrenciler konusunda ¢alismalar
yapan akademisyenler
A5 Calisir, 2021 Makale Gorisme PIKTES uyum sinifi 6gretmenleri
A6 Bucak, 2021 Yiksek lisans Gorisme Sinif 6gretmenleri, okul
tezi yoneticileri, multeci veliler
A7 Topaloglu ve Makale Gorisme Okul yoneticileri
Ozdemir, 2021
A8 Ustiin ve Makale Gériisme PIKTES projesinde gorev alan
Alimcan, 2021 o6gretmenler
A9 Cite, 2022 Yiksek lisans Gorisme Sinif 6gretmenleri, PIKTES
tezi o6gretmenleri
Al0 Garan, 2022 Doktora Tezi Gorusme Okul ydneticileri ve anaokulu,
ilkokul, ortaokul ve lise
ogretmenleri
All Kanat, 2022 Makale Gorisme Uyum siniflarinda goérevli Turkge
dgretmenleri, uyum sinifi
ogrencileri
Al2 Amag, 2023 Doktora Tezi Goriisme, Sinif 6gretmenleri
g6zlem
Al13 Durhat ve Eren Makale Goérisme Tirkge 6gretmenleri
Okten, 2023
Al4a Koghan, Oguz  Makale Gorisme ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev
ve Demir, yapan okul ydneticileri
2023
Al15 Ovali, 2023 Yuksek Lisans Goriusme, Sinif 8gretmenleri, PIKTES
Tezi g6zlem odgretmenleri, yabanci 6grenciler
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Tablo2
(Devam)
Arastirmanin  Yazar, Yil Tir Yoéntem Katilimcilar
Kodu
Al6 Tasay, 2023 Yiksek lisans tezi Goérisme  Sosyal bilgiler, muzik,
rehberlik, Tarkge, sinif, okul
oncesi, Ingilizce, fen bilimleri,
din kdltdru ve ahlak bilgisi
ogretmenleri ve okul
yoneticileri
Al7 Toktay, 2023 Yiksek lisans tezi Gorisme  Okul yoneticileri
Al18 Turan ve Solak, Makale Gorisme  PIKTES 6gretmenleri
2023
Al19 Ulukus ve Makale Gorisme  PIKTES 6gretmenleri
Timtas, 2023
A20 Canve Makale Gorisme  PIKTES Tirkge ogreticileri
Karacan, 2024
A21 Cebi, 2024 Makale Gorisme  Sinifinda yabanci uyruklu
6grenci bulunan sinif
ogretmenleri
A22 Dogan, 2024 Yiksek lisans tezi Goérusme  Sinif 6gretmenleri
A23 Eryilmaz ve Makale Gorigsme  PIKTES Turkge ogreticileri
Yildiz, 2024
A24 icel, Ocak ve Makale Gorisme, Uyum sinifinda gorevli
Akkas Baysal, g6zlem o6gretmen, okul mudird, sinif
2024 Odgretmeni
A25 Kula ve Kula, Makale Gorigsme  Matematik, Turkge, fen
2024 bilimleri, din kulturi ve ahlak
bilgisi, Ingilizce, sosyal bilgiler,
diger ve okul ydneticileri
A26 Malkog, 2024 Yuksek lisans tezi Goérisme  Yabanci uyruklu égrenciler,
ebeveynler, Tlrkce
o6gretmenleri, okul ydneticileri
A27 Tetik, 2024 Doktora tezi Goérusme  ilkokul, ortaokul, lise ve meslek
lisesi 6gretmenleri
A28 Atagll, Ozen, Makale Gorisme, Rehber 6gretmenler
Erglin, Akin, g6zlem
Ozbayrak,
Yaman, 2025

Tablo 2’de, 2020- Nisan 2025 yillar1 arasinda gerceklestirilen toplam 28 nitel galisma
yer almaktadir. Calismalarin 17’si makale, 8'i ylksek lisans tezi, 3’0 doktora tezidir. Veri
toplama yontemleri incelendiginde, blylk ¢cogunlugunun gérisme teknigini benimsedigi; bazi

calismalarin

ise gozlem ve sosyometri gibi yontemlerle desteklendigi gorulmektedir.

Katilimcilar agirlikh olarak PIKTES o&greticileri, sinif 6gretmenleri, okul yoneticileri ve rehber
o6gretmenlerden olusmaktadir.
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Veri Analizi

Arastirmaya dahil edilen 28 nitel galisma, MAXQDA 24 yazilimi araciligiyla tematik
analiz yontemiyle ¢ézimlenmistir. Calismalar ayrintili bicimde analiz edilerek uyum sinifi
uygulamasinin 6grenciler Gzerindeki olumlu ve olumsuz etkilerine iliskin veriler kodlanmistir.
Kodlama sireci timevarimsal olarak ilerletiimistir. Kodlar arasindaki benzerlik ve farklliklar
karsilastirilarak alt kategoriler olusturulmus, bu alt kategoriler birlestirilerek akademik gelisim,
fiziki ortam, materyal, uygulama kosullari, duygusal ve sosyal gelisim ve idari ve dijital
sistemler olmak Uzere alti kategoriye ulasiimistir. Bulgular, bu kategoriler temelinde buitinciil
bir yapida sentezlenmistir.

inandiricilik ve Teyit Edilebilirlik

Kodlama silreci Lincoln ve Guba’nin (1985) inandiricilik olgltleri dogrultusunda
yurttalmastir. Analiz asamasi, arastirmanin butinligu korunacak bigimde tek arastirmaci
tarafindan yuratilimastar. Lincoln ve Guba (1985), guvenirligin yalnizca arastirmacilar arasi
tutarhlikla degil, surecin sistematik ve Dbelgelenebilir olmasiyla saglanabilecedini
vurgulamaktadir. Bu dogrultuda kodlama ve kategorilestirme adimlari, MAXQDA 24
yaziliminda ve arastirmacinin el notlarinda es zamanl olarak belgelenmistir. Arastirmaci,
kararlarini kod defteri islevi géren notlariyla diizenli olarak gézden gecirmistir. Ayrica bulgular
bélimUinde sunulan tablolar araciligiyla kod ve kategoriler ayrintili bicimde gdsterilerek slreg
seffaf hale getirilmistir. Merriam ve Tisdell (2016) nitel arastirmalarda, arastirmacinin karar
surecini acikga sunmasinin guvenirlik icin yeterli oldugunu belirtmektedir.

Etik Konular

Bu arastirma, 2019— Nisan 2025 yillari arasinda yayimlanmig nitel ¢alismalarin meta-
sentezine dayanmaktadir. Calisma, birincil veri toplamaya dayali olmadigi igin etik kurul izni
kapsamina girmemektedir. Stre¢ boyunca bilimsel aragtirma ve yayin etigi ilkeleri gozetilmis,
tim kaynaklara dogru bicimde atif yapilmig ve bulgular agik bigimde sunulmustur.

Bulgular

Bu bdlimde, arastirmanin birinci sorusu dogrultusunda, 2019— Nisan 2025 yillar
arasinda Turkiye’de ydrutilmads nitel arastirmalardan elde edilen bulgular sunulmaktadir.
Meta-sentez kapsaminda analiz edilen ¢alismalarda, uyum sinifi uygulamasinin égrenciler
uzerindeki etkileri, olumlu ve olumsuz yonleriyle birlikte degerlendiriimistir. Kodlama sureci
sonunda elde edilen veriler, tematik butinligu saglamak amaciyla alti kategori etrafinda
toplanmigtir: (1) Akademik gelisim, (2) Fiziki ortam, (3) Materyal, (4) Uygulama kosullari, (5)
Duygusal ve sosyal gelisim, (6) idari ve dijital sistemler. Bulgular, her kategori igin ayri
tablolar halinde olumlu ve olumsuz kodlara yer verilerek sunulmus; dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Analiz sonucunda 24 olumlu ve 47 olumsuz kod belirlenmis, toplamda 71
kod elde edilmisgtir.
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Tablo 3

Uyum sinifinin akademik gelisim acgisindan égrenciler lizerindeki etkilerine iliskin kodlar

Kategori 1: Akademik Geligim

Olumlu Kodlar Olumsuz Kodlar

Kaltir 6gretimi olmasi Mufredatin 6grenci seviyesine uygun olmamasi

Ogrencilerin daha aktif olmasi Dil egitiminin yetersiz kalmasi

Dil sorunlarinin kisa strede giderilmesi ilk okuma yazma 6gretimi icin ayrilan siirenin
az olmasi

Kendi sinif dizeyine ulagmayi saglamasi Turk 8grencilerle iletisimin azalmasi

Temel dil becerilerinin gelismesi Konularin basit ve bilinir olmasi

Tlrkge 6gretimine daha fazla zaman ayrilmasi Ogrencilerin aralarinda ana dillerini kullanmasi

Seviyeye gore ders verilmesi

Ogretmenin  6grencinin  seviyesine  uygun
davranmasi

Tablo 3’e gore akademik gelisim agisindan uyum siniflari; 6grencilerin dil becerilerinin
gelisimini ve katilimini desteklemektedir. Katihmcilardan biri, “Ogrenci dislanmis hissetmez,
derslerde daha aktif olur... bu durum hem okul atmosferini, hem 6grencinin psiko-sosyal
durumunu hem de sinif igindeki uyumu artirir” (A15) soézleriyle bu katkiyr vurgulamigtir.
Benzer bicimde, “Suriyeli égrencilerin uyum siniflari ile tamamen Turkge dersi almalari
Turkceye, Ulkeye, kiltire olan uyumunu elbette artiracaktir” (A4) ve “Multeci g¢ocuklara
yonelik uyum siniflari agildi. Yapilan bu ¢alismalar dil becerileri ve mifredat agisindan ¢ok
faydali oldu” (A6) ifadeleri, uygulamanin dil ve kuiltir uyumuna katkisini goéstermektedir.
Katiimcilar ayrica seviyeye goére gruplandirmanin yararina deginmistir: “Okuma yazma
grubuna ayri okuma yazma dersi; konusma grubuna da konusma Uzerine etkinlikler
yapiyoruz” (A1). Ogretmenlerin bireysel farkliliklara uygun davranmasinin égrencilerin ifade
becerilerini gelistirdigi  belirtiimistir; arastirmaci yorumlarinda ise otuz ders saatlik
uygulamanin okuma-yazma ve konusma becerilerini artirdigi ifade edilmistir (A25).

Diger yandan mufredat, slre ve etkilesim alanlarinda olumsuz bulgular gorilmektedir.
“Bize belirlenen mufredat 6grenci profilimizin hazirbulunugluguyla 6rtismuayor” (A5) diyen
ogretmenler, bazi 6grencilerde ilerleme gorlimedigini ya da hi¢ Turkce 6grenemediklerini
belirtmigtir (A22). Okuma-yazma suresinin yetersizligi ve programin 6grencilerin dizeyine
uygun olmamasi da dile getirilmistir (A1). Sosyal etkilesim eksikligi ise dil gelisimini
sinirlamaktadir. “...Turklerle iletisim kuramadigi icin proje yeterli gelmiyor. Zaten sinifinda
kendisi gibi en az on, on yedi tane daha arkadasi var...” (A16) ve “Ogrenciler siirekli kendi
dillerinde konusuyorlar” (A24) ifadeleri bu sorunu yansitmaktadir. Bazi katihmcilar ayrica
islenen konularin ¢ok basit oldugunu, &grencilerin dnceki 6grenmelerini tekrar ettiklerini
belirtmigstir (A11).
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Tablo 4

Uyum sinifinin fiziki ortam agisindan égrenciler (izerindeki etkilerine iliskin kodlar

Kategori 2: Fiziki Ortam

Olumlu Kodlar Olumsuz Kodlar

Benzer durumdaki &grencilerle ayni  sinift - Uyum sinifi yapisinin kapsayiciligi engellemesi
paylasma

Sinif mevcudunun az olmasi Sinif olmaya uygun olmayan yerlerin sinif olarak
kullaniimasi

Okullardaki fiziksel yetersizlikler
Sinif mevcudunun fazla olmasi

Okuldan yalitiimis siniflarda ders yapilmasi

Tablo 4'teki olumlu kodlara yonelik bazi katilimci goéruslerinde, uyum siniflarinda
benzer durumdaki 6grencilerle ayni sinifi paylasmanin o6grencilerin seviyelerine uygun
ogretimi kolaylastirdigi ve az mevcutlu siniflarda birebir ilgi imkani sagladigi belirtiimistir. Bir
katilimci, “Eski siniflarinda séniik 6grenciler olabiliyorlardi... ama simdi yeni siniflarinda
ogretmenleri onlarin seviyesinde, li¢c agsagi bes yukari zaten hepsi ayni. Hepsine yénelik ayni
egitimi verebildi” (A2) diyerek bu katkiyi ifade etmistir. Benzer sekilde, “..cocuklarla kadrolu
hocalar ilgilenemiyor. (...) ama bu PIKTES &gretmenleri birebir ¢ocuklarla ilgilendigi igin
¢ocuklan okudugunu anlama seviyesine getirebiliyorlar” (A8) seklindeki katimci gértsiyle
PIKTES o6gretmenlerinin az mevcutlu siniflarda birebir ilgisinin édrencilerin  okudugunu
anlama becerilerini gelistirdigi vurgulanmigtir.

Ogrencilerin  siniflarindan  ayrilarak  yalitilmig  alanlarda ders yapmalarinin
kapsayiciliga uygun olmadigi diastnitlmektedir. Bir katilimci, “Uyum siniflarina alinmasi
kapsayici egitime uygun degil; ayirmamaliyiz” (A15) diyerek bu ayristirici yapiyi elestirmistir.
Ayrica sinif olmaya uygun olmayan mekénlarda ders yapilmasi (laboratuvar, kutliphane,
depo, bodrum vb.) ve okullardaki fiziksel yetersizlikler de dile getirilmistir: “Bazi
arkadaslarimiz laboratuarlarda, kiitliphanelerde, depolarda derslerini igliyorlar’ (A8). Benzer
bicimde, arag-gereg eksikligi ve sinifin fiziki kosullari 6gretimin niteligini olumsuz etkilemistir:
“Bir akilli tahtamiz yok... kara tahta kullaniyoruz... siniflar ¢ok kirliydi, soguktu” (Al). Sinif
mevcutlarinin fazla olmasi da sorun yaratmaktadir. Katihmcilar, “Siniflar kalabalik, bu durum
da egitim 6gretimi olumsuz etkiliyor” (A19) ve “Ders ortami uygun degil... benim bir sinifim
var, bodrum katta kalorifer dairesinin yaninda” (A1) ifadeleriyle bu sikintiyr vurgulamigtir.
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Tablo 5

Uyum sinifinin materyal acisindan égrenciler (izerindeki etkilerine iliskin kodlar

Kategori 3: Materyal

Olumlu Kodlar Olumsuz Kodlar

Farkli seviyelerde materyaller olmasi Malzeme destegdinin okullara esit
dagitiimamasi

Malzeme destegi veriimesi Ders kitaplarinin igerik acisindan vyetersiz
bulunmasi

Materyallerin ge¢ gelmesi
Materyal eksikligi

Materyallerin ~ 6grenci  seviyesine  uygun
olmamasi

Tablo 5'e gére uyum siniflarina saglanan materyallerin cesitliligi ve destekleyici
malzeme dagitimi olumlu gérilmastir. Katiimcilar, farkli seviyelere ydnelik setler, hikaye
kitaplari ve Tlrkce 6gretim materyallerinin 6grencilerin gelisimini destekledigini ifade etmistir:
“PIKTES projesinde her grup icin farkli materyaller génderiliyor... icinde hikdye kitaplari,
okuma yazma kitabi var. 3 farkli seviyede set var” (A19). Benzer sekilde, dagitilan ¢antalar
ve kirtasiye destegi olumlu bir unsur olarak dile getirilmistir: “PIKTES her sene ¢anta veriyor.
icinde her sey var. Eksik olursa égretmen ve idare temin ediyor” (A27). Bazi katiimcilar ise
okul donanimlarina yonelik desteklerin de silirece katki sagladigini belirtmistir (A16).

Ote yandan materyalin esit dagitimamasi, icerik ve zamanlamaya yénelik olumsuz
gorusler vardir. Bazi okullar malzeme desteginden yeterince faydalanamazken esitsizlik
Ozellikle sportif ve destekleyici materyallerde hissedilmistir: “Top ya da sportif aktiviteler
geliyor. Ama bazi okullara hi¢ top gitmiyor. Esit dagiim yok” (A19). Ders kitaplarinin igerik
acisindan yetersizligi de dile getirilmigtir. Bir katihmci, “A1 seviye Tlirkge kitabi var... fakat
kitaplarin kalitesi pekiyi degdil. Ogrencilerin okuma ve anlama sorunlarini ¢ézecek igeriklere
ihtiyacimiz var” (A27) diyerek eksiklikleri vurgulamistir. Benzer sekilde, kitaplarin gogu
zaman Ogrencilerin seviyesine uygun olmadid1 ifade edilmistir. “Kaynaklar ¢ocuklarin
seviyesine gbére olmuyor” (A19), “...kitaplar biraz daha bilenler icin hazirlanmis gibi” (A23).
Katilimcilar, “Kitaplar genelde yilsonunda gelir’ (A18) veya “Kitaplar 1. dénem sonunda
geliyor” (A19) diyerek ge¢ ulasan materyallerin iglevselligini sorgulamistir. Ayrica materyal
eksiklikleri nedeniyle 6gretmenlere 6zel ddenek saglanmadigi da belirtiimistir (A24). Bazi
kaynak kitaplarin c¢ocuklarin seviyesinin ¢ok Ustinde olmasi, sinif ici kullanimini
zorlastirmistir (A20). Arastirmaci yorumlarinda ise 6gretmenlerin gogunun ders kitabini 6-12
yas araligi igin hazirlanmig buldugu, &grenciler acgisindan basit gorildigd icin
benimsenmedigi rapor edilmistir (A11).
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Tablo 6

Uyum sinifinin uygulama kosullar1 agisindan égrenciler lizerindeki etkilerine iliskin kodlar

Kategori 4: Uygulama Kosullari

Olumlu Kodlar Olumsuz Kodlar

Okul kurallarinin 6grenilmesi Kurallara karsi direngli davraniglarin gelismesi

Ogretmenlerin  dgrencilerle birebir ilgilenme Ogrencinin sinifindan ayriimasi
olanagi olmasi

Okul disi etkinliklerin g6z ardi edilmesi

Uyum  siniflarinin ~ okullar  egitim  6gretime
basladiktan sonra agiimasi

Davranigsal uyum sorunlari

Okul ortamini kapsayici egitimden uzaklastirmasi

Devamsizligin artmasi

Okula uyumun gecikmesi

Farkli seviyedeki 6grencilerin ayni sinifta olmasi

3. Sinifta baglamanin ge¢ olmasi

Sinif yonetiminde zorluk yasanmasi

Tablo 6’ya goére, uyum siniflarinda o6grencilerin okul kurallarini égrenmesi ve
ogretmenlerin  birebir ilgi gdsterebilmesi uygulama kosullari acisindan olumlu olarak
degerlendirilmigtir. Kaltir ve okul kurallarinin kazandirilmasinin da o6grencilerin  uyum
surecine katki sagladigi belirtiimigtir (A5, arastirmacinin yorumlari). Katihmcilardan biri,
“6gretmenlerin 6grenciyle birebir ilgilenmesi 6grenci basarisini da artiriyor” (A2) gorusinu
dile getirmistir.

Bununla birlikte uyum siniflari uygulama kosullari agisindan bazi katiimcilarin “Sinif
ve okul kurallarini bilmiyorlar. Ka¢ kere séylememe ragmen kurallara uymada zorluklar
yasaniyor” (A9), “Yabanci uyruklu o6grencilerin ayri Siniflarda olmasi fikrini sevmiyorum.
Kendilerini yasadiklari yere ait hissetmeleri icin bu 6nemli” (Al14) seklindeki gorusleri
ddrencilerin kurallara direng gosterdigini ve ayri sinif uygulamasinin aidiyeti zayiflattigini
gOstermektedir. Bazi katilimcilarin “Teneffiiste de uyum saglayacak bu ¢ocuk. Okul diginda
arkadaglariyla etkinlikler planlanabilir’ (A19) ve “Yeterli derecede kapsayici olmadigini
diginiiyorum. Ogrenmeye ve uyum saglamaya dayali daha fazla proje, etkinlik, vs.
diizenlenmeli” (A21) yonundeki goruslerine gore okul digi etkinliklerin géz ardi edilmesinin
sosyal uyumu sinirlandirmaktadir. Katihmcilarin “Sinif yénetimi zor uyum sinifinda, ¢inkd
ayni dili konustuklarinda siz Arapgaya maruz kalan kisi oluyorsunuz” (A23) ve “Davranis
sorunlari anlaminda bir patlama yagadiklarini séyliiyorlar ¢linkd grup zaten bu duruma meyilli
bu ylizden bir arada olmalari Tiirkge égreticileri agisindan daha zorlayici” (A4) ifadeleri uyum
siniflarinda davranigsal sorunlarin yodunlastigina ve kalabalik gruplarda sinif yonetiminin
zorlagtigina isaret etmektedir. Bazi katiimcilarin “Ugiincii sinifta uyum mu olur? ... 1. sinifta
baslamali” (A15) ifadeleri ve A26 ve Al2 arastirmalarinda da katilimcilarin 3. sinifta
baslamanin 6grencilerin temel becerilerinde buyuk bogluklar olusturdugunu, erken
mudahalenin gerekli oldugunu belirtmeleri uyum siniflarinin baslama zamaninda problem
oldugunu gostermektedir. Devamsizlik oranlarinin artmasi da uygulamanin olumsuz
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sonuglarl arasinda yer almaktadir (A11, arastirmacinin yorumlari). “Sadece 3. siniflara ders
veriyoruz ama 6grencilerin seviyeleri farkli. Okuma bilen bilmeyen ayni sinifta” (A18) gorusu
ile farkh seviyelerdeki 6grencilerin ayni sinifta bulunmasi olumsuz olarak gorilmustr.

Tablo 7

Uyum sinifinin duygusal ve sosyal gelisim acisindan égrenciler lzerindeki etkilerine iliskin kodlar

Kategori 5: Duygusal ve Sosyal Geligsim

Olumlu Kodlar

Olumsuz Kodlar

Okula aligmayi kolaylastirmasi

Basarisiz 6grenci olarak etiketlenme

Toplumsal uyumu kolaylastirmasi

Siniflarina geri dondiiklerinde uyum sorunu
yasamalari

Aitlik hissi saglamasi

Akran iletisimine zarar vermesi

Yalnizlik duygusunun azalmasi

Ayrimciliga ugramis hissetme

Ozgiivenin artmasi

Uyum sirecini olumsuz etkilemesi

Ogrencinin rahat hissetmesi

Sosyal iletisim sorunu

Ogrencinin kendini rahat ifade etmesi

Motivasyon eksikligi ve disusu

Ayni dili konusanlarin bir arada olmasi

Uyum sinifina alisma sirecinin zaman almasi

Turkge bilmeyenlerle alay ediimemesi

Sosyal yalitiimislik hissi

Kayginin daha az olmasi

Okuldaki diger 6grencilerle kaynasamama

Uyruga gore gruplasma

Farkh uyruklar arasinda yasanan tartisma ve
kavgalar

Tablo 7’ye gore, duygusal ve sosyal gelisim agisindan uyum siniflarinin 6grencilerin
okula ahsmasini kolaylastirdigini, aitlik hissini guglendirdigini ve yalnizhk duygusunu
azalttigini goérulmektedir. Bir katilimci 6grenci, “Hepsine alistim. Bu sinifta biraz daha iyi oldu,
eskiden diger sinifta daha az alismistim” (A15) derken; baska bir katihmci, projenin
toplumsal uyumu destekledigini “Cocuklarin gerek egitim alaninda bagarilarinin artmasi
gerekse iginde bulundugu toplumla uyum saglayabilmeleri icin gerekli bir proje” (A21)
sozleriyle ifade etmigtir. Katilimcilara gére 6grenciler, bu siniflarda kendilerini Ulkenin bir
parcasi olarak gormus (A8), yalnizlik hissi azalmig (A4) ve 6zguvenleri artmistir. Nitekim bir
katihmci, “(Uyum) siniflarinda g¢ocuklarin ézgiiveni daha yliksek oluyor. Benim sinifimda
Ozgliveni yiksek olan gocuk kendi sinifina gidince igine kapanmaya basladi” (A2) ifadesini
kullanmigtir. Arastirmaci yorumlari da 6grencilerin cogunun (%48.72) kendilerini bu siniflarda
daha rahat hissettigini (A11) ve hata yapma kaygisinin azaldigini gostermektedir. Ayrica ayni
dili konusan &grencilerin bir arada olmasi ve Turkge bilmeyenlerle alay edilmemesi de
guvenli bir sinif ortami yaratmistir (A11).

Buna kargin bazi katihmcilar uyum sinifina yerlestirmenin 6grencilerde etiketlenme
algisini tetikledigini, onlarin basarisiz ya da yetersiz hissedebildigini belirtmistir: “Siniftaki
seviye farklihgindan dolayr bazi égrenciler geri kaliyor, égrenciler uyum siniflarina geldikleri
icin kendilerini yetersiz ve mutsuz hissediyorlar’ (A4). Ogrencilerin kendi siniflarina
déndiklerinde uyum sorunu yasamalari da dile getirilmistir: “Ogrenciler tekrar kendi
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siniflarina dénmelerini ‘bagtan baslama’ olarak tanimlamiglardir’ (A5). Okul yoneticileri, bu
durumun 6grencilerin izole olmalarina ve Turk akranlarindan uzaklagsmalarina yol agtigini
ifade etmistir (A7). Ayrismanin akran iletisimini zayiflattigi, hatta bazi durumlarda gruplasma
ve kavgalari artirdi§i aktarilmistir: “Gruplasmalar olugtu, kavgalar artti, Arapga konusmalar
artti, entegrasyon azaldi” (A4). Katihmcilar ayrica sosyal iletisim sorunlarinin, motivasyon
dusugunin ve uyum surecinin gecikmesinin (A18, A2, A13) énemli olumsuzluklar oldugunu
vurgulamigtir. Bir katilimcinin ifadesi bu durumu séyle 6zetlemektedir: “...Tiirklerle iletisim
kuramadigi igin proje yeterli gelmiyor. Zaten sinifinda kendisi gibi en az on yedi arkadasi var.
Hal béyle olunca zannedersiniz rakip takimlarin triblinleri gibi siniflar, Suriyeliler Suriyelilerle,
Tiirkler Tirklerle” (A16). Bazi katiimcilar ise, ayri sinif uygulamasinin o6grencilerde
dislanmiglik algisini pekistirdigini ifade etmistir: “Uyum siniflari uygulamasinda &grenciler
ayristiriimig gibi oluyor” (A3). Benzer sekilde bagka bir goriste, “Eger ayri siniflarda egitim
gorselerdi  kendilerini tamamen dislanmis  hissedeceklerini  diisiindiyorum” (A14)
degerlendirmesi yapiimistir.

Tablo 8

Uyum sinifinin idari ve dijital sistemler agisindan égrenciler lizerindeki etkilerine iliskin kodlar

Kategori 6: idari ve Dijital Sistemler

Olumlu Kodlar Olumsuz Kodlar

Sinifa sirekli yeni bir 6grencinin katiimasi

Uyum sinifinin devam edip etmeyecegi ile ilgili
belirsizlikler

Uyum sinifina alinacak égrencilerin
belirlenmesinde objektif olunmamasi

Uyum sinifinin okul basladiktan sonra agilmasi

3. Sinifin uyum sinifina gitmek i¢in ge¢ olmasi

islevsel ve sistematik yapi eksikligi

Merkezi takibin eksikligi

Materyal dagitim sureglerinde idari aksamalar

Tablo 8’e gore, uyum siniflarinin idari ve dijital sistemler agisindan olumlu bir etkisi
kodlanmamistir. Katihmci gorigleri, bu boyutta daha ¢ok idari belirsizlikler, sistemsizlik ve
materyal/altyap! sorunlarina isaret etmektedir. Katimcilar, sinifa sirekli yeni égrencilerin
eklenmesiyle programin iglevsizlestigini vurgulamistir: “Proje sunu saniyor: Cocuk 5. sinifta
égrendigi A1 seviyesini ilerletiyor ve sonra A2 seviyesine gegiyor. Oyle bir sey yok. Ciinkii
dbénemin ortasinda Suriye’den yeni gelen égrenciler oluyor” (A1).

Bircok goruste, uyum sinifinin devam edip etmeyecegine dair belirsizliklerin
Ogretmenlerde guvensizlik yarattigi dile getirilmistir:  “Gelecek sene igin uyum sinifi
olmayacak deniyor. Strekli bir belirsizlik, bir sistemsizlik oldugu icin éniimiizii géremiyoruz”
(A2). Benzer gekilde, kararlarin aniden alinmasi ve uygulama takvimlerinin ge¢ belirlenmesi
de 6gretmenlerin planlamalarini zorlastirmaktadir (A5).
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Ogrenci yerlestirme siirecleri de elestiriimistir. Resmi olarak komisyon kararlarina
baglanmis olsa da uygulamada ¢odu zaman sinif 6gretmenlerinin tek basina karar verdigi,
istemedigi 6grenciyi yonlendirdigi belirtiimistir: “Genelde is komisyona kalmiyor ve sinif
6gretmeni segimini yapiyor. O da istemedigi 6grenciyi gbnderiyor” (A27).

Baslama zamani ve sinif dizeyi de bir sorun alanidir. Katilimcilar, siniflarin ¢ogu
zaman okul basladiktan sonra agildigini (Kasim ayina sarktigini) ve Uguncu sinifta
baslamanin ¢ok ge¢ oldugunu vurgulamistir: “Proje ¢ok sistemli degil. Bir sinifin agilmasi
Kasim’i buluyor. Okul Eyliil'de bagliyor, sinif Kasim’'da ancak aciliyor” (A19). Benzer sekilde,
“Uyum sinifi 1. siniftan itibaren baslamali, c¢linkl 3. sinifta ¢ok ge¢ oluyor” (A28)
degerlendirmesi yapiimistir. Bu noktada bazi katihmcilar, sirecin altyapi eksikligi nedeniyle
dogrudan uyum siniflarina gegisle baslatildigini ve bu durumun sorun yarattigini belirtmistir:
“Belki bir altyapi olsaydi daha faydasi olacakti, bir altyapisi olmadigi igin direkt uyum
siniflarina gecgis yaptiklarindan dolayi su an igin az ¢ok sikinti yasiyoruz” (A2).

idari isleyis ve materyal dagitimi da katiimcilarin dile getirdigi sorunlardandir. A16,
“Mesela bir yazi geliyor, gelen kirtasiye yardiminin excel’i islenerek bugiin mesai bitmeden
gbnderilmesi deniyor. Benim 450 tane &grencim var, hadi yetistir’ diyerek idari ylklerin
plansizligini belirtmistir. A19°da ise materyal dagitimi ile ilgili elestiriler sdyle dile getirilmigtir:
“Kitaplar 1. dénem sonunda geliyor. Hep dile getirdigimiz ve hala ¢6ziilmeyen problemler...
bazi okullara hig top gitmiyor, esit dagilim yok.” Bu gorus, hem materyal eksikliklerini hem de
esit olmayan dagitimi somut bicimde yansitmaktadir.

Ayrica, siniflarin acilacagi okullarin belirlenmesinde ailelerin ulasim kosullarinin
dikkate alinmadigi da dile getirilmistir: “Farkli mahallede oturan &grenci buraya gelemedi.
Veliler zaten ¢ok zor durumda. Maddi olarak destede ihtiya¢ duyuyorlar. Veli uyum sinifina
gbéndermemekte hakliydi” (A17). Ayrica slrecin daha islevsel hale gelmesi i¢in “Planlamanin
diizeltimesi ve gbézden gegirilmesi gerekir” (A2) elestirisi yapiimistir.
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Nihai Sentez

Kapsayici egitimin temel ilkeleri, alan yazinda UNESCO (2009), Ainscow vd. (2006)
ile Florian ve Spratt (2013) tarafindan erigim, katihm, 6grenme ciktilari, esitlik, farkliliklara
deger verme ve aidiyet boyutlari cercevesinde ele alinmakta ve sdyle aciklanmaktadir:
Erisim, 6grencilerin yalnizca okula kayitli olmalarini degil; dil, materyal, mekan ve teknoloji
gibi imkanlara ulasabilmelerini igerir. Katilim, égrencilerin ders sirecinde etkin bicimde yer
alarak hem akademik hem sosyal yasamla butiinlesmelerini ifade eder. Ogrenme ciktilari,
her 6grencinin kapasitesine uygun ve anlamli 6grenme deneyimleri kazanmasini gerektirir.
Esitlik, firsatlarin adalet ilkesine goére dizenlenmesi ve dezavantajli gruplarin
desteklenmesiyle iligkilidir. Farkliliklara deger verme, kulturel ve dilsel cesitliligin egitimin
zenginlestirici bir unsuru olarak degerlendiriimesini ifade eder. Aidiyet ise 6grencinin okul
toplulugunda kendisini 6énemli ve kabul edilmis hissetmesiyle ilgilidir. ilkeler, kapsayici
editimin yalnizca oOgrencilerin fiziksel varligiyla sinirli olmadigini, 6grenme firsatlarinin
niteligini ve 6grencilerin aktif katilimini merkeze aldigini géstermektedir.

Bu meta-sentez caligmasinda kapsayici egitimin ilkeleri, uyum sinifi uygulamalarinda
her kategori icin es zamanl ve esit dlgltler olarak ele alinmamistir. Her ilke, yalnizca ilgili
kategoride 6ne c¢ikan bulgular dogrultusunda degerlendiriimistir. Dolayisiyla ilkelerin
gorunurligu, kategorilere gore farklilagsmaktadir. Bu yaklagim, uyum siniflarinin kapsayici
egitime katkilarini ve sinirliliklarini tekil ilkeler Gzerinden degil, uygulamanin isleyis bigimi
Uzerinden tartismayi saglamistir. Bulgular bu cercevede degerlendiriimis ve uyum sinifi
uygulamasinin hangi yonlerden iglevsel oldugu, hangi yonlerden gelistiriimesi gerektigi
ortaya konmustur. Bu bodlimde, arastirmanin ikinci sorusu olan “Bu kategoriler
dogrultusunda, uyum siniflari kapsayici egitim ilkeleri acisindan nasil degerlendirilebilir?”
sorusuna yanit verilmistir.

Akademik Gelisim Agisindan Nihai Sentez

Uyum siniflarinda égrencilerin temel dil becerilerinin gelismesi ve dil sorunlarinin kisa
surede gideriimesi, 6drenme c¢iktilarinin niteligine isaret etmektedir. UNESCO (2009),
o6grenme ciktilarinin yalnizca akademik basariyi dedil, ayni zamanda gerekli bilgi, beceri ve
degerlerin kazanimini da kapsadigini belirtmektedir. Dolayisiyla dil gelisiminde goérulen bu
ilerlemeler, 6grencilerin akademik kazanimlarini desteklemenin yani sira egitim sdrecine
anlamli bicimde katilmalarini mumkun kilan 6grenme ciktilari Uretmektedir. Ancak ayni
kategorideki dil egitiminin yetersizligine iliskin bulgular, égrencilerin tim gereksinimlerinin
karsilanamadigini ve kisa vadeli ilerlemelerin kalici 6grenme ciktilari igin her zaman guvenilir
bir gdsterge olmadigini distindirmektedir.

Turkge 6gretimine daha fazla zaman ayrilmasi ve 6gretimin 6grencinin seviyesine
uygun bigimde dizenlenmesi, kapsayici egitimin erisim ve esitlik ilkeleriyle uyumlu bir
bicimde, dgrencilerin dile erisimini genigletmekte ve 6grenme firsatlarini gereksinimlere gore
dengelemektedir. Halinen ve Jarvinen’e gore (2008) bu, hem o6gretime ulasimin hem de
6grencinin kendi 6grenme yollariyla anlam Gretmesinin yolunu agmaktadir. Fakat mifredatin
ogrencilerin hazirbulunusluk duzeyiyle uyumsuzlugu, dil 6gretiminin sistematik bicimde
yapilandirilamamasi, okuma-yazmaya ayrilan slrenin yetersizligi ve tekrar niteligindeki
icerikler, dgrenme olanaklarini kisitlayan bir tabloya isaret ederek bu durumu problemli hale
getirmektedir. Ainscow ve digerleri (2006), kapsayici egitimin egitim ortamina erisimle
sinirlanamayacagini, 6grencilerin bu ortamdan nitelikli 6grenme deneyimleri elde
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edebilmesinin esas oldugunu ifade etmektedir. Buna goére, uygulamadaki eksiklikler,
kapsayici egitimin yalnizca erigsimle sinirli kalmamasini amaclayan erisim ve esitlik ilkelerinin
uygulama boyutunda karsilik bulmasini zorlastirmaktadir.

Uyum siniflarinin 8drencinin kendi sinif dizeyine ulasmasini desteklemesi, akranlar
arasi esitligi, 6grencilerin uyum siniflarinda daha aktif olmalari ise 6grenme slrecine etkin
bicimde dahil olmalari agisindan katihmi (Dreyer, 2017; Armstrong, 2008) desteklemektedir.
Fakat bazi o&grencilerin uyum sinifindan genel sinifa gegtiklerinde temel akademik
becerilerde zorlanmaya devam etmeleri bu destegin surekliligini tartismali hale getirmektedir.
UNESCO (2009), bu tur risklerin yalnizca o6gretim yontemleriyle agiklanamayacagini,
ogrencilerin sosyal katihm dizeyinin de belirleyici oldugunu vurgulamaktadir. Bu baglamda
uyum siniflarinda, akademik katilimin strekliligi sosyal katiim dizeyiyle iligkilidir.

Uyum siniflarinda kaltar ogretimine (Turk kaltart) yer verilmesi, 6grencilerin okulun
kiltdrel kodlarina erisimini kolaylastirarak okul yasamina dahil olmalarini ve dolayl bigimde
okul kdltart icinde kabul gérmelerini desteklemekte ve bu yéniyle erisim, katihm ve aidiyet
ilkelerinin birlikte isledigi bir alan olusturmaktadir. Florian (2008), kapsayici egitimde
ogrencilerin yasadigi gugcluklerin Kkualtarel, biyolojik ve ¢evresel etkenler baglaminda ele
alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu yaklagim, kultir 6gretiminin sadece kultirel uyumu
degil, akademik gelisimi de destekleyen bir unsur olarak 6ne c¢ikmasini agiklamaktadir.
Ancak 6grencilerin uyum sinifindayken kendi aralarinda ana dillerini kullanmalari ve Tuark
akranlarla iletisimin sinirh kalmasi, kaltar 6gretiminin sosyal ve akademik uyumu guglendirme
potansiyelini zayiflatmaktadir. Bu durum, katihmin surekliligi, farkhliklara deger verme ve
aidiyetin glc¢lenmesi acgisindan kapsayici egitimin 6ngdérdigu ¢erceveyle uyumlu bir gérinim
sergilememektedir.

Akademik gelisim agisindan uyum siniflari, kisa vadede dil temelli 6grenme ciktilari
Uretebilmektedir. Ancak bu ciktilari kalici ve butliincil akademik kazanimlara dénustirme
kapasitesi sinirli kalmaktadir. Ogretimin siresi, diizeye uygunlugu ve yapilandiriima bigimi
gugclendirici bir rol oynarken sistematiklik ve sireklilik eksikligi akademik ilerlemenin ana akim
siniflarda devamini saglayamamaktadir. Bu durum, uyum siniflarinin akademik gelisimi
kendiliginden glvence altina alan bir yapi olmadigini ve etkisinin uygulamanin 6rgutlenis
bicimine bagli olarak degisebildigini gdstermektedir.

Fiziki Ortam Acisindan Nihai Sentez

Sinif mevcudunun diastk oldugu uyum siniflarinda 6gretim, 6égrencilerin dizeyine
gbre uyarlanabilmekte ve bireysel geri bildirim sunulabilmektedir. Yinin (2008) kuguk
gruplarda iletisim ve telaffuz becerilerinin daha belirgin gelistigine iligkin bulgulari, sinif
mevcudunun o6gretimin bireysellegtirilebilmesi ve &drenme c¢iktilari agisindan belirleyici
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla mevcudun az oldugu uyum siniflarinda, 6grenme
surecine erisim kolaylasmakta ve 6grenme ciktilarinin niteligini artmaktadir. Buna karsin,
uygulamada sinif mevcudunun 30 6grenciye kadar ¢ikabildigi durumlar, égretimin niteligini
eksilterek esgitlik ve katilimin desteklenmesini guglestirmektedir. Christensen (1994),
kalabalik siniflarda geri bildirim ve bireysellestiriimis ¢calismanin zorlastigini; LoCastro (1989)
ise dil 6gretiminde ideal sinif mevcudunun 19 6grenci oldugunu belirtmektedir. Palik ve Jstby
(2023) de kalabalk siniflar ve yetersiz altyapinin 6zellikle dezavantajli 6drenciler icgin
engelleyici oldugunu vurgulamaktadir. MEB’in 2025/62 sayili genelgesinde yer alan 10-30
odrenci araligi, okullar arasinda belirgin uygulama farkliliklarina neden olabilmektedir. Bu
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durum &grencilerin nitelikli fiziki kogullara erigsimini okuldan okula degisen uygulamalara bagh
olarak rastlantisal hale getirmektedir.

Fiziki ortamin kapsayici egitimle iliskisi yalnizca sinif mevcuduyla sinirli degildir.
Benzer durumdaki égrencilerin ayni sinifi paylasmasi, égrencilerin 6grenme ortamina dahil
olma hissini guclendirerek aidiyet ve katihmin gelismesine katki sunmaktadir. Ancak
siniflarin okulun genel yasamindan yahtilmis mekanlarda konumlandiriimasi bu etkiyi tersine
cevirebilmektedir. Bulgular, uyum siniflarinin laboratuvar, depo ya da bodrum gibi sinif
olmaya uygun olmayan alanlarda yuritildiga durumlarda 6grencilerin okuldan fiziksel ve
sembolik olarak ayristigini gostermektedir. Cerna ve digerleri (2021), farkh o6grenci
gruplarinin ayri ortamlarda egitim gormesinin ayrimcili§i tetikledigini belirtmektedir. Bu
baglamda fiziki ayrisma; 6grencilerin okula aidiyetini azaltmakta, kilttrel ve dilsel farkliliklara
deger verme duygusunu zayiflatmaktadir. Altyapi ve donanim eksiklikleri de fiziki ortamin
kapsayici egitim Uzerindeki etkisini derinlestirmektedir. Akilli tahta ve gorsel-isitsel araglarin
bulunmamasi, siniflarin soguk ve bakimsiz olmasi &gdretimin niteligini dislirmekte ve
o6grenme ciktilarinin sirdurilebilirligini sinirlamaktadir. “Dinya Bankasi, egitim kaynaklarinin
(kitap, arag, teknoloji, egitimli 6gretmen, tesis) basari igin kritik oldugunu vurgular” (Moyo ve
Kalyan, 2024, s. 72). OECD (2023) de dijital araglarin kapsayici bicimde kullaniimasinin
basari farklarini azalttigini rapor etmektedir. Buna go6re, uyum siniflarindaki altyapi
eksiklikleri; 6grenme kaynaklarina erigsimi etkileyerek o6grenciler arasinda esgit olmayan
kosullar Gretmekte ve erigim ile esitligin desteklenmesini yetersiz birakmaktadir.

Fiziki ortam acisindan uyum siniflari, uygun mekan ve sinif mevcudu saglandiginda
6gretimin niteligini olumlu yonde etkilemektedir. Ancak mekan segimi, altyapi olanaklari ve
ogrenci sayisindaki farkliliklar bu destegin tutarll bicimde sunulmasini engellemektedir.
Kirschner’'in (2015) belirttigi gibi kapsayici egitimin surekliligi, 6gretmenlerin ve okullarin mali,
maddi ve pedagojik olarak desteklenmesine badlidir. Ancak uyum siniflarindaki fiziki
kosullar, bu desteklerin uygulamada her okulda ayni dizeyde saglanamadigini
g6stermektedir.

Materyal Kullanimi A¢isindan Nihai Sentez

Uyum siniflarinda farkli dizeylerde materyallerin olmasi &égrencilerin  6grenme
surecine erigimini kolaylastirmakta ve dil gelisimi saglamaktadir. Bununla birlikte, uyum
siniflarinda materyal igeriklerinin 6grenci dizeyine yeterince uyarlanamadigi gérilmektedir.
iceriklerin 6grenci diizeyine tam uyum gdstermemesi, 6grenme siirecine katilimi azaltmakta
ve dgrencinin okula ait hissetmesini glclestirmektedir (Florian ve Spratt, 2013; Gay, 2002).
Dijital materyallere erisimde yasanan egitsizlikler ise bu kategorideki olumsuzluklarin diger bir
boyutudur. OECD (2023), materyal ve dijital araglarin esit ve pedagojik kullaniminin farkl
kilturel gegmislere sahip 6grenciler arasindaki basari farklarini azalttigini vurgulamaktadir.
Buna karsin, uyum siniflarinda dijital araclara erisimin okullara gére farkhlik gostermesi,
6grenme kaynaklarina ulasimi yoéninden &grenciler arasinda esit olmayan kosullarin
olusmasina yol agmaktadir. Materyallerin okullara zamaninda dagitilamamasi da 6grenciler
arasinda firsat esitsizligi olusturmaktadir. UNESCO (2020b), ders materyallerinin zamaninda
ve adil bigcimde ulastirlmasini kapsayici egitimin temel kosulu olarak gdrmektedir.
Materyallerin ge¢ temin edilmesi, 6zellikle baslangi¢ dizeyinde 6grenmeye erisimi olumsuz
etkilemektedir. Uyum siniflarina malzeme destegi saglanmakta fakat bu destegin okullara
esit ve tutarll bicimde ulastirlamadigi goérilmektedir. Bu durum o6grenme materyallerine
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erisimde farkhlklar yaratarak 6grencilerin egitim strecinden esit bicimde yararlanamamasina
sebep olmaktadir.

Uyum siniflarinda materyal kullaniminin kapsayici egitime uygunlugu, cesitlilikten ¢cok
iceriklerin 6grenci duzeyine uyumu ve materyallere esit, zamaninda erisim kosullariyla
belirlenmektedir. Farkli seviyelere yodnelik materyaller bulunsa bile igeriklerin 6grenci
dizeyine uymadigi ve erigimin esit bicimde saglanamadigi durumlarda materyaller kapsayici
bir islev Uretememektedir.

Uygulama Kosullari Agisindan Nihai Sentez

Uyum siniflarinda okul kurallarinin 6gretilmesi; 6grencilerin okul kaltirina tanimasi ve
davranigsal sinirlari  anlamasi agisindan sosyal uyumu ve aidiyet duygusunu
kuvvetlendirebilmektedir. Ogretmenlerin dégrencilerle daha yakindan ilgilenebilmesi, kurallarin
acgiklanmasini ve gunlik okul igleyisinin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir. Bu durum, OECD
(2023) ve UNESCO (2020b) raporlarinda vurgulanan erisim ve basari merkezli kapsayici
egditim anlayigiyla o6rtisen bir yaklagimi yansitmaktadir. Diger yandan uyum siniflarina giden
ogrencilerde kurallara karsi direngli davraniglar ve davranigsal uyum sorunlarinin ortaya
cikabildigine isaret eden bulgular bulunmaktadir. Baecher ve Bell’'e (2017) gére alan yazinda
‘pull-out’” modeliyle iligkili olarak tanimlanan ayri sinif uygulamalarinin 6grencilerde
davranigsal uyum sorunlarini  artirabilecegi ve 0Ogretmenlerin  sinif  yonetimini
zorlastirabilecedi belirtiimektedir. Monroe (2006) ve Gregory ve digerleri (2010) kdulttrel
farkindalik eksikliginin 6grencilerin okul kurallarina uyumunu zorlastirdigini ve disiplinle ilgili
sorun artmasina neden olabildigini ifade etmektedir. Bulgularda kurallarla kurulan iligkinin
degdigkenlik gostermesi, 6grenci davraniglarinin kulturel baglami dikkate alinmadiginda,
kapsayici egitimin farkliliklara duyarl yapisinin igleyemedigini goéstermektedir.

Uyum siniflarinda 6gretmenlerin  6grencilerle  birebir ilgilenmesi  6grencilerin
ihtiyaclarina daha duyarl égretim dizenlemelerine imkan taniyarak 6grenme surecine erigimi
ve akademik ilerlemeyi desteklemektedir. Ancak ayni sinif igcinde farkh seviyelerde
ogrencilerin bulunmasi, bu bireysel destegin sirdurilebilirligini zorlastirmaktadir. Evrensel
Ogrenme Tasarimi, 6gretimde ydntem ve materyal cesitliligi yoluyla farklilklara yanit
verilmesini dnermektedir (CAST, 2018; Kelly vd., 2022). Buna karsin bulgular, siniflardaki
heterojenligin  6gretim planlamasini  karmasiklastirdigini, sinif ydnetiminde sorunlar
olusturdugunu ve 6gretmen uzerindeki pedagojik yuku artirdigini géstermektedir. Bu kosullar,
ogrenciler arasinda esit 6grenme firsatlarinin devamlihgini etkilemektedir.

Uyum siniflarinin ayri bir yapi olarak uygulanmasi, 6grencilerin okul topluluguna
katihmini kisitlayarak aidiyet duygusunu etkilemektedir. Florian ve Spratt (2013) kapsayici
pedagojiyi 6grencilerin okul topluluguna katilimini artirma ve diglanmayi azaltma slreci
olarak tanimlamaktadir. Bu ayri yapi ise, 6grencilerin okul toplulugunun dogal bir parcgasi
olarak kabul edilmesini guglestirmektedir. Nitekim Nilsson ve Axelsson (2013) hazirlik
siniflarinin sosyal ve pedagojik kaynaklara erigimi sinirladigini belitmektedir. Fandrem ve
digerlerinin (2021) arastirmalarinda da ayri siniflarin kapsayiciliktan ¢ok ayrismayi
pekistirdigi gértlmustir. Bu durumla baglantili olarak devamsizligin artmasi ve okula uyumun
gecikmesine yonelik bulgular ayri sinif uygulamalarinin kapsayici egitim anlayisiyla kalici bir
uyum kurmakta zorlandigini dusundirmektedir. Uyum siniflarinda okul digi etkinliklerin de
g0z ardi edildigi dusunulmektedir. Oysa Camacho ve Fuligni (2014), okul sonrasi etkinliklerin
gb¢cmen genclerin sosyal sermaye eksikliklerini gidermede ve aidiyet duygusunu
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guclendirmede énemli rol oynadigini vurgulamaktadir. Uyum siniflarinin egitim 6gretim yili
basladiktan sonra acgiimasi ve Uglncu sinifta baslamasi ise ge¢ mudahaleye sebep
olmaktadir. Short ve Boyson’a (2012) gore, dil 6grenen &grencilerin ortalama akademik
seviyeye ulagsmasi 4-7 yil sirmekte ve zamanlama énemlidir. Ge¢ midahale, égrencilerin
motivasyonunu ve okul aidiyetini olumsuz etkilemektedir.

Uygulama kosullarina iligskin bulgular, uyum siniflarinin uyumu kolaylastirma islevinin
sabit bir ¢ikti olmadigini kaltirel duyarhlik, zamanlama ve sinif igi 6rgutlenme bigimine bagl
olarak yon degistirdigini gostermektedir. Kurallarin 6gretimi ve birebir ilgi ilk asamada okula
tutunmay guclendirebilse de ge¢ acilma, ayri yapi ve heterojen seviye dagiiminin yarattigi
sonugclar kapsayici egitimin hedefledigi isleyisle uyum kurmakta zorlanmaktadir. Bu nedenle
uyum siniflari, dogru bicimde dizenlenmediginde kapsayiciigi genisletmek vyerine
ogrencilerin okul yasamina sinirli bigcimde dahil oldugu bir gecis dizenlemesine dénisme
riski tagimaktadir.

Duygusal ve Sosyal Gelisim Agisindan Nihai Sentez

Uyum siniflari, 6égrencilerin okula uyum sireci i¢cin baslangic asamasinda koruyucu
bir iglev Ustlenebilmektedir. Benzer gecmise sahip akranlarla ayni ortami paylasmak,
ddrencilerin kendilerini daha guvende hissetmelerini, kaygl duzeylerinin azalmasini ve
ozguvenlerinin artmasini saglayabilmektedir. Horwitz ve digerlerine (1986) gore destekleyici
sinif iklimi, olumsuz akran degerlendirmesi kaygisini azaltarak 06Jrenmeye erisimi
kolaylastirmaktadir. Aidiyet duygusunun glglenmesiyle birlikte motivasyon ve akademik
performans artmakta, devamsizlik egilimi azalmaktadir (Goodenow, 1993). Bu ydnlyle uyum
siniflari, 6grencilerin  6grenme slrecine katiliminda ve okula ait hissetmelerinde rol
oynamaktadir. Ote yandan, &grencilerin uyum sinifina yerlestirimeyi disik yeterlik
gostergesi olarak algilamasi, bu duygusal ve sosyal kazanimlarin strddrulebilirligini olumsuz
etkilemektedir. Benzer sekilde Nilsson ve Axelsson (2013), isvecg'teki dgrencilerin hazirlik
siniflarinda zamanla statulerinin azaldigini  diginduklerini; Harklau (1994) ise ayn
gruplamanin yeterlik algisini zayiflattigini belirtmistir. Uyum siniflarinda Tiark akranlarla
etkilesimin de sinirli kalmasi, kdpru iligkilerin gelisimin engelleyerek sosyal uzaklasma, grup
ici kopukluklar ve gerilimlerin artmasina neden olabilmektedir. Bunar ve Juvonen’e (2022)
g6re, hazirlik modelleri fiziksel, pedagojik ve sosyal sinirlar Ureterek 6grencileri ana akimdan
uzaklastirma riski tasimaktadir. Ayri dil programlarinin dgrencileri ana akimdan
uzaklastirmasi, esit katilima zarar verebilmektedir. Oysa arastirmalar, bu tlr temaslarin
Onyargilarin azalmasina katki sundugunu goéstermektedir (Pettigrew ve Tropp, 2006). Uyum
siniflarindaki s6z konusu durum ise o&grencilerin farklliklari kabul etme hissini
eksiltebilmektedir. Sidre¢ igcinde, uyum sinifina alisma ile ana akim sinifa gecis arasindaki
dengesizlikler de belirginlesmektedir. Ogrenciler, hem uyum sinifina aligma siirecinde hem
de kendi siniflarina déndiklerinde zorlanabilmektedir. Nilsson ve Axelsson’a gére (2013) bu
tur ayn siniflardan kendi siniflarina donduklerinde artan beklentiler 6grencilerin aidiyet
duygusunu zedeleyebilmektedir. Ayrica sinirh temas, dil gelisimi ve sosyal aglan
yavaslatmakta, erken ve butunlestirici destek saglanmadiginda uyum gecikmektedir (Short
ve Boyson, 2012). Oysa okul baglaminda dizenlenen ortak etkinliklerin, gégmen kdkenli
Ogrencilerde aidiyet, motivasyon ve basariyla iligkili oldugu vurgulanmaktadir (Camacho ve
Fuligni, 2014). Kapsayici okul ikliminin, aidiyet duygusu Uzerinden devamsizlik ve
basarisizliga karsi koruyucu bir rol oynadigi da belirtiimektedir (Schachner vd., 2017).
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Duygusal ve sosyal gelisim agisindan uyum siniflari; 6grencilerin baslangigta
guvenlik, aidiyet ve diuslk kaygi gereksinimlerine yanit verebilmekte ancak sinirli temas ve
ayri yapi surdiginde bu kazanimlarin etkisi azalmaktadir. Benzer ge¢cmise sahip akranlarla
birlikte olma duygusal rahatlama saglarken ana akim siniflarla etkilesimin kisitlanmasi
yeterlik algisini, sosyal baglari ve farkliliklarla kabul edilme deneyimini olumsuz
etkilemektedir. Bu durum uyum siniflarinin duygusal koruma ile sosyal ayrisma arasinda
salinan bir deneyim alani olusturdugunu disindirmektedir.

idari ve Dijital Sistemler Agisindan Nihai Sentez

Uyum siniflarinin kapsayici bigimde igleyebilmesi, ¢cogunlukla arka planda kalan idari
ve dijital dizenlemelere baghdir. Nitekim alan yazinda, kapsayici egitimin strduralebilirliginin
yalnizca sinif ici uygulamalara degil yonetisim, finansman, altyapr ve veri yénetimi gibi
sistemsel unsurlara da bagl oldugu &zellikle vurgulanmaktadir (UNESCO, 2020b; Ainscow
vd., 2006). Fakat calismada, idari ve dijital sistemlerle ilgili olumlu bulguya rastlanmamuistir.
Bu durum, idari ve dijital sistemlerin ancak aksadiginda kapsayici egitimi etkiledigine isaret
etmektedir. Uyum sinifinin acilip agilmayacagina dair belirsizlikler ve siniflara surekli yeni
ogrencilerin eklenmesi ve bunun ogdretmenlerin planlarini etkilemesi idari aksakliklarin
yansimasi olarak dusunulebili. UNESCO (2020c), belirsizligin 6gretmenleri zorladigini ve
sureklilik icin net planlama gerektigini belirtmektedir. Bu tir aksamalar, 6grencilerin okula
katilimini ve aidiyet gelistirme sirecini zayiflatmaktadir (UNESCO, 2020b). Ogrenci
yerlestirmelerinde nesnel dlgutlerin disina ¢ikilmasi, égrencilerin egitim hizmetlerine adil ve
tutarll bicimde erismesini engelleyebilmektedir. Resmi olarak tanimli puanlama olgutleri ve
komisyon yapisina ragmen (MEB, 2020; MEB, 2025) kararlarin 6gretmen ya da okul yonetimi
inisiyatifine kayabildigi gorilmektedir. OECD’ye (2015) go6re, bu tir standart disi
yonlendirmelerin dezavantajli 6grenciler icin esitsizlikleri artirabilmektedir. Bu da idari
bosluktan kaynakli aksamalara 6rnek tegkil etmektedir. Merkezi planlama ve uygulama
takvimine bagl olarak uyum siniflarinin egitim 6gretim yili basladiktan sonra agilmasi ve
ucuncu sinifta bagslatiimasi, erken dil desteginin saglanmasini geciktirmekte ve akademik
ilerlemeyi yavaslatmaktadir. Short ve Boyson’a (2012) goére dil 6greniminde baslangi¢
zamani kritik olup gecikmeler motivasyon ve basariyi olumsuz etkileyebilmektedir. Bu durum,
idari dizeyde alinan kararlarin pedagojik slreci dogrudan bigimlendirdigini ve sinif igi
uygulamalarin sinirlarini  belirledigini gdstermektedir. Buna ek olarak merkezi izleme
mekanizmalari zayif oldugunda kayit, devam ve dil gelisimi duzenli bigimde
izlenememektedir. Nitekim pargali veya buatinlesmemis veri sistemlerinin, verilere dayali
planlama ve karar sureglerini giglestirmektedir (Forrester, 2019; UNESCO, 2017b). Materyal
ve dijital araglarin dagitiminda yasanan idari gecikmelerin de 6drenme surecini etkiledigi
gorulmektedir. UNESCO (2020b), materyal ve dijital araglarin esit bicimde ulastiriimasini
kapsayici egitimin temel kosulu olarak tanimlarken OECD (2021) dijital ugurumun gé¢gmen
odrenciler Uzerinde olumsuz etkilerine dikkat cekmektedir. Bu tur idari gecikmeler, 6grenme
kaynaklarina erigsimi geciktirmekte ve bu durum o6grenme surecine etkin katihm acisindan
sorun olusturmaktadir.

idari ve dijital sistemler agisindan uyum siniflarinin kapsayici egitimle iliskisi blyuk
Olcude ongorulebilirlik, seffaflik ve merkezi koordinasyon dizeyiyle belirlenmektedir. Bu
nedenle sistemsel aksakliklar, kapsayici egitimin yapisal dayanaklarinin uygulamada kargilik
bulmasini olumsuz etkilemektedir.
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Bu alti kategoriye iligkin sentezler birlikte ele alindiginda, uyum siniflarinin kapsayici
egitim ilkeleriyle kurdugu iliskinin butincil bigcimde degerlendiriimesi mumkidn héle
gelmektedir. Meta-sentez, kapsayici egitim ilkelerinin uyum siniflarinda baglama duyarh ve
degisken bicimlerde isledigini gostermektedir. Dolayisiyla bu meta-sentezin kavramsal
katkisi uyum siniflarini, uygulama baglamina goére kapsayicilii genisleyebilen ya da
sinirlanabilen bir gecis dizenlemesi olarak degerlendirmesidir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu meta-sentez arastirmasinda, 2019— Nisan 2025 yillari arasinda Turkiye’de uyum
siniflari Gzerine yapilmis 28 nitel ¢alisma incelenmistir. Uygulamanin gé¢men 6grenciler
Uzerindeki etkileri alti kategori etrafinda toplanmis ve bu etkiler kapsayici egitim ilkeleri
cercevesinde degerlendirilmigtir. Bulgular; uyum siniflarinin 6grencilerin Turkge 6grenme
surecine belirli Olgude katki sagladigini, guvenli sinif ortaminin aidiyet duygusunu
gugclendirdigini ve kicuk sinif mevcutlarinin 6gretmenlerin bireysel destegini kolaylastirdigini
ortaya ¢ikarmistir. Bununla birlikte, sinif mevcutlarinin okuldan okula degiskenlik gostermesi,
bazi siniflarda 30’a varan kalabalik ortamlarin olusmasi, depo ve bodrum gibi mekanlarin
sinif olarak kullaniimasi, materyal dagitimindaki esitsizlikler ve idari belirsizlikler,
uygulamanin etkililigini Gnemli dlglide azaltmaktadir. Bulgular, dogrudan égretmen yeterlikleri
Uzerine veri sunmamakla birlikte, kalabalik siniflar, heterojen seviye dagilimi ve materyal
eksiklikleri gibi kosullarin egitim 6gretimde 6dretmenin rolinl de dolayll bigimde zorlastirdi§i
gorilmektedir. Akademik gelisim agisindan dil becerilerinde ilerlemeler gorilse de mifredatin
hazirbulunusgluk ile 6rtismemesi, okuma yazma 6grenimine ayrilan surenin yetersizligi ve
Tark akranlarla sinirli temas, 6drenme ciktilarinin sarekliligini zayiflatmaktadir. Sosyal-
duygusal boyutta givenli sinif ortami 6grencilerin kaygisini azaltip 6zgtvenini artirsa da ayri
sinifta bulunmak, kimi 6grencilerde etiketlenme algisi, sosyal uzaklasma ve aidiyetin
zayiflamasiyla sonuclanmaktadir. Uygulama kosullari ve idari duzenlemeler agisindan geg
acilan siniflar, devamsizlik artigi, heterojen seviyelerden kaynaklanan sinif ydonetimi sorunlari
ve objektif olmayan yerlestirmeler kapsayici egitimin erisim, katiim ve esitlik ilkeleriyle
ortismemektedir. Materyal ve dijital araglarin esit sekilde ulastirilamamasi da égrenme
firsatlarinin esitligini zedelemektedir. Sonug olarak, uyum siniflari gé¢gmen égrencilerin dil ve
uyum slreclerinde belirli destekler saglamakta ancak yapisal ve idari sorunlar nedeniyle
kapsayici egitim ilkelerini tam anlamiyla kargilayamamaktadir.

Arastirmada ulasilan bulgular, olumsuz etkilerin daha belirgin oldugunu, mevcut
durumda bu siniflarin kalici bir model olmaktan ziyade gegcici bir dizenleme izlenimi verdigi
anlasiimaktadir. Bu sonuglar, farkli baglamlarda yapilan arastirmalarda da dile getirilen
sorunlara isaret etmektedir. Kapat ve Sahin’in (2021) bulgulari, uyum siniflarinin 6grencilerde
izole edilme ve diglanmiglik hissi yarattigini, dil gelisimi igin kritik olan akran 6gretiminin ve
Tldrkceye maruz kalmanin sinirlandigini gostermektedir. Bu durum, kapsayici egitim
ilkeleriyle tutarli olmayan sonuglara yol agmaktadir. Benzer bicimde Cummins’in (1979) dilsel
esik kurami da yalnizca yuzeysel dil kazanimlarina odaklanildiginda sosyal katilimin ihmal
edildigini ve bunun akademik basariy1 zayiflattigini vurgulamaktadir. Thomas ve Collier'in
(2002) uzunlamasina caligmalari, kisa sireli dil destek programlarinin (newcomer/ESL gibi)
ogrencilerin akademik bagarisina uzun vadede kalici katki sunmadigini ortaya cikarmigtir.
Bu bulgu, Turkiye’deki uyum siniflarinin da yapisal olarak gegici bir modele dayanmasi
nedeniyle benzer riskleri barindirdigini digtindurmektedir. Tagsay’'in (2023) degerlendirmeleri
de bu tabloyu desteklemekte; Tlrkiye’de gé¢men egitimine iliskin politikalarin gogunlukla
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kisa vadeli idari duzenlemeler cercevesinde sekillendigini bu nedenle uzun vadeli
entegrasyonu guglendirmek yerine kisa vadeli dizenlemelere odaklandigini géstermektedir.
Bu noktada, yalnizca politikalarin geciciligi degil, sinif ici 6grenme sureclerinin niteligi de
tartismaya aciktir. Krashen'’in (1982) anlaml girdi yaklasimi, 6grencilerin akranlariyla dogal
etkilesimden uzak ortamlarda dil gelisiminin sinirli kalacagini vurgulamaktadir. Dolayisiyla,
idari duzeydeki gecicilik ile pedagojik duzeydeki sinirhliklar birlestiginde, uyum siniflari hem
yapisal acgidan hem de 06grenme siregleri agisindan kapsayici egditimin hedeflerini
karsilamakta zorlanmaktadir.

Turkiye'de gozlenen etiketlenme, aidiyet kaybi ve sosyal yalitiimiglk kodlari yalnizca
ulusal degil, uluslararasi alanyazinda da benzer bicimde tartisiimaktadir. Farkh Ulkelerde
uygulanan modeller, kapsayici egitimin entegrasyon Uzerindeki etkilerini acik bicimde ortaya
koymaktadir. Ornegin Willkommensklassen, Almanya'da gégmen &grencilerin baslangicta
yogun dil destegi almak Uzere yerlestirildikleri hazirlik siniflaridir. O’Connell (2019), bu
modelde c¢ocuklarin yalnizca eksiklikleri Uzerinden tanimlamasinin dogru olmadigini
belirtmektedir. Benzer sekilde Engel ve Nohl (2022), bu uygulamanin 6grencileri
akranlarindan ayri tutarak ayrismay! pekistirdijini ve entegrasyonu zayiflattigini
vurgulamaktadir. Kanada’da gd¢men d&grenciler c¢ogunlukla akranlariyla ayni sinifa
yerlestirilerek sinif icinde desteklenirken (push-in / integrated programs), ABD’'de bazi
okullarda égrenciler belirli derslerde genel siniftan ayrilarak ek destek almaktadir (resource
room / pull-out programs) (Antony-Newman ve Niyozov, 2023). Benzer sekilde, yine Avrupa
tlkelerinde uygulanan modelleri inceleyen isigiizel ve Baldik (2019), gé¢men 6grencilerin dil
gelisiminde en etkili yontemin ayri siniflarda degil, dogrudan 6rgin egitime dahil edilerek dil
destegi saglanmasi oldugunu vurgulamaktadir. Bu bulgular, uzun sdreli ayr sinif
uygulamalarinin  entegrasyon sdrecini yavaslattigini  gdstermektedir. Mickelson ve
Nkomo’nun (2012) degerlendirmeleri, kapsayici modellerin kisa vadede akademik
performans ve akran iliskilerini guclendirmenin 6tesinde, uzun vadede mesleki basari, sivil
katilim ve entegre yasam alanlari gibi toplumsal ¢iktilara da katki sundugunu géstermektedir.
Bu perspektif, uyum siniflarinin 6grencileri akranlarindan uzun sire ayri tutmasinin hem
akademik gelisimi hem de toplumsal uyumu sinirlayabilecedine isaret etmektedir. Dolayisiyla
bu arastirmanin bulgular, Turkiye’deki mevcut modelin yalnizca iyilestiriimesi degil,
kapsayici egitim ilkeleriyle daha uyumlu alternatif modellerin de gindeme alinmasi
gerektigini gbstermektedir.

Bu gergevede, uyum siniflarinin kapsayici egitim ilkeleriyle daha uyumlu hale gelmesi
icin bir dizi 6neri gelistirilebilir. Ogretim programlarinin égrencilerin hazirbulunusluk diizeyine
gbre esneklestiriimesi, okuma-yazmaya ayrilan sirenin artiriimasi ve igeriklerin biligsel
gelisime uygun bicimde dizenlenmesi gerekmektedir. Fiziki ortam agisindan sinif
mevcutlarinin daha dar araliklarda belirlenmesi, uygun olmayan mekanlarin derslik olarak
kullanilmamasi ve dijital araglara erisimin esitlenmesi dnemlidir. Materyallerin zamaninda ve
adil bicimde dagitiimasi, igeriklerinin seviyelere ve kdultirel farkliliklara duyarli bigimde
cesitlendiriimesi erisimi glclendirecektir. Uygulama kosullarinda siniflarin egitim égretim yili
basinda agilmasi, o6grencilerin erken donemde dil destegi almasini guvence altina alinmasi
ayrica sosyal-duygusal gelisimi destekleyecek etkinliklerin artirilmasi gereklidir. Ayri sinifta
kalig sUresinin sinirlandiriimasi, &grencilerin  ana akim siniflarla dizenli temasinin
saglanmasi, etiketlenme algisini azaltacak iletisim ve degerlendirme uygulamalarinin
benimsenmesi ve akran etkilesimini giclendiren ortak etkinliklerin tesvik edilmesi énemlidir.
idari ve dijital sistemler agisindan objektif digiitlere dayali yerlestirmeler, giiglii merkezi takip
mekanizmalari ve zamaninda materyal-dijital kaynak dagitimi kapsayici egitimi
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destekleyecektir. Tarkiye’nin mevcut tam zamanli ayri model yerine, bazi derslerde dil
destegi verilen kismi ayrisma, dgdrencinin hazirbulunusluguna gbére esnek gegis saglayan
hazirlik + kademeli gecis ya da ders sirasinda dogrudan destek sunan push-in modelleriyle
sistemi yeniden yapilandirmasi, hem akademik gelisimi hem de sosyal butinlesmeyi daha
gucli bicimde destekleyebilir. Bu Oneriler, kapsayici egitimin temel ilkeleri olan erigim,
katihm, esitlik, 6grenme g¢iktilari, cesitlilige deger verme ve aidiyet boyutlariyla uyumlu bir
yoénelim sunmaktadir.

Gelecek arastirmalar agisindan ise bazi eksikliklerin gideriimesi énemlidir. ilk olarak,
2025-2026 egitim-0gretim yilinda yurarluge giren ve uyum siniflarinin 2. ve 3. sinif
dizeyinde ayri ayri acilmasini 6ngéren yeni dizenlemenin (MEB, 2025) etkileri henlz
arastirmalara yansimamistir. Bu nedenle bu dizenlemenin 6grenci basarisi, devam ve
aidiyet Uizerindeki etkileri incelenmelidir. ikinci olarak, mevcut alan yazinin agirlikl olarak kisa
doénemli gozlemlere dayandigi goérilmektedir. Oysa 6grencilerin ana akim siniflara gecis
sonrasindaki akademik ve sosyal sireglerini takip eden uzunlamasina arastirmalara ihtiyag
vardir. Son olarak, nitel bulgulari destekleyecek nicel ve karma yontemli calismalar, 6grenme
¢liktilarinin daha kapsamli ve karsilastirmali bigimde ortaya konmasina katki saglayacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

Inclusive education aims to ensure that every learner can access, participate in, and
benefit from education regardless of language, migration background, or other differences. In
Turkiye, large-scale migration since 2011 led the Ministry of National Education to introduce
full-time separate language-support classes (commonly known as uyum sinifi) under the
PIKTES/PIKTES+ framework to accelerate Turkish language acquisition and school
adjustment for migrant students. Although the model has proliferated nationwide since 2019,
empirical evaluations grounded in inclusive education principles remain fragmented, often
limited to single-site experiences and mixed judgments about academic and socio-emotional
impacts.

This meta-synthesis integrates qualitative evidence (2019— April 2025) on the effects of
the full-time separate language-support model on migrant students in Tlrkiye and evaluates
the model against core principles of inclusive education (access, participation, learning
outcomes, equity, valuing diversity, and belonging). By aggregating findings across diverse
contexts and stakeholders, the study provides a field-level evidence map to guide policy
refinement, school implementation, teacher development, and future research. Accordingly,
the study seeks to answer the following research questions:

1. According to qualitative studies conducted in Turkiye between 2019 and April 2025,
under which categories do the positive and negative effects of full-time separate
language-support classes on migrant students cluster?

2. How can these categories be interpreted through inclusive education principles, and
what model refinements or alternatives emerge for consideration?

Method

A gualitative meta-synthesis was conducted to generate higher-order interpretations
from primary studies rather than to aggregate frequencies. Systematic searches were carried
out in YOKTEZ, DergiPark, TR Dizin, and Google Scholar using combinations of “uyum
sinifl,” “yabanci uyruklu/migrant/refugee student,” “gecici koruma,” and “kapsayici egitim.”
The search initially yielded 11,219 records; 121 items that explicitly addressed uyum sinifi
proceeded to full-text screening. Applying predefined inclusion/exclusion criteria (country
context, method, document type, content relevance, time window 2019- April 2025, and
accessibility), 28 qualitative studies were retained (17 articles, 8 master’s theses, 3 doctoral
theses). Studies were appraised on methodological clarity, ethics, data collection and
analysis coherence via a 15-item checklist adapted from prior meta-synthesis guidance;
items scoring 11-15 were considered high quality.

All included texts were imported into MAXQDA 24 for line-by-line coding. Codes were
developed inductively and iteratively clustered under six thematic domains: (1) Academic
Development, (2) Physical Environment, (3) Materials, (4) Implementation Conditions, (5)
Socio-Emotional Development, and (6) Administrative/Digital Systems. Constant-comparison
and memoing supported category refinement and auditability. The final coding frame
comprised 71 codes (24 positive, 47 negative). The analysis was conducted by a single
researcher with detailed codebook memos, decision trails, and comprehensive tables for
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transparency. Given the interpretive intent of meta-synthesis, systematic documentation and
thick description were prioritized to enhance credibility and confirmability.

Findings

Evidence across the 28 studies shows a dual picture: tangible short-term benefits for
language-learning and classroom safety coexisting with structural tensions that limit
participation, equity, and belonging—especially when classes open late, are physically
isolated, or lack appropriate materials and cross-classroom integration.

(1) Academic Development

Positives: Accelerated Turkish language exposure, targeted instruction by level, and small-
group attention support gains in foundational skills (listening/speaking, early literacy) and
boost classroom engagement and confidence. Some schools report that level-appropriate
pacing helps learners “catch up” to age-grade expectations.

Negatives: Misalignment between curriculum demands and learners’ readiness, limited time
for first literacy, repetition of overly simple topics, and reduced interaction with Turkish peers
curb transfer to mainstream academic tasks. Reports of heterogeneous proficiency within the
same class complicate lesson design and assessment.

(2) Physical Environment

Positives: Shared learning with peers who face similar language challenges fosters
psychological safety, while lower student—teacher ratios enable individual feedback when
class sizes are indeed small.

Negatives: Many classes operate in inadequate spaces (e.g., labs, storerooms, basements)
or out-of-the-way rooms, which signals separation and undermines inclusion. Where class
sizes swell, noise, crowding, and lack of learning technologies (e.g., smartboards) degrade
instructional quality and access.

(3) Materials

Positives: Provision of multi-level Turkish language sets, storybooks, bags, and stationery
can ease access and support differentiated instruction; some schools also benefit from
equipment support.

Negatives: Unequal distribution across schools, delayed delivery (often after the first term),
and content—level mismatch (too easy or too advanced) reduce effectiveness. Teachers
frequently need to improvise without dedicated budgets, and some digital resources remain
scarce or unreliable.

(4) Implementation Conditions

Positives: Students learn school routines and behavioral norms; teachers can work one-to-
one to scaffold participation.

Negatives: The separate-class format can dampen a sense of belonging, with some students
resisting rules perceived as externally imposed. Late openings (sometimes in November),
weak linkage to mainstream classrooms, attendance problems, behavioral challenges in
homogenous groups, and wide within-class proficiency gaps strain classroom management
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and continuity. Starting the model for Grade 3 learners (instead of earlier) is widely viewed as
too late for foundational literacy trajectories.

(5) Socio-Emotional Development

Positives: Students report feeling safer, less anxious, and more able to express themselves;
incidents of ridicule for not knowing Turkish are fewer within the class. Some learners
experience heightened belonging and smoother early school acclimation.

Negatives: Others experience labeling (‘the weak/foreign group”), social isolation from
Turkish peers, and challenges when returning to mainstream classes (“starting over”).
Reports of cligues by nationality and conflict between groups appear in certain settings.
Motivation can dip when students perceive separation as permanent or stigmatizing.

(6) Administrative/Digital Systems

The evidence here is overwhelmingly negative: policy volatility (uncertainty about whether
classes will continue), ad hoc student placement (sometimes driven by convenience or
classroom management pressures), constant mid-term arrivals of new students that unsettle
pacing, late class openings, administrative workload spikes, and uneven monitoring and data
systems. Materials logistics and transport/access issues for families further constrain
consistent attendance and engagement.

Tallying across domains, the meta-synthesis identifies 24 positive versus 47 negative
codes. The positive codes cluster around language exposure, safe climates, and individual
attention; the negative codes converge on structural misalignments—timing (late starts),
placement (separation and room quality), resources (materials equity and fit), and weak
mainstream linkage. When judged against inclusive education principles, the model supports
access and short-term participation for some learners but undercuts equity and belonging for
many, especially where separation hardens into de facto segregation or where capacity
constraints preclude quality and continuity.

Conclusion and Discussion

From an inclusive education standpoint, incremental improvements within the current
full-time separate model will likely yield only partial, uneven gains. The model’s strengths—
protected space for language work, lower ratio (where achieved), and reduced anxiety—are
frequently offset by structural barriers to equitable participation and durable learning
outcomes (e.g., curriculum misfit, isolation from Turkish peers, late openings, and
administrative uncertainty).

Recommendations within the current model include curriculum—readiness alignment,
timing and continuity, materials equity and fitness, improved learning environments, and
transparent monitoring and placement systems. Evidence and inclusive principles also
suggest piloting or scaling alternatives that reduce separation while preserving targeted
language support: push-in/co-teaching, preparatory class with phased mainstreaming, and
partial pull-out (“hybrid”) models. Policy should pivot toward integration-first architectures;
schools need implementation guardrails (timelines, standards, placement protocols);
teachers require ongoing PD on second-language literacy and co-teaching; researchers
should examine comparative effectiveness and longitudinal outcomes.

477



AJESI, 2026; 16(1): 440-478 Ciftci

The synthesis is limited to qualitative studies in Turkish, may reflect publication and
selection biases, and was coded by a single researcher, although audit trails and detailed
tables were used to enhance rigor. Causal inferences are not claimed; recommendations are
evidence-informed, not prescriptive.
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