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MUZIiK, OKUL ONCESI VE SINIF OGRETMEN ADAYLARININ MUZIiK
OKURYAZARLIGI DUZEYLERI iLE MUZIiGE YONELIK ILGILERININ

INCELENMESI
OZBASI, Durmus'

oz

Bu aragtirma, miizik, okul oncesi ve sinif 6gretmenligi programlarinda 6grenim goren dgretmen
adaylarinin miizik okuryazarlik diizeyi ile miizige yonelik ilgilerini incelemeyi ve karsilagtirmali
olarak degerlendirmeyi amaglamaktadir. Arastirma farkli sinif diizeylerinden toplam 300 6gretmen
adayiyla yiritilmistiir. Arastirma tarama modelinde tasarlanmistir. Arastirmada “Miizik
Okuryazarlik Olgegi” ve “Miizik Ilgisi Olgegi” araciligiyla &gretmen adaylarindan veriler
toplanmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen veriler t-testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) teknikleriyle analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular miizik okuryazarlik
diizeylerinin 6grenim goriilen boliim ve sinif diizeyine gére anlamli bigimde farklilagtigini ortaya
koymustur. Ozellikle miizik 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin tiim alt

boyutlarda diger boliimlerdeki adaylara kiyasla daha yiiksek puanlar aldigini ortaya koymustur.
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Ayrica ikinci sinif 6gretmen adaylarinin birinci sinif 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek
puanlara sahip olmasi, miizik okuryazarliginin yapilandirilmis 6gretim ve uygulamalar yoluyla
gelistiine isaret etmektedir. Ogretmen adaylarinin miizige yonelik ilgileri incelendiginde siif
diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamh bir farklilik bulunmamistir. Bu bulgular, miizik
okuryazarliginin 6gretim siirecinden gii¢lii bir bigcimde etkilendigini ancak miizige yonelik
ilgilerinin daha ¢ok bireysel ve cevresel faktorlerle belirlendigini gostermektedir. Sonug olarak,
uygulamaya dayali ve bireysel ilgiye duyarli bir miizik egitiminin 6nemi vurgulanmaktadir. Miizik
egitimi programlariin daha genis bir kapsama sahip olmasi ve tiim 6gretmen adaylarinin miiziksel

bilgi ve becerilerini gelistirecek sekilde yeniden yapilandirilmas: 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Miizik ilgisi, miizik okuryazarligi, miizik 6gretmeni, okul dncesi 6gretmeni,
ogretmen adaylari, sinif 6gretmeni.

AN INVESTIGATION INTO THE MUSIC LITERACY LEVELS AND
MUSICAL INTERESTS OF MUSIC, PRESCHOOL AND ELEMENTARY
TEACHER CANDIDATES ABSTRACT

This study aims to examine and comparatively evaluate the levels of music literacy and interest in
music among pre-service teachers enrolled in music, early childhood, and elementary education
programs. The research was conducted with a total of 300 pre-service teachers from different year
levels. Data were collected using the Music Literacy Scale and the Music Interest Scale. The data
obtained from the participants were analyzed using an independent samples t-test and a one-way
analysis of variance (ANOVA) technique. The findings revealed that music literacy levels differed
significantly according to the program of study and grade level. In particular, pre-service teachers
in the music education program scored significantly higher across all sub-dimensions compared to
those in other programs. Furthermore, second-year pre-service teachers obtained higher scores than
first-year students, suggesting that music literacy develops through structured instruction and
practical experiences. Regarding interest in music, no significant differences were found in relation
to grade level or gender. These results indicate that while music literacy is strongly influenced by
the instructional process, interest in music tends to be shaped by individual and environmental

factors. In conclusion, the study emphasizes the importance of a practice-based and interest-
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sensitive approach to music education. It is recommended that music education programs be

expanded and restructured to enhance all pre-service teachers’ musical knowledge and skills.

Keywords: music interest, music literacy, music teacher, early childhood teacher, pre-service
teachers, elementary teacher.

GIRIS

Egitim bireyin gelisimini sadece bilissel alanda degil ayn1 zamanda duyussal ve psikomotor
alanlarda da destekleyen, hayat boyu devam eden bir siirekliliktir. Bu siirecte miizik egitimi, bireyin
duygusal ve zihinsel gelisimine Onemli katkilar saglamaktadir (Kabatas, 2017: 245). Miizik,
bireylerin estetik duyarliliklarin1 artirirken ayni zamanda yaratici diisiinme, sosyal beceriler ve
disiplin gibi alanlarda da gelisimlerine destek olur (Hallam, 2010: 271).

Kodaly, Suzuki, Dalcroze, Orff Schulwerk ve Gordon gibi teoriler miizik 6grenme konusundaki
yontemler erken cocukluk doneminde miizik egitimine yonelik farkli pedagojik yaklasimlar
sunarak miizik okuryazarligi, isitsel beceriler ve yaraticilik gibi g¢esitli unsurlari vurgulayan
benzersiz felsefeleri ve 6gretim stratejileriyle 6ne ¢ikmaktadir (Mabini, 2024: 958). Bu pedagojik
yaklagimlar, miizik egitiminin yalmizca teknik beceriler kazandirmakla simirli olmadigini, aym
zamanda bireyin bilissel ve duygusal gelisimine katkida bulunarak ¢ok yonlii bir 6grenme siireci
sundugunu gostermektedir.

Erken yasta miizik egitimi alan bireyler, sesleri daha 1yi ayirt etme, ritim duygusunu gelistirme ve
miizikal bellegi gliglendirme gibi beceriler kazanirken, ayn1 zamanda dikkat, 6z diizenleme ve
problem ¢ézme yetilerini de gelistirmektedirler (Swanwick ve Franca, 1999: 7). Bu baglamda,
miizik egitiminin sistematik ve bilimsel temellere dayanan yaklasimlarla desteklenmesi, bireyin

estetik ve akademik gelisimi agisindan 6nemli bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Miizik Okuryazarhk Becerisi

Miizik okuryazarligi, bireyin miizigi anlama, yorumlama, okuma ve yazma becerilerini kapsayan
kapsaml1 bir yeterlilik alanidir (Csikos ve Dohéany, 2016: 3). Bu kavram, miizigin yapisal ve estetik
boyutlarini kavramanin yani sira, nota okuma ve yazma becerilerini de igermektedir (Levinson,
1990: 19). Miizik okuryazarlik diizeyi yiiksek bireyler, dinledikleri miizigi daha bilingli bir sekilde
degerlendirerek, analiz edebilir ve elestirel bir perspektif gelistirebilirler (Gudmundsdottir, 2010:
333).
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Bu baglamda, miizik okuryazarhiginin gelisimi, bireyin enstriimantal ve vokal performans
stireclerine aktif katilimini gerektirmektedir. Ancak, bu becerilerin yeterince kazandirilmadigi
durumlarda, 6grenme siireci biiyiik o6l¢iide ezbere dayali hale gelebilmekte ve bireyler miizigi
anlamaktan ¢ok, yiizeysel bir sekilde taklit etmeye yonelmektedir (Barrett, 1990: 27). Bu durum,
bireyin miizikal gelisimini sinirlandirarak elestirel diisiinme yetisinin yeterince gelismesini
engelleyebilir. Dolayisiyla, etkili bir miizik egitiminin, miizik okuryazarligini destekleyen
yontemlerle yapilandirilmasi, bireylerin miizigi bilingli bir sekilde analiz edebilmesi ve

anlamlandirabilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Miizik Tlgisi

Miizik ilgisi, bireyin miizige yonelik duydugu ilgi, katilim ve miizikle etkilesim diizeyi olarak
tanimlanabilir. Bu ilgi, bireyin miizikle kurdugu iliskinin derinligini ve siirekliligini belirleyen
onemli bir faktordiir. Miizigin duygusal ifade kapasitesi, insanlarin miizikle etkilesime girmesinin
temel nedeni olabilir (Woody, 2021: 76). Ayni zamanda bireyin miizikle olan duygusal bagini ve
miizikten aldig1 tatmini de icerir. Bu bag, bireyin miizige yonelik ilgisinin kaliciligini saglamada
onemli bir rol oynar. Miizik yaparken keyif ve olumlu duygularin deneyimlenmesinin, bireylerin
miizige olan ilgisini siirdiiriilebilir kilarak uzun vadeli motivasyonu artirdii gosterilmistir
(Conway ve Borst, 2001). Bu durum, miizik egitimi siire¢lerinde bireylerin motivasyonunu
artirmak i¢in olumlu deneyimlerin tesvik edilmesinin gerekliligine isaret etmektedir. Miizikle
kararlilikla ve tutkuyla ilgilenmek, bireylerin miizikle olan baglarini derinlestirmeleri ve miizikal
kimliklerini veya 6z kavramlarini ne 6l¢iide gelistirdikleriyle dogrudan iligkilidir (Lamont, 2011:
371). Bu baglamda, miizikle kurulan gii¢lii kimlik, bireyin miizige yonelik bagliligini pekistirerek,

miizigl yasam boyu siiren bir ilgi alan1 haline getirebilir.

Miizik Okuryazarhk Becerisi ve Miizige Yonelik ilgi Arasindaki iliski

Ogretmen adaylarinin miizige yonelik ilgileri ve miizik okuryazarlik diizeyleri, egitimde miizigin
etkin kullanimin1 saglamak adina kritik bir 6nem tagimaktadir. Bir 6gretmenin miizigi etkili bir
sekilde kullanabilmesi i¢in miizige dair genel kiiltiir ve temel miizik bilgisine sahip olmasinin yani
sira, edindigi bilgileri uygulamaya aktarabilme becerisine de sahip olmasi gerekmektedir (National
Association for Music Education, 2021). Bu nedenle, 6gretmen adaylarinin miizik egitimi

konusunda bilin¢lenmeleri ve bu alandaki yeterliliklerini gelistirmeleri 6nemlidir.
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Ogretmen adaylarmin miizik okuryazarlik diizeyi, miizik egitimi siireglerinde 6grencilerine daha
bilingli ve etkili bir miizik egitimi sunabilmelerini saglar (Demirhan ve Gorgoretti, 2004: 66). Nota
okuma-yazma, miizik teorisi bilgisi, ritim ve melodi algis1 gibi temel beceriler, miizik
okuryazarliginin bilesenleri arasinda yer almaktadir (Sigirtmag, 2005: 35). Egitimciler i¢in bu
becerilere sahip olmak, miizigi etkili bir sekilde kullanmalarini ve 6grencilere miizikal becerileri
kazandirmalarin1 kolaylastirmaktadir. Bunun yani sira, miizik okuryazarligi bireyin miizigi bir
egitim araci olarak nasil kullanabilecegini anlamasini da destekler (Li, 2023: 12810). Miizik
okuryazarlik diizeyi yiiksek 6gretmen adaylari, 6grencilerine miizikle 6grenme firsatlar1 sunabilir,
farkl miizik tiirlerini tanitabilir ve miizigi disiplinler aras1 bir ara¢ olarak kullanabilirler.

Okul oncesi ve smif o6gretmeni adaylart i¢in miizik egitimi, yalnizca bir ders olmaktan &te,
cocuklarin gelisimine dogrudan katki saglayan bir aragtir. Cocuk sarkilarinda gegen nota, isaret ve
terimleri taniyabilmek, sarkilar1 calmak, yazmak, seslendirmek ve temel solfej yapabilmek,
Ogretmen adaylarinin kazanmalar1 gereken 6nemli beceriler arasindadir (Afacan ve Sentiirk, 2016:
230). Bu siiregte 6gretmenlerin miizik okuryazarligina sahip olmasi, miizik derslerinin daha etkili
ve verimli gegmesini saglar.

Mlgili literatiir incelendiginde okul &ncesi dgretmen adaylarmin ve smf dgretmeni adaylarinin
miizik egitimi baglaminda yeterlilik diizeyini inceleyen ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir. Okul
oncesi 0gretmen adaylarmin ve sinif 6gretmeni adaylarinin miizik 6z yeterliliklerinin yiiksek
oldugunu belirten aragtirmalar dikkat ¢cekmektedir (Cevik, 2011; Koca, 2016). Bu arastirmalarin
aksine miizik, okul Oncesi ve smf Ogretmeni adaylarmin kendilerini miizik alaninda yeterli
gormedigini ifade ettikleri (Baris ve Ozata, 2009; Giil ve Bozyaka, 2014), 6gretmen adaylarmnin
miizik egitimini yeterli bulmadiklarin1 ve kuramsal miizik bilgilerinin yetersiz olduklarini ifade
ettikleri (Bulut ve Bulut, 2011; Kilig, 2009) goriilmektedir. Fakat miizik, okul 6ncesi ve smif
ogretmeni adaylarmin miizik ilgisi ve miizik okuryazarligi arasindaki iligkiyi inceleyen bir

aragtirma olmadig dikkat cekmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma, miizik, okul oncesi ve sinif 6gretmenliginde 6grenim gérmekte olan 6gretmen
adaylarinin miizik alanma yonelik ilgileri ile miizik okuryazarlik diizeylerini gesitli degiskenler
acsindan incelenmesi saglamakla birlikte, 6gretmen yetistirme siirecine 6nemli katkilar saglamay1

amaglamaktadir. Aragtirmanin temel amaci, miizik, smif ve okul dncesi alanlarindaki 6gretmen
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adaylarinin miizige olan ilgileri ile miizik okuryazarliklar1 arasinda ¢esitli degiskenler agisindan
fark olup olmadiginin ortaya koyulmasidir. Bu c¢alismanin sonuglari, Ogretmen egitim

programlarinda miizik egitiminin ne 6l¢iide ele alinmasi1 gerektigine dair nemli veriler sunacaktir.

Arastirmanin Onemi

Ayrica, bu calisma mevcut literatiirde dnemli bir boslugu doldurmaktadir. Ogretmen adaylarmin
miizikle iligkisini ele alan arastirmalar sinirli sayida olup, Ozellikle miizik ilgisi ve miizik
okuryazarlik diizeyi arasindaki etkilesimi dogrudan inceleyen ¢alismalar oldukca kisithidir (Baris
ve Ozata, 2009; Giil ve Bozyaka, 2014; Cevik, 2011; Koca, 2016; Bulut ve Bulut, 2011; Kilig,
2009). Bu nedenle, elde edilecek bulgular, egitim politikalarinin belirlenmesine katki saglayarak
miizik egitiminin daha etkili ve yaygin hale getirilmesine yonelik 6neriler gelistirilmesine yardimci

olacaktir.

Problem Durumu
Arastirmanin problem ciimlesini “Miizik, okul 6ncesi ve sinif 6gretmenliginde 6grenim gormekte
olan 6grencilerin miizik ilgisi ile miizik okuryazarlik diizeyi arasinda cesitli degiskenler agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”’ sorusu olusturmaktadir.

Alt Problemler

1. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére miizik okuryazarlik 6lcegi ile
miizige iliskin ilgilerine ait alt boyutlarindan elde edilen toplam puanlar acisindan istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?

2. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarmin boliimlere gore miizik okuryazarlik 6lgegi alt
boyutlar ile miizige iliskin ilgilerine ait alt boyutlarindan elde edilen toplam puanlar agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine gore miizik
okuryazarlik 6l¢egi alt boyutlari ile miizige iligkin ilgilerine ait alt boyutlarindan elde edilen toplam

puanlar agisindan istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

YONTEM
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Bu boliimde aragtirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglar1 ve veri analizine yer
verilmistir. Bu arastirma; Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu tarafindan

21.03.2025 tarihinde, 15/80 nolu karar sayisi ile onaylanmustir.

Arastirma Modeli

Arastirma, tarama modelinde tasarlanmistir. Tarama modeli arastirmalarda bir durumu, olguyu
veya olay1 oldugu gibi betimlemeyi amaclayan bir nicel arastirma yontemlerinden biridir (Karasar,
2020: 114). Tarama arastirma modelinde, var olan durum oldugu gibi alinir ve birden daha fazla
degisken arasindaki istatistiksel fark incelenir (McMillan ve Schumacher, 2010: 328). Arastirma
kapsaminda bazi demografik degiskenlere gore gruplar arasi farkliliklarin belirlenmesine yonelik

karsilastirmali analizler gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya, Tirkiye’de farkli iiniversitelerde 6grenim goren miizik 6gretmenligi, okul Oncesi
ogretmenligi ve smif Ogretmenligi programlarinda lisans egitimi alan Ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmaya goniillii olarak katilan 1., 2., 3., ve 4. Sif diizeyindeki toplam 300
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Orneklem grubunun farkli sinif diizeylerinden ve dgretmenlik

alanlarindan dengeli sekilde temsil edilmesine dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Miizik Okuryazarlik Olgegi ve Miizige Yonelik Ilgi
Olgegi (Afacan ve Sentiirk, 2016: Gengel Ataman ve Kirtak, 2015) kullanilmistir. Miizik
Okuryazarlik Olgegi 6gretmen adaylarmin miiziksel bilgi ve uygulama becerilerini degerlendirmek
amactyla kullanilmistir. Olgek “Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama”,
“Sarkilarda Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanim1”, “Miiziksel Algi ve Sesini Kullanma”, “Egitsel
Miizik Dagarcigr Bilgisi ile Orff Yonetimi Bilgisi Becerisi” olmak iizere bes alt boyuttan
olusmaktadir. Bu alt boyutlarin giivenirlik degerleri incelendiginde sirasiyla 0.84, 0.83, 0.77, 0.74
ve 0.86 olarak hesaplanmigtir. Olgme aracinin tiimiine ait giivenirlik katsayisi ise 0.88 olarak
bulunmustur. Miizige Yénelik ilgi Olcegi 6gretmen adaylarinin miizikle ilgili tutumlarini ve
ilgilerini dlgmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek “Calgi Calmaya Yénelik Tutumlar”, “Konsere
Gitmeye YoOnelik Tutumlar”, “Olumsuz Tutumlar”’, “Sarki Soylemeye Yonelik Tutumlar” ve

“Miizik Dinleme Tutumlar’” boyutlarmi icermektedir. Olgme aracinin alt boyutlarina iliskin
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giivenirlik degerleri hesaplanmis olup sirastyla, 0.85, 0.83, 0.80, 0.78 ve 0.72 olarak bulunmustur.
Olgme aracinin tiimiine ait giivenirlik degeri ise 0.89 olarak hesaplanmistir. Elde edilen bu degerler
O0lgme aracglarinin ve alt boyutlarinin i¢ tutarlik anlaminda giivenirlik agisindan kabul edilebilir

degerler (Sencan, 2005: 111) iginde oldugu sdylenebilir. .

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler katilimeilarin goniilliiliik esasina gore veri toplama araglarimi doldurmalarina olanak
taninmistir. Arastirmant analiz siirecinde SPSS 22.0 paket programi kullanilmistir. Veri analizine
baglamadan once her bir alt soru i¢in yapilacak analizler bakimindan incelmemistir. Cinsiyet gibi
ikili gruplarin karsilastirilmasinda t-testine baslamadan once verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigi incelenmis ve ¢arpiklik degerlerinin kabul edilebilir (-3 ile +3) oldugu (Biiyiikoztiirk,
2005: 40) tespit edilmistir. Ogrenim goriilen boliim ve simf diizeyi gibi ii¢ veya daha fazla grup
iceren degiskenlerin karsilastirilmasinda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmaigtir.
Analize baslamadan Once analizin yapilabilmesi i¢in gerekli olan varsayimlar (normallik ve
varyanslarin homojenligi) (Blyiikoztirk, 2005: 47) incelenmis olup, elde edilen bulgular
varsayimlar1 karsiladigi tespit edilmistir. ANOVA sonucunda anlamli fark tespit edilen
degiskenlerde farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe Coklu

Karsilastirma Testi kullanilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin ilk problemi olan “Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére miizik okuryazarlik
Olcegi alt boyutlar ile miizige iliskin ilgilerine ait alt boyutlarindan elde edilen toplam puanlar
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” sorusu olugturmaktadir.

Ogretmen adaylarmin cinsiyetlerine gore miizik okuryazarlik dlgegi at boyutlarindan aldiklart
toplam puanlar arasinda fark olup olmadigi ilisiksiz 6rnekleme igin t-testi ile sinanmig ve Tablo

1’de verilmistir.

Alt boyut n X ss t sd p Etki
blyiikligi
Boyut 1 Erkek 53 31,8302 13,31098 ,538 298 591,081
Kadin 247 30,8219 12,16589
Boyut 2 Erkek 53 29,8113 10,88410 ,595 298 , 552,090
Kadin 247 28,8421 10,73950
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Boyut3  Erkek 53 16,1887 6,71410 318 298 , 750,048
Kadm 247 15,8745 6,47607

Boyut4  Erkek 53 14,6604 6,66490 778 298 A437 117
Kadmn 247 13,9028 6,38394

Boyut5  Erkek 53 7,6038 4,10600 -,353 298 ;724 -,053
Kadin 247 7,8178 3,98514

Tablo 1. Miizik okuryazarlig: 6l¢egi al boyutlarindan alinan toplam puanlarin cinsiyet agisindan iliskisiz 6rneklemler igin t-testi
ile karsilastirilmasi.

Ogretmen adaylarmin miizik okur yazarlik diizeyleri cinsiyetlerine gore her alt boyuttan aldiklari
ortalama puanlar ve analiz bulgulari Tablo 1’de verilmistir. Buna gdre birinci alt boyut boliimiinden
aldiklar1 toplam puanlar 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore olusan fark anlamli degildir
(t298)=,538, p>,05). Ikinci alt boyut béliimiinden aldiklar1 toplam puanlar cinsiyetlerine gére
karsilagtirildiginda anlaml bir fark yoktur (t2es=,595, p>,05). Ugiincii alt boyut olan “Miiziksel
Alg1 ve Sesini Kullanma Becerisinden” aldiklari toplam puanlar 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri
acisindan karsilagtirildiginda anlamli bir fark bulunmamaistir (t9s)=,318, p>,05). Dordiincii alt
boyut olan “Egitsel Miizik Dagarcigina Y 6nelik Bilgi” boliimiinden toplam puanlar1 da cinsiyetler
arasinda anlamli bir fark olusturmamaktadir (t9s=,778, p>,05). Son boyuttan alinan toplam
puanlar cinsiyetleri agisindan karsilastirdiginda da anlamli fark yoktur (t298=-,353, p>,05).

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarina iliskin, cinsiyetlerine gére miizige yonelik ilgi dlgegi at
boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlar arasinda fark olup olmadig: ilisiksiz 6rnekleme igin t-testi

ile sitnanmis ve Tablo 2’de verilmistir.

Alt boyut n X Ss t sd p Etki
biiytlikliigii

Boyut 1 Erkek 53 30,6226 8,05325 -887 68,66 ,378 0,011
Kadin 247 31,6761 6,77696

Boyut 2 Erkek 53 20,6415 8,09581 -1,48 298 ,139 0,007
Kadin 247 22,3279 7,37950

Boyut 3 Erkek 53 14,4528 5,61100 -652 70,36 ,516 0,006
Kadin 247 14,9960 4,94482

Boyut 4 Erkek 53 14,3396 5,67702 -760 298 ,448 0,001
Kadin 247 14,9595 5,32733

Boyut 5 Erkek 53 16,3962 2,96349 -
Kadin 247 17,0810 2,96482 1,569

Tablo 2. Miizige yonelik ilgi ol¢egi alt boyutlarindan alinan toplam puanlarin cinsiyet agisindan iligkisiz orneklemler igin t-testi
ile karsilastirilmasi.

75,993 ,131 0,03

Ogretmen adaylarinin miizige yonelik ilgi dlcegine iliskin durumlar1 bes boyutta incelenmistir.
Olgek alt boyutlarindan alman puan ortalamalarinin kadin ve erkek katilimcilar arasinda anlaml
bir fark olup olmadigi bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi ile hesaplanmistir. Analizlerde, erkek grubu

2473



MUZIK, OKUL ONCESI VE SINIF OGRETMEN ADAYLARININ MUZIK OKURYAZARLIGI DUZEYLERI ILE
MUZIGE YONELIK ILGILERININ INCELENMESI

(n=53) ve kadin grubu (n=247) yer almaktadir. Buna gore, kadinlarin “Calgi Calmaya Y 6nelik
Olumlu Tutumlar” (boyut 1) puan ortalamas1 (X=31,68) erkeklere gdre (X=30,62) daha yiiksek
olmasina ragmen, bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir [t(s,66=-0,887, p=.378]. Bu durum,
Boyut 1 agisindan cinsiyetin belirleyici bir degisken olmadigin1 géstermektedir. Boyut 2 (Konsere
Gitmeye Yonelik Olumlu Tutumlar) agisindan incelendiginde, kadinlarin ortalamasi (X=22,33)
erkeklerden (X=20,64) daha yiiksek olsa da bu fark da anlamli diizeye ulasmamistir [tios)=-1,48,
p=.139]. Bu sonug, Boyut 2 acisindan cinsiyete gore farkliligin istatistiksel olarak
desteklenmedigini gostermektedir. Bir diger 6zellikle olan Boyut 3 (Calgi Calmaya ve Konsere
Gitmeye Yonelik Olumsuz Tutumlar) i¢in ortalama puanlar t-testi ile karsilastirildiginda anlamli
fark bulunmamustir [t7036=-0,652, p=.516]. Buna gére kadinlar (X=15,00) ve erkekler (X=14,45)
arasinda olduk¢a benzer oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde, Boyut 4’te de (Sarki Soylemeye
Yoénelik Tutumlar) kadinlar (X=14,96) ile erkekler (X=14,34) arasinda istatistiksel fark yoktur
[t98)=-0,760, p=.448]. Son olarak kadinlar Boyut 5'te (Miizik Dinlemeye Yonelik Tutumlar)
erkeklerden daha yiiksek bir ortalamaya sahiptir (X=17,08 vs. X=16,39), ancak bu fark da anlamli
diizeye ulagsmamustir [t(75993)=-1,569, p=.131]. Tiim boyutlar incelendiginde, kadinlar lehine kiiciik
farklar goriilse de cinsiyetler aras1 bu farkliliklarin higbirinin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
belirlenmistir (p>.05). Bu bulgular, ilgili boyutlarin kadin ve erkek bireyler arasinda benzer sekilde
dagilmis oldugunu gostermektedir. Tiim eta kare degerleri 0.01’in altindadir (Boyut 5 harig), bu da
etki bliylikligiliniin olduk¢a kiigiik oldugunu goéstermektedir. Cinsiyet degiskeninin bu boyutlar
iizerindeki etkisi zayiftir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak, 6gretmen adaylarmmin o6grenim gordiikleri
boliimlere gore miizik okuryazarlik 6l¢egi at boyutlarindan aldiklari toplam puanlar arasinda fark

olup olmadig1 varyans analizi ile sinanmis ve Tablo 3 ile gosterilmistir.

Kareler
KAreler ORtalamas Fark*
Toplamu sd s1 F p
Boyut 1 Gruplararasi 6954,498 2 3477,249 26,677 ,00 M-O; M-S
0
Gruplarigi 38713,502 297 130,348
Toplam 45668,000 299
Gruplararasi 1751,812 2 875,906 7,926 ,00 M-O; M-S
Boyut 2 0
Gruplarigi 32822,134 297 110,512
Toplam 34573,947 299
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Boyut3  Gruplararasi 1163,293 2 581,646 15,019 ,00 M-O; M-S
0
Gruplarigi 11502,237 297 38,728
Toplam 12665,530 299
Gruplararasi 2163,896 2 1081,948 31,514 ,00 M-O; M-S
Boyut 4 0
Gruplarigi 10196,701 297 34,332
Toplam 12360,597 299
Boyut 5 Gruplararasi 532,475 2 266,238 18,592  ,00 M-O; M-S
0
Gruplarigi 4253,005 297 14,320
Toplam 4785,480 299

Tablo 3. Ogretmen adaylarun miizik okuryazarlik 6lgegi puanlarmin agisindan ANOVA sonuglar.
M: Miizik 8gretmenligi; O: Okul 6ncesi §gretmenligi; S: Simif Sgretmenligi.

Ogretmen adaylarinin miizik okuryazarlik alt boyutlarindan aldiklar puanlarin dgrenim gérdiikleri
boliimler (okul oOncesi, sinif ve miizik 6gretmenligi) acisindan tek yonlii varyans analizi ile
incelenmistir. Miizik okuryazarlig1 6l¢egi birinci boyutunda alinan puanlarin boliimler arasinda
anlamli fark inceldiginde, istatistiksel fark yoktur [F(2-297=26,667, p<.01]. Buna gore, miizik
ogretmenligi programindaki 6gretmen adaylarinin ortalama puam (X=37,52) smf dgretmenligi
ortalama puanmi (X=26,68) ve okul Oncesi 6gretmenligindeki dgretmen adaylarinin ortalama
puanlarindan (X=27,99) daha yiiksektir.

Bir diger alt boyut olan “Sarkilarda Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi” agisindan
ogretmen adaylarinin 68renim gordiikleri boliimler arasinda fark olup olmadigt ANOVA testi ile
incelendiginde de aralarinda, istatistiksel fark bulunmustur [F(2-297=7,926, p<.01]. Gruplarin
ortalama puanlar1 incelendiginde miizik o6gretmenligi programindaki 6gretmen adaylarinin
ortalama puani (X=32,30) smf Ogretmenligi ortalama puam (X=27,31) ve okul &ncesi
ogretmenligindeki 6gretmen adaylarmin ortalama puanlarindan (X=27,12) daha yiiksektir.
Ogretmen adaylarinin dgrenim gérdiikleri boliimler agisindan {iciincii alt boyut olan “Miiziksel
Alg1 ve Sesini Kullanma Becerisi” ortalama puanlari fark olup olmadigi ANOVA testi ile
incelendiginde de aralarinda istatistiksel fark vardir [F2-297) = 15,019, p<.01]. Coklu karsilastirma
yontemleri ile gruplar arasindaki farklar incelendiginde, miizik Ogretmenligi programindaki
ogretmen adaylarmm ortalama puan1 (X=18,59) smif 6gretmenligi ortalama puani (X=14,75) ve
okul oncesi Ogretmenligindeki ogretmen adaylarmin ortalama puanlarindan (X=14,09) daha

yiiksektir.
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Dordiincii alt boyut olan “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi” acisindan Ogretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri bolimler arasinda fark olup olmadigt ANOVA testi ile
incelendiginde de aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur [F(2-297=31,514, p<.01].
Gruplarin ortalama puanlar1 incelendiginde miizik Ogretmenligi programindaki Ogretmen
adaylarinm ortalama puani (X=17,63) siif 6gretmenligi ortalama puani (X=12,56) ve okul dncesi
ogretmenligindeki 6gretmen adaylarmin ortalama puanlarindan (X=11,34) daha yiiksektir.

Sonuncu alt boyut agisindan 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimler arasinda fark olup
olmadigt ANOVA analizi ile incelenmis ve istatistiksel fark bulunmustur [F2-297=18,592, p<.01].
Gruplarin ortalama puanlar incelendiginde miizik Ogretmenligi programindaki Ogretmen
adaylarinin ortalama puani (X=9,53) simf 6gretmenligi ortalama puani (X=7,17) ve okul 6ncesi
ogretmenligindeki 6gretmen adaylarmin ortalama puanlarindan (X =6,29) daha yiiksektir.

Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 6grenim gormekte olduklari boliimlere gore miizige
yonelik ilgi 6l¢egi alt boyutlarindan aldiklari toplam puanlar arasindaki farklarin istatistiksel olarak

anlaml1 olup olmadig1 varyans analizi ile sinanmis ve Tablo 4’te verilmistir.

Kareler Kareler Fark**
Toplam1 sd Ortalamasi F p*
Boyut 1 Gruplararast 149,575 2 74,787 1,525 ,219
Gruplarigi 14569,395 297 49,055
Toplam 14718,970 299
Boyut 2 Gruplararast 614,896 2 307,448 5,597 ,004 M-O; M-
S
Gruplarigi 16313,834 297 54,929
Toplam 16928,730 299
Boyut3  Gruplararast 205,551 2 102,776 4,092 ,018
Gruplarigi 7459,449 297 25,116
Toplam 7665,000 299
Boyut 4 Gruplararas1 24,148 2 12,074 415 ,601
Gruplarigi 8650,102 297 29,125
Toplam 8674,250 299
Boyut 5 Gruplararast 16,286 2 8,143 ,922 ,399
Gruplarigi 2623,234 297 8,832
Toplam 2639,520 299

Tablo 4. Ogretmen adaylarimin miizige yonelik ilgi olgegi puanlarimin agisindan ANOVA sonuglart.

*
p<-01
**M: Miizik ogretmenligi; O: Okul 6ncesi dgretmenligi; S: Siif 6gretmenligi
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Ogretmen adaylarmin miizige yonelik ilgi dlcegi alt boyutlarindan aldiklari puanlarin dgrenim
gordiikleri boliimler (okul 6ncesi, sinif ve miizik 6gretmenligi) a¢isindan tek yonlii varyans analizi
ile incelenmistir. Bunlardan birincisi olan “Calgi Calmaya Yo6nelik Olumlu Tutumlar” boyutunda
aliman puanlarin boliimler arasinda anlamh fark inceldiginde, istatistiksel fark bulunmamaistir [F -
297=1,525, p>.01]. Buna gore, miizik 6gretmenligi programindaki 6gretmen adaylarinin ortalama
puan1 (X=30,65) smif dgretmenligi ortalama puani (X =31,59) ve okul dncesi dgretmenligindeki
ogretmen adaylarinmn ortalama puanlarindan (X =32,49) daha diisiik olsa da istatistiksel olarak bu
fark anlaml degildir.

Ikinci alt boyut olan “Konsere Gitmeye Y&nelik Olumlu Tutumlar’ agisindan 8gretmen adaylarmin
ogrenim gordiikleri boliimler arasinda fark olup olmadigt ANOVA testi ile incelendiginde de
aralarinda istatistiksel fark vardir [F-297=5,597, p<.01]. Gruplarin ortalama puanlar
incelendiginde miizik 6gretmenligi programindaki 6gretmen adaylarinin ortalama puani (X=23,98)
ile siif 6gretmenligi ortalama puam (X=20,96) ve okul &ncesi 6gretmenligindeki &gretmen
adaylarinin ortalama puanlar1 (X=20,99) arasinda istatistiksel farkin olmadig1 sdylenebilir.
Katilimcilarin 6grenim gormekte olduklar1 boliimleri agisindan {igiincii alt boyuta iligkin ortalama
puanlar arasindaki farklar varyans testi ile incelenmis ve aralarinda istatistiksel fark bulunmamistir
[Fe297=4,092, p>.01]. Coklu karsilastirma yontemleri ile gruplar arasindaki farklar
incelendiginde, miizik Ogretmenligi programindaki Ogretmen adaylarmin ortalama puani
(X=13,81) ile sif dgretmenligi ortalama puam (X=15,85) ve okul dncesi 6gretmenligindeki
ogretmen adaylarmin ortalama puanlarindan (X=15,25) arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
degildir.

Dordiincii alt boyut olan “Sarki Soylemeye Yonelik Tutumlar” agisindan 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri boliimler arasinda fark olup olmadigi ANOVA testi ile incelendiginde de
aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir [F2-207=0,415, p>.01]. Gruplarin
ortalama puanlart incelendiginde miizik O6gretmenligi programindaki G6gretmen adaylarmin
ortalama puanm (X=14,87) ile sif 6gretmenligi ortalama puam (X=15,28) ve okul 6ncesi
ogretmenligindeki 6gretmen adaylarinin ortalama puanlar1 (X=14,55) arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark yoktur.

Sonuncu alt boyut olan “Miizik Dinlemeye Yonelik Tutumlar” agisindan 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri boliimler arasinda fark olup olmadigt ANOVA testi ile incelendiginde de

aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir [F(2-297=0,922, p>.01]. Gruplarin
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ortalama puanlart incelendiginde miizik O6gretmenligi programindaki 6gretmen adaylarinin
ortalama puani (X=17,02) smf O&gretmenligi ortalama puam (X=17,28) ve okul &ncesi
ogretmenligindeki 6gretmen adaylarinin ortalama puanlar1 (X=16,70) arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark yoktur.

Arastirmanin {iglincii alt problemini “Ogretmen adaylarinin grenim gordiikleri sinif diizeylerine
gore miizik okuryazarlik 6l¢egi alt boyutlar1 ile miizige iligkin ilgilerine ait alt boyutlarindan elde
edilen toplam puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark var mudir?” sorusu
olusturmaktadir.

Ogretmen adaylarinin  dgrenim gordiikleri boliimlere gére miizik okuryazarlik olgegi at
boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlar arasinda fark olup olmadig tek yonlii varyans analizi ile

sinanmis ve Tablo 5°te verilmistir.

Kareler Kareler Fark*
Toplam1 sd Ortalamas1  F p
Boyut 1  Gruplararasi 3821,780 3 1273,927 9,011 ,000 1-2
Gruplarigi 41846,220 296 141,372
Toplam 45668,000 299
Gruplararasi 2010,958 3 670,319 6,093 ,000 1-2
Boyut 2 Gruplarigi 32562,988 296 110,010
Toplam 34573,947 299
Boyut3  Gruplararasi 709,795 3 236,598 5,858 ,001 1-2
Gruplarigi 11955,735 296 40,391
Toplam 12665,530 299
Gruplararasi 986,261 3 328,754 8,555 ,000 1-2
Boyut 4 Gruplarici 11374,336 296 38,427
Toplam 12360,597 299
Boyut 5 Gruplararasi 392,372 3 130,791 8,812 ,000 1-2
Gruplarigi 4393,108 296 14,842
Toplam 4785,480 299

Tablo 5. Ogretmen adaylarimin miizik okuryazarlik 6lcegi puanlarinin agisindan ANOVA sonuglart.

Ogretmen adaylarmin miizik okuryazarlik alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin égrenim gordiikleri
smif diizeylerine (1., 2., 3. ve 4.) gore tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Bunlardan
birincisi olan “Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi” boyutunda
alinan puanlarin boliimler arasinda anlaml fark inceldiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur [F;3:206=9,011, p<.01]. Scheffe ¢oklu karsilastirma sonuglarina goére, birinci siif

ogretmen adaylarinin ortalama puam (X=28,08) ikinci simif 6gretmen adaylarmin ortalama

2478



OZBASI, D. Yegah Musicology Journal (YMJ) Volume VIII Issue 4 2025 - p.-2465-2490

puanindan (X=38,53) istatistiksel olarak anlaml1 bir sekilde daha diisiiktiir. Diger sinif gruplar
arasinda olusan fark anlamli degildir.

Ikinci alt boyut olan “Sarkilarda Y &ntem-Teknik Bilgisi ve Kullanma Becerisi” agisindan 6gretmen
adaylarmin 6grenim gordiikleri boliimler arasinda fark olup olmadigi ANOVA testi ile
incelendiginde de aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur [F(2-297y=6,093, p<.01].
Gruplarm ortalama puanlari ikinci siniftaki 6gretmen adaylarinin ortalama puani (X=34,09) olup
birinci simf 6gretmen adaylarmin ortalama puanindan (X=26,90) istatistiksel olarak daha
yiiksektir.

Ogretmen adaylarinin dgrenim gordiikleri simif diizeyleri acisindan iigiincii alt boyut olan
“Miiziksel Algi1 ve Sesini Kullanma Becerisi” ortalama puanlari fark olup olmadigi ANOVA testi
ile incelendiginde de aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur [F3.206=5,858,
p<.01]. Coklu karsilastirma yontemleri ile gruplar arasindaki farklar incelendiginde, birinci sinif
ogretmen adaylarinin ortalama puam (X=14,74) ikinci simf Ogretmen adaylarmm ortalama
puanindan (X=19,26) daha diisiiktiir.

Dordiincii alt boyut olan “Egitsel Miizik Dagarcigina Yonelik Bilgi” acisindan Ogretmen
adaylarmin 6grenim gordiikleri boliimler arasinda fark olup olmadigi ANOVA testi ile
incelendiginde de aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur [F3-2096=8,555, p<.01].
Gruplarin ortalama puanlari incelendiginde ikinci simif 6gretmen adaylarinin ortalama puani
(X=17,73) birinci sinif $gretmen adaylarinin ortalama puanindan (X=12,53) daha yiiksektir.
Sonuncu alt boyut olan “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi” agisindan
ogretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimler arasinda fark olup olmadigt ANOVA testi ile
incelendiginde de aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur [F(2-297)=8,812, p<.01].
Gruplarin ortalama puanlari incelendiginde ikinci simif 6gretmen adaylarinin ortalama puani
(X=9,58) birinci sinif dgretmen adaylarinin ortalama puanindan (X=6,74) daha yiiksektir.
Ogretmen adaylarinin 6grenim gérdiikleri siif diizeylerine gore miizige yonelik ilgi dlgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 toplam puanlar arasinda fark olup olmadig: tek yonlii varyans analizi ile

sinanmis ve Tablo 6’da verilmistir.

Kareler Kareler Fark**
Toplami sd Ortalamas1  F p
Boyut 1  Gruplararast 162,118 3 54,039 1,099 ,35
0
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Gruplarigi 14556,852 296 49,179
Toplam 14718,970 299
Boyut 2 Gruplararast 240,509 3 80,170 1,422 ,23
6
Gruplarigi 16688,221 296 56,379
Toplam 16928,730 299
Boyut3  Gruplararast 166,028 3 55,343 2,184 ,09
0
Gruplarigi 7498,972 296 25,334
Toplam 7665,000 299
Boyut4 Gruplararast 34,377 3 11,459 ,393 ,75
8
Gruplarigi 8639,873 296 29,189
Toplam 8674,250 299
Boyut 5 Gruplararast 4,587 3 1,529 ,172 91
5
Gruplarigi 2634,933 296 8,902
Toplam 2639,520 299

Tablo 6. Ogretmen adaylarnin miizige yonelik ilgi 6l¢egi puanlarinn agisindan ANOVA sonuclart.
* p<.01
Ogretmen adaylarinin miizige yonelik ilgi 6lgegi alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarin égrenim
gordiikleri sinif diizeyleri (1., 2., 3. ve 4.) acisindan tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir.
Bunlardan birincisi olan “Calgir Calmaya Yo6nelik Olumlu Tutumlar” boyutunda alinan puanlarin
boliimler arasinda anlamli fark inceldiginde, istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir [F 3.
296=1,099, p>.01]. Buna gore, 6gretmen adaylarinin bu alt boyuttan aliklar1 puanlarin ortalamalari
siif diizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik olusturmamaktadir.
Ikinci alt boyut olan “Konsere Gitmeye Y&nelik Olumlu Tutumlar’ agisindan 8gretmen adaylarmin
ogrenim gordiikleri sinif diizeyleri arasinda fark olup olmadigi ANOVA testi ile incelendiginde de
aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir [F3-206=1,422, p>.01]. Gruplarin
ortalama puanlar1 siif diizeyleri acisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik
olusturmamaktadir.
Ogretmen adaylarmin 6grenim gérdiikleri siif diizeyleri agisindan iciincii alt boyut olan “Calgi
Calmaya ve Konsere Gitmeye Yonelik Olumsuz Tutumlar” ortalama puanlar: fark olup olmadigi
ANOVA testi ile incelendiginde de aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir [F3.
296=2,184, p>.01]. Buna gore, 6gretmen adaylarinin bu alt boyuttan aliklari puanlarin ortalamalar

smif diizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik olusturmamaktadir.
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Dordiincii alt boyut olan “Sarki Soylemeye Yonelik Tutumlar” agisindan 6gretmen adaylarmin
ogrenim gordiikleri sinif diizeyleri arasinda fark olup olmadigi ANOVA testi ile incelendiginde de
aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir [F3-296=0,393, p>.01]. Gruplarin
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Sonuncu alt boyut olan “Miizik Dinlemeye YoOnelik Tutumlar” agisindan 6gretmen adaylarinin
ogrenim gordiikleri sinif diizeyleri arasinda fark olup olmadigi ANOVA testi ile incelendiginde de
aralarinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamistir [F;3.206=0,172, p>.01]. Buna gore,
Ogretmen adaylarinin bu alt boyuttan aliklar1 puanlarin ortalamalar1 sinif diizeyleri acisindan

istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilik olusturmamaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bireyin miizige duydugu ilgi, miizik okuryazarlik becerilerini gelistirme siirecinde 6nemli bir
motivasyon kaynagidir. Miizikle ilgilenen bireyler, miizigin yapisini daha derinlemesine 6grenme
egiliminde olurken, miizik okuryazarlik becerileri gelismis bireyler de miizige yonelik daha bilingli
bir ilgi sergilemektedir (Kaya, 2016: 112). Ogretmen adaylarinin, miizige yonelik yiiksek ilgi
seviyesinin mesleki gelisimlerinde miizik egitimi ile ilgili daha fazla bilgi edinmelerine olanak
tanidig1 goriilmektedir (Baydag, 2020: 154). Benzer sekilde, miizik okuryazarlik diizeyi yiiksek
olan bireylerin miizige kars1 daha bilingli bir 1lgi gelistirdikleri ve bu durumun miizik egitiminin
kalitesini artirdig1 ifade edilebilir (Eser vd., 2021: 953). Ogretmen adaylarinin miizikle olan ilgisi,
egitim siireglerinde miizigi nasil ve ne kadar etkili kullanabilecekleri ile dogrudan iligkilidir. Bu
ilgi diizeyi, bireyin miizigi bir 6grenme ve dgretme araci olarak gérmesini, ders ici ve ders dig1
etkinliklerde miizigi kullanma becerilerini ve o©grencilerine miizigi sevdirme kapasitesini
etkilemektedir. Bununla birlikte, 6gretmen adaylarinin miizige olan ilgisi, onlarin miizigi 6gretme
isteklerini ve 6grenciler lizerinde olusturacaklar1 miizik kiiltiiriinii sekillendirmektedir (Kafol vd.,
2016; Ugan, 2005).

Arastirmada 6gretmen adaylarinin miizik okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
incelendigi bes alt boyutta da istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu bulguya
benzer olarak A¢ilmis ve Kayiran (2021: 4753) 6gretmen adaylarinin miizik ilgilerini incelemis ve
cinsiyet faktoriiniin miizik ilgisi tizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulasmislardir. Cocuk
sarkilarinda gecen terimleri tanima ve uygulama, sarkilarda yontem-teknik bilgisi ve kullanima,

miiziksel alg1 ve ses kullanimi, egitsel miizik dagarcigi bilgisi ile Orff yonetimi bilgisi ve uygulama
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becerisi gibi 6l¢iilen tiim alt boyutlarda elde edilen t-testi sonuglari cinsiyetin bu beceriler lizerinde
belirleyici bir degisken olmadigini gostermektedir. Bu bulgu, miizik okuryazarliginin gelisiminde
cinsiyet farkliliklarinin sinirlt diizeyde olabilecegine isaret etmekte; dolayisiyla miizik egitiminin
esit firsatlar temelinde yapilandirilmasinin anlamli ve yerinde oldugunu ortaya koymaktadir.
Ogretmen adaylariin miizige yonelik ilgilerini yansitan “Calgi Calmaya Yonelik Tutum”,
“Konsere Gitmeye Yonelik Tutum”, “Olumsuz Tutumlar”, “Sarki S6ylemeye Yonelik Tutum” ve
“Miizik Dinleme Tutumu” alt boyutlarinda kadin 6gretmen adaylar1 lehine ortalamada kiiclik
farklar gozlemlense de bu farkliliklar istatistiksel olarak anlamli diizeye ulasmamis ve etki
diizeylerinin diisiikk kaldig1r goriilmiistir. Bu durum, cinsiyetin hem miiziksel beceri hem de
miiziksel tutum gelisimi iizerinde simirli diizeyde etkili oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla,
miizik egitimi siirecinin cinsiyet temelli farkliliklar izerinden degerlendirmek yerine bireysel ilgi,
ihtiyag¢ ve potansiyel temelinde planlanmasi gerektigi sdylenebilir. Celik ve Yetim (2017: 166)’in
ogretmen adaylarinin miizik Ggretimine ilgi ve tutumlarinda cinsiyetler arasinda farkliliga
rastlamamasi1 bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu sonugtan farkli olarak S6nmezoz (2022: 208)
kadin katilmecilarin erkek katilimcilara gore miizige yonelik ilgi diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Egitsel miizik ortamlarinda esitlik¢i yaklagimlarin gili¢lendirilmesi ve
miiziksel 6grenme firsatlarinin tiim 6gretmen adaylara esit erisimle sunulmasi ve toplumsal
cinsiyet rollerinin miizik egitimi baglaminda 6nyarg tiretmeden ele alinmasinin gerekliligine isaret
etmektedir.

Ogretmen adaylarmin miizik okuryazarlik diizeyleri &grenim gordiikleri boliime gore
incelendiginde boliime gore miizik okuryazarlik diizeylerinin anlamli bi¢imde farklilastig1 dikkat
cekmektedir. Ogretmen adaylarinin miizige yonelik ilgilerinin boliim degiskenine gore anlamli
bigimde farklilastig1 goriilmektedir. Miizik 6gretmenligi programinda 6grenim goren Ogretmen
adaylar tiim miizik okuryazarlig: alt boyutlarinda okul dncesi ve sinif 6gretmenligi boliimlerinde
ogrenim goren 6gretmen adaylarina kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksek puanlar almistir. Yokus
(2014: 60)’un arastirmasinda da benzer bulgular bu sonucu desteklemektedir. Kines¢i ve Keles
(2023: 27) ise sif dgretmenlerinin miizik dersine karsi ilgi ve tutumlarinin yiiksek oldugunu
bulmustur. Bu durum, miizik dgretmenligi programlarinin alana 6zgii teorik bilgi ve uygulamali
yeterlilikleri daha sistemli bir bi¢imde kazandirdigina isaret etmektedir. Miizige yonelik ilgi
Olceginin beg alt boyutundan elde edilen sonuglar farkli boliimlerdeki 6gretmen adaylar1 arasinda

genel olarak anlamli bir fark bulunmadigini gostermistir. Sadece “Konsere Gitmeye YoOnelik
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Olumlu Tutumlar” boyutunda elde edilen fark anlamlilik diizeyine ulassa da ¢oklu
karsilastirmalarda belirgin bir ayrisma goriillmemistir. Bu bulgular, bireylerin miiziksel
tutumlarmin aldiklar1 6gretim programindan ziyade bireysel ilgi, sosyal g¢evre ve kiiltiirel
etkilesimler gibi daha genis kapsamli degiskenlerden etkilenebilecegini diisiindiirmektedir. Alan
bilgisi ve becerileri agisindan miizik 6gretmenligi egitimi belirleyici bir etken olarak 6ne ¢ikarken,
miizik ilgisinin daha ¢ok bireysel ve ¢evresel dinamiklerle sekillendigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin smif diizeylerine gore miizik okuryazarligina iliskin becerilerinde anlamli
farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Buna karsin miizige yonelik ilgilerinde sinif diizeyine bagl
anlaml bir farklilik olmadigini goriilmektedir. Demirhan ve Gorgoretti (2024: 86) okul dncesi
O0gretmen adaylarinda dordiinci smif seviyesindeki Ogretmen adaylarmin diglinci  sinif
seviyesindeki 0gretmen adaylara gore miizik okuryazarlik seviyelerinin daha yiiksek oldugunu
bulmustur. Kéksoy (2018: 913) ise iiclincii sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin galgi
kullanma becerilerinin doérdiincti smif 6gretmeni adaylarindan daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagsmistir. Bu arastirmada ise 6zellikle ikinci simif 6gretmen adaylarinin birinci sinif 6gretmen
adaylarina kiyasla “Cocuk Sarkilarinda Gegen Terimleri Tanima ve Uygulama Becerisi”,
“Sarkilarda Yontem-Teknik Bilgisi ve Kullanim Becerisi”, “Egitsel Miizik Dagarcigina Y 6nelik
Bilgi” ve “Orff Yontem Bilgisi ve Orff Calgilar1 Uygulama Becerisi” alt boyutlarinda istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha yiiksek puanlara sahip olmasi miizik okuryazarliginin zaman iginde
edinilen bilgi ve deneyimle gelistigini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretim siirecinde 6zellikle
uygulamaya dayali igeriklerin etkili bir sekilde kazandirilabildigini diisiindiirmektedir. Ogretmen
adaylarinin miizige yonelik ilgilerinin tiim alt boyutlarinda sinif diizeylerine gére anlamli bir fark
bulunmamasi, ilgi egilimlerinin 6grenim siirecinden ziyade dnceki deneyimler ve cevresel faktorler
gibi degiskenlerle sekillendigini diisiindiirmektedir. Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin miiziksel
bilgi ve becerilerinde sinif diizeyinin belirleyici oldugu ancak tutumsal yaklasimlarin daha duragan
ve bireysel nitelikte oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin sonuglart 6gretmen adaylarinin miizik okuryazarligi diizeylerinin 6grenim
gordiikleri bolim ve smif diizeyine gore anlamli bigimde farklilastigi buna karsin cinsiyet
degiskeninin belirleyici bir etkiye sahip olmadigini ortaya koymaktadir. Miizik 6gretmenligi
programinda 6grenim goren adaylarin, alana 6zgii teorik ve pratik yeterlilikler baglaminda daha
yiiksek diizeyde miizik okuryazarliina sahip olmalari, disiplin temelli egitimin mesleki becerilere

yansimasini agik bicimde gostermektedir. Benzer sekilde simif diizeyi ilerledikge ozellikle
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uygulama temelli miizik becerilerde gdzlemlenen gelisim, egitsel siirecte deneyimsel 6grenmenin
onemini vurgulamaktadir. Ogretmen adaylarmin miizige yonelik ilgisinde cinsiyet, boliim ve sinif
degiskenlerine bagli olarak anlamli farkliliklarin bulunmamasi, miizige ilginin daha ¢ok bireysel
ve cevresel faktorlerin etkisiyle sekillendigini diistindiirmektedir. Bu baglamda, miizik egitiminin
pedagojik kurgusunda bilissel ve beceri temelli hedeflerin yapilandirilmis 6gretim yoluyla
gelistirilebilecegi ancak ilgi alaninda kazanimlarin daha uzun siireli, cok boyutlu ve 6grenci
merkezli yaklagimlar gerektirdigi sOylenebilir. Arastirma sonuglari esitlikei, kapsayici ve bireysel
farkliliklar1 gdzeten bir miizik egitimi anlayisinin gelistirilmesinin 6nemine isaret etmektedir.

Bu arastirmanin sonuclart dogrultusunda 6gretim programi gelistirme, 6gretim uygulamalari,
esitlik¢i egitim yaklasimlart ve gelecekte yapilacak aragtirmalara yonelik cesitli Onerilerde
bulunulabilir. Oncelikle, gretmen adaylarini miizik okuryazarlik diizeylerinin 6zellikle 6grenim
gordiikleri boliime ve siif diizeyine gore farklilik gostermesi, miizik egitimi programlarinda
uygulamali ve disiplin temelli igeriklerin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, miizik
Ogretmenligi programlarinda yer alan wuygulamali derslerin sayisinin  ve igeriginin
zenginlestirilmesi; okul dncesi ve sinif 6gretmenligi programlarinda ise miizik egitiminin yalnizca
teorik bilgiyle sinirhi kalmayip uygulamaya doniik etkinliklerle desteklenmesi Onerilmektedir.
Ayrica 6gretim programlarinin, miiziksel bilgi ve becerilerin yani sira 6gretmen adaylarinin miizige
yonelik ilgi ve tutumlarini da gelistirecek bicimde yeniden yapilandirilmasi 6nem arz etmektedir.
Miizik okuryazarliginin zaman iginde gelistigi dikkate alindiginda, 6zellikle alt sinif diizeylerinde
temel miiziksel becerilere yonelik uygulamali etkinliklerin yogunlastirilmasi, 6gretmen adaylarinin
miiziksel farkindaliklarini artirabilir. Bu baglamda ders dist 6grenme firsatlart olarak konser
etkinlikleri, calgi tanitimlari, atdlye calismalari ve toplu miizik yapma deneyimleri gibi
etkinliklerin planlanmasi1 Onerilmektedir. Ayrica 6gretim siirecinde bireysel ilgi, ihtiyagc ve
ogrenme farkliliklar gozetilerek 6grenci merkezli yaklagimlarin benimsenmesi, miizik egitiminin
niteligini artiracaktir.

Arastirmada cinsiyet degiskeninin miizik okuryazarligi ve miizige yonelik ilgi iizerinde belirleyici
bir etkiye sahip olmamasi, miizik egitiminin esit firsatlar temelinde ytiriitiilmesinin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, miizik egitimi ortamlarinda toplumsal cinsiyet esitligini
destekleyen uygulamalarin yayginlastirilmas: ve dgretmen adaylarinda farkindalik olusturacak

egitim seminerlerinin diizenlenmesi Onerilmektedir. Ayrica toplumsal cinsiyet rollerinin miizik
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egitimi baglaminda Onyargi iiretmeden ele alinmasi, kapsayic1 bir miizik 6gretimi anlayisinin
gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Son olarak, gelecekte yapilacak arastirmalarda farkli iiniversitelerdeki 6gretmen adaylarini
kapsayan daha genis drneklemlerle benzer ¢alismalar yiirtitiilerek sonuglarin genellenebilirligi
artirillabilir. Miizik okuryazarlig1 ve miizige ilgi degiskenleri arasindaki iliskiler, motivasyon, 6z
yeterlik, 6grenme stilleri ve kiiltiirel etkilesim gibi degiskenlerle birlikte incelenebilir. Ayrica nitel
arastirmalarla O6gretmen adaylarinin miizik O6grenme siireglerine iligkin deneyim, algr ve
tutumlarinin derinlemesine analizi yapilabilir. Farkli yas ve smif diizeylerindeki &gretmen
adaylarinin miiziksel gelisim siire¢lerini izleyen boylamsal arastirmalarin yapilmasi da alanyazina

onemli katkilar saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aimed to examine the relationship between the levels of music literacy and interest in
music among pre-service teachers enrolled in music education, early childhood education, and
primary education programs, and to determine whether these variables differ according to gender,
department, and year of study. The research was conducted during the 20242025 academic year
with a Toplam of 300 volunteer pre-service teachers studying in the relevant programs at
universities in Tiirkiye. Adopting a quantitative correlational survey design, data were collected
using the Music Literacy Scale developed by Afacan and Sentiirk (2016) and the Interest in Music
Scale developed by Okay, Gengel Ataman, and Kirtak (2015).

The Music Literacy Scale comprises five sub-dimensions: recognizing and applying terms in
children’s songs, knowledge and use of methods and techniques in songs, musical perception and
voice use, knowledge of educational music repertoire, and ability to apply the Orff approach and
instruments. The Interest in Music Scale also consists of five sub-dimensions: attitudes toward
playing instruments, attitudes toward attending concerts, negative attitudes, attitudes toward
singing, and attitudes toward listening to music.

Data were analyzed using SPSS 22.0. Independent samples t-tests were used for two-group
comparisons, and one-way ANOVA was applied for comparisons involving three or more groups.
When ANOVA results indicated significant differences, the Scheffé post hoc test was performed
to determine the source of the differences.

The findings revealed that pre-service teachers’ music literacy levels did not differ significantly by
gender. No statistically significant differences were found between male and female participants
in any of the five sub-dimensions (recognizing and applying terms in children’s songs, method-
technique knowledge, musical perception, educational music repertoire, and Orff approach
knowledge) (p > .05). Similarly, although female participants scored slightly higher than males
across all sub-dimensions of the Interest in Music Scale, these differences were not statistically
significant. This suggests that gender is not a determining factor in either music literacy or interest

1n music.
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Significant differences, however, were identified across academic departments. Pre-service
teachers in the music education program scored significantly higher than those in early childhood
and primary education programs in all sub-dimensions of music literacy (p < .01). This finding
indicates that both theoretical and practical coursework in music education programs contribute
effectively to the development of musical knowledge and skills. Music education students
performed particularly well in the sub-dimensions of recognizing and applying terms in children’s
songs, method-technique knowledge, and educational music repertoire. In contrast, no significant
differences were found among departments in terms of interest in music. The only exception was
the attitudes toward attending concerts sub-dimension, where a statistically significant difference
was observed, although the direction of this difference was not clear. Therefore, it can be inferred
that musical interest is shaped more by individual tendencies and environmental factors than by
program content.

Analysis by year of study showed that pre-service teachers’ music literacy scores differed
significantly according to class level. Specifically, second-year students scored higher than first-
year students in all sub-dimensions—recognizing and applying terms in children’s songs, method-
technique knowledge, musical perception and voice use, educational repertoire knowledge, and
Orff approach knowledge (p < .01). This result suggests that music literacy develops through the
accumulation of knowledge and experience during teacher education and that musical skills are
strengthened through structured instruction as students progress through the program. However, no
significant differences were found in the Interest in Music Scale scores according to class level.
Across all sub-dimensions (instrument playing, concert attendance, negative attitudes, singing, and
music listening), scores did not differ significantly by year of study. This finding implies that
interest in music is influenced more by personal inclination and environmental factors than by
formal education.

The findings demonstrate that pre-service teachers’ music literacy levels vary significantly by
department and class level, whereas gender does not have a significant effect. In contrast, interest
in music does not differ significantly by department, class level, or gender. These results indicate
that music literacy develops primarily through formal instruction and practical engagement, while
interest in music is shaped largely by individual and contextual variables.

Based on these results, it is recommended that practice-oriented instructional approaches be

strengthened to enhance pre-service teachers’ music literacy and that music education be

2489



MUZIK, OKUL ONCESI VE SINIF OGRETMEN ADAYLARININ MUZIK OKURYAZARLIGI DUZEYLERI ILE
MUZIGE YONELIK ILGILERININ INCELENMESI

established as a shared domain of cultural competence across all teacher education programs.
Furthermore, to foster greater interest in music, educational curricula should incorporate activities
that enrich students’ personal musical experiences and promote social participation. These findings
underscore that music education should not be limited to the development of cognitive and
technical skills but should instead be addressed as an integrative process encompassing affective,
social, and cultural dimensions.

In conclusion, this study fills a gap in the literature concerning the relationship between music
literacy and interest in music among pre-service teachers and provides an empirical basis for the
enhancement of music education components within teacher training programs. The findings
highlight the superior domain-specific knowledge of music education students, the influence of
class level on musical skills, and the limited role of gender. Accordingly, the study emphasizes that
music education should be designed in a discipline-based yet interest-sensitive manner, supporting
both the musical competencies of pre-service teachers and their affective and cognitive engagement

with music.
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