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Oz

Bu calisma, modern egitim felsefesinin 6zgiirlestirici boyutunu Paulo Freire ve Richard S. Peters’in gorisleri lizerinden felsefi bir ¢oziimle-
meyle ele almaktadir. Her iki diisiiniir de egitimi yalnizca bilgi aktarimi degil, bireyin bilinglenmesi, 6zerklesmesi ve toplumsal déniisiime
etkin katilimi agisindan bir 6zgiirlesme pratigi olarak degerlendirmistir. Freire’nin ezilenlerin pedagojisi yaklasimi, 6grenciyi bilginin pasif
alicisi degil, elestirel biling ve praxis yoluyla donustiiriicli bir 6zne olarak konumlandirir. Peters ise egitimi, ahlaki akil yiriitme, rasyonalite
ve elestirel diislinme ilkeleri Uzerine temellendirir; 6zgiirlesmenin bireyin kendi aklini kullanabilme kapasitesine dayandigini savunur.
Galismada 6zgirlesme, elestirel pedagojinin merkezinde yer alan bir kavram olarak, bireyin diisiinsel ve ahlaki 6zerkligini gelistiren bir
suire¢ bigciminde ele alinmaktadir. Arastirma, nitel dokiiman analizi yaklasimiyla yiritiilmis olup, Freire ve Peters’in metinleri arasinda
felsefi karsilastirma yontemine dayanmaktadir. Bu cercevede, felsefi temellerin egitim politikalarinda, 6gretmen yetistirme programlarin-
da ve miifredat tasarimlarinda daha goériinir kilinmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Sonug olarak, egitimin bireysel ve toplumsal diizeyde
ozgilirlesmeye hizmet edebilmesi icin elestirel diistinme, etik sorumluluk ve demokratik katilim ilkelerinin merkeze alinmasi gerektigi ileri
surilmektedir.
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The Emancipatory Dimension of Education:
Modern Foundations of Educational Philosophy in Paulo Freire and Richard S. Peters

Abstract

This article presents a philosophical analysis of the liberating dimension of modern educational philosophy through the ideas of Paulo
Freire and Richard S. Peters. Both thinkers regard education not merely as the transmission of knowledge but as a practice of emancipa-
tion that enables individual awareness, autonomy, and active participation in social transformation. Freire’s pedagogy of the oppressed
positions the learner not as a passive recipient of information but as a transformative subject who co-creates knowledge through critical
consciousness and praxis. Peters, on the other hand, grounds education in moral reasoning, rationality, and critical reflection, arguing
that true freedom lies in one’s ability to use reason autonomously. The study approaches emancipation as a central concept in critical pe-
dagogy and interprets it as a process that develops intellectual and moral autonomy in the individual. Employing a qualitative document
analysis, the research is based on a comparative philosophical examination of Freire’s and Peters’s works. In this context, it emphasizes the
necessity of making philosophical foundations more visible in educational policies, teacher education programs, and curriculum design.
In conclusion, it is argued that education can serve both individual and collective liberation only when critical thinking, ethical responsibi-
lity, and democratic participation are placed at its core.
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Giris
Bu c¢alismada, modern egitim felsefesinin iki farkli fakat birbirini tamamlayici paradigmasini temsil eden
Paulo Freire’in (1921-1997) ozglirlestirici egitim (elestirel pedagoji) yaklasimi ile Richard S. Peters’in (1919-2011)
analitik egitim felsefesini karsilastirmali olarak incelenmektedir. Arastirmanin amaci, felsefi egitim literatlriinde
cogunlukla ayri bicimlerde ele alinan bu iki diistinliriin 6zgiirlesme kavrayislarini ayni kavramsal diizlemde tartisa-
rak modern egitim felsefesinin normatif dayanaklarini yeniden tiretmektir.

insanin hem bireysel hem toplumsal diizeyde dénlsiim potansiyeline dayanan Freire’ci egitim anlayisi,
egitimi elestirel bilincin gelisimini saglayan bir 6zgirlesme araci ve siireci olarak gorir. Bu yaklasim, 6grencileri
ve topluluklari daha insancil ve adil bir diinya yaratma miicadelesine dahil etmeyi amaclar. Elestirel pedagojinin
temelislevi, bireyleri mevcut esitsiz sosyal iligkileri doniistiirebilen 6zneler haline getirmektir. Freire’a gore egitim,
baskinin devamini desteklemek ya da insan 6zgiirlesmesi icin calismak lzere politik bir stirectir; dolayisiyla hicbir
zaman notr degildir.

Bu ozglirlesmeci vizyonun kokleri, Frankfurt Okulu’nun elestirel kuram gelenegine dayanir? ve egitimi, bi-
reyin diinyayi adlandirma ve dontistiirme eyleminin ayrilmaz bir parcasi olarak ele alir.* Boyle bir 6grenme siireci,
salt bilgi aktarimini degil, bireyin ontolojik ve ‘tamamlanmamis’ bir varlik olarak daha insancil olmaya yonelmesini
hedefler. Freire’in radikal egitim felsefesi, varolusculuk, fenomenoloji, Hegel diyalektigi ve tarihsel materyalizm
gibi cesitli felsefi geleneklerle beslenmistir.

Bu donistiirlici bakis agisi, geleneksel egitim sistemine yoneltilen elestirilerin de merkezinde yer alir. “Ban-
kaci egitim modeli” olarak adlandirdigi bu sistemde 6grenciler, 6gretmen tarafindan doldurulacak ‘kaplar’ héline
gelir ve yaraticiliktan uzak, edilgen bir konuma indirgenir.* Buna karsilik Freire, 6grenenlerin diinyayi duragan degil,
donustirilebilir bir gerceklik olarak kavramalarini saglayan “problem-ortaya koyan egitim”i savunur. Boylece 6z-
glrlestirici egitim, bireyleri yasamlari izerindeki baskici yapilari donistlirme siirecine aktif katilimcilar olarak dahil
eder. Bu surec, elestirel biling kazanmayi ve toplumsal, politik ve ekonomik celiskileri algilayip bu baskici unsurlara
karsi eylemde bulunmayi igerir.®

Elestirel pedagoji geleneginde Freire’in dlsilincesi, baski altindaki topluluklara politik bir ses kazandiran
en etkili 6rneklerden biri olarak 6ne ¢ikar. Onun egitim anlayisl, bireylerin kendi sozlerini soyleme hakkini® geri
kazanmalarina aracilik eder ve diyalojik etkilesimle donisturlici eylemi tesvik eder. Bu yaklasim, Brezilya’'daki
okuma-yazma seferberliklerinde koylilerin ve yetiskinlerin elestirel okuryazarligi ve toplumsal farkindaligi yoluyla
gliclenmelerine katki saglamistir.” Freire’in praxis kavrami, yansima ve eylemin birligini zorunlu kilar; bu birlik ol-
madan eylem salt aktivizm olur, teoriye dayanmayan yansima ise bos laf (verbalism) haline gelir.?

Bu yani praxis temelli 6zgiirlesme anlayisinin karsisinda, R. S. Peters analitik felsefenin kavramsal titizligiyle
egitimi rasyonalite ve i¢csel deger ekseninde temellendirir. Peters, analitik yaklasimini, egitimle ilgili kavramlarin
anlamlarini, mantiksal ayrimlarini ve iliskilerini ¢ozimlemek icin kullanmistir. Egitimi “degerli bir yasam bigimine
baslatma” olarak tanimlayan Peters’a gore bilgi, ancak anlasilma ve i¢sellestirilme siirecleriyle deger kazanir. Bu
yaklasimin merkezinde yer alan rasyonel yasam ideali, akilcilik ve hakikat kaygisini egitimin ahlaki temel taslari
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haline getirir.° Bu baglamda Peters’in analitik yaklasimi, Freire’nin praxis merkezli 6zgiirlesme modeline rasyonel
ve etik bir denge saglamaktadir.*®

Bu karsilastirmali ¢oziimleme, modern egitim felsefesinde ahlaki ve politik yonelimlerin bir arada nasil yeni-
den dusiinllebilecegine dair yeni bir kavramsal cerceve 6nermektedir. Calisma, Freire’in doniistiiriicii praxis anla-
yisini Peters’in rasyonel-ahlaki ¢oziimlemesiyle birlikte ele alarak, 6zgilirlesme ve rasyonalite arasindaki karsitligin
aslinda tamamlayici bir birlik olusturabilecegini ortaya koymaktadir. Bu birlik, 6gretmen egitimi acisindan hem
elestirel biling gelistiren hem de akilci temellere dayali etik kararlar verebilen bir 6gretmen modelinin gerekliligine
isaret eder. Miifredat agisindan ise bilgi aktarimina indirgenmis 6gretim bicimlerinin 6tesine gegerek, 6grencinin
disiinsel 6zerkligini ve ahlaki sorumlulugunu birlikte gelistiren bir egitim anlayisinin temellerini gliclendirir.

1. Egitimde Ahlaki Ozerklik, Elestirel Biling ve Toplumsal Déniisiim Tartigmalar

Modern egitim felsefesinin en yogun tartisma alanlarindan biri, egitimin bireysel ahlaki 6zerkligi ne dlgiide
tesvik etmesi gerektigi ve bu ozerkligin toplumsal doniisiimle nasil bitiinlestigi sorunudur. Bu tartisma, bireyin
ozglirlesmesini yalnizca i¢sel bir ahlaki siire¢ olarak degil, ayni zamanda toplumsal bir pratik olarak goéren diisi-
niirler arasinda belirginlesir. Freire, egitimin amacini, 6grencileri pasif nesneler olmaktan ¢ikarip, kendi tarihlerini
yaratan ozneler haline getirmek olarak belirler.'* Bu dontisimun anahtari elestirel biling olup, bireyin kendi varli-
gini cevreleyen sosyo-politik ve ekonomik celiskileri elestirel bicimde algilama yetenegini gelistirir.’2 Freire’a gore,
bireyin kendi Uzerine elestirel yansima yapma kapasitesi, eylemle birleserek praxisi olusturur; bu da 6zglirlesmenin
vazgecilmez kosuludur.* Bu anlamda ahlaki 6zerklik, bireyin kadercilikten siyrilarak dinyayi dontistiirme eylemine
aktif bicimde katilabilme yetisini temsil eder.

Toplumsal doniisiim cabasi, Freire’in Elestirel Pedagojisi’ni radikal bir aktivizm felsefesine baglar.** Elestirel
akademisyen veya aktivistin gorevi, egitimin somiirii ve tahakkiimiiliskileriyle baglantilarini goriunir kilmak ve ileri-
ci sosyal hareketlerle uyum icinde hareket etmektir.* Bu baglamda elestirel teori, soyut ideallerin 6tesine gecerek,
maddi gercekliklerle dogrudan temas etmeyi ve ezilenlerin sesini duyurmayi hedefler.!* Bu anlayis, akademisyenin
“balkonda yasayan” tarafsiz aydin rollini reddeder; zira aydinlarin ¢abalari, diinyanin gelecegi tehlikedeyken nétr
kalamaz.'” McLaren (1999), Freire’nin pedagojisinin akademisyene yalnizca diistinme degil, eyleme ge¢me sorum-
lulugu yikledigini vurgular. Dolayisiyla, Freire’in 6zglirlesmeci pedagojisi, egitimi yalnizca bireyin degil, toplumun
da ahlaki sorumluluk alani haline getirir. Her iki diisiinlir icin de egitimin nihai amaci, bireyin yalnizca bilissel degil,
ayni zamanda ahlaki kapasitesinin gelistirilmesidir; bu da egitimin etik bir pratik olarak ele alinmasini zorunlu kilar.

Bu noktada, Freire’in 6zglirlesmeci pedagojisiyle Peters’in rasyonel egitim felsefesi arasindaki temel fark, 6z-
glrligun toplumsal miyoksa bireysel mitemellendigi sorusunda belirginlesir. Bunakarsilik, R. S. Peters’in yaklasimi,
ahlaki 6zerkligi bireyin rasyonel bir yasam stirme ve kendi kaderini bilingli secimlerle belirleme potansiyeli olarak
temellendirir. Ancak Peters, bu 6zerkligin insanin sosyal dogasi ve ortak kavramlar araciligiyla kamusal zorluklari
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kavrama yetenegiyle dengelenmesi gerektigini vurgular.’* Onun egitim idealindeki rasyonellik, genellikle akilci bir
bicim olusturmaya odaklanirken,® Freire’in donlisiim vurgusu, bu formasyonun baskinin ortadan kaldirilmasi ve
adil bir toplum insasi igin politiklestirilmesini zorunlu kilar.* Bu ¢ergevede egitim, hem bireyin aklini 6zgiirlestiren
bir epistemik etkinlik hem de toplumsal adaleti miimkun kilan ahlaki bir eylem alani olarak kavranmalidir.

2. Modern Egitim Diislincesinin Rasyonalite ve Demokrasi Temelleri

Modern egitim duslincesi, egitimin nasil demokratik bir toplumu besleyecegi ve bu siirecte rasyonelligin ro-
liniin ne olacagi sorulariyla derinden ilgilenir. Bu baglamda modern pedagojik séylem, demokrasinin yalnizca bir
yonetim bicimi degil, ayni zamanda bir diistinme ve yasam bicimi olarak nasil gelistirilebilecegini tartisir. Freire’in
elestirel pedagojisi, egitimi demokratiklesmenin temel tasi olarak diyalog lizerine kurar. Diyalog, 6gretmenlerin
otoritesinin 6zglirligiin yaninda yer almasini gerektiren ve katilimcilarin bilgiyi karsilikli olarak urettigi bir episte-
molojik iliskidir.?> Freire, bankaci egitimin aksine, diyalojik egitimin 6grencileri pasif konumdan ¢ikararak demok-
ratik sureclere hazirlar.2® Bu yaklasim, 6grencilerin bilgiyi ezberlemek yerine liretme siirecine katildigi ve elestirel
diistinmeyi deneyimledigi bir 6grenme bicimini tesvik eder.

Freire’in elestirel diistinceye vurgusu, Descartes’in ‘her seyden siiphe edebilirim’ ilkesine dayanan elestirel
rasyonalizmin izlerini tasir. Bu rasyonalizm, 6grencilerin bilgiye ve otoriteye elestirel yaklasmasini tesvik eder; ayni
zamanda demokratik katilim icin hayati olan sorgulama, algilama ve yansitma yetilerini gelistirir.2* Freire’nin yakla-
simi, 6zellikle kirsal topluluklarda 6grenenlerin kendi yasam kosullarini sorgulamalarini saglayan dondstiriict bir
potansiyel tasir.? Freire, bu felsefi mirasi, modern egitimi yalnizca aklin egitimi degil, ayni zamanda vicdanin ve etik
bilincin ingasi olarak yeniden tanimlar.

Ote yandan, Freire’in diisiincesi modern toplumun yapisal zorluklarini, demokrasiye yonelik tehditlerini ve
esitsizlikleri elestirel bir mercekten inceler. Ona gore, serbest birakilmis kapitalizmin kitlesel esitsizlikleri ve piyasa
tiranliklarini koriikledigi bir diinyada, neoliberal kadercilige karsi cikmak bir ahlaki zorunluluktur. Freire’in peda-
gojinin radikalligi, 6zglrlesmeyi yalnizca bireysel bir i¢sel sure¢ degil, toplumsal yapilarin dontislimiini gerektiren
politik bir eylem olarak konumlandirmasinda yatar. Bu nedenle Freire, egitim siirecini, bireylerin diinyay donustir-
me yetenegini gelistiren ve toplumsal adalet miicadelesine katilimi tesvik eden bir praxis alani olarak goriir.

Freire’in pedagoji, egemen kiiltiirel bicimlere ve icerige radikal bicimde karsi-hegemonik bir meydan okuma
niteligi tasir.”” Bu karsi-hegemonik durus, egitimi yalnizca bilginin aktarimi degil, ayni zamanda adaletin yeniden
insasiicin bir miicadele alani haline getirir. Egitim sistemleri, kiiresellesme, neoliberal saldirilar ve postkolonyal di-
namikler gibi zorluklarla basa ¢ikmak icin elestirel okuryazarligi ve elestirel bilinci bir “yeni egitim felsefesi” olarak
benimsemelidir.”® Bu cercevede, elestirel pedagojinin glincel zorluklari arasinda, egitim kurumlarinda artan ayrim-
cilik, siber zorbalik ve esit olmayan egitim erisimi gibi sorunlar 6ne ¢ikar.? Bu sorunlar, egitimi yalnizca teknik bir
beceri kazandirma siireci olarak degil, ayni zamanda insan onurunu ve esitligi koruyan bir etik eylem alani olarak
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yeniden dislinmeyi gerektirir.

Freire’in 6zglirlestirici vizyonu, egitimi bilgi birikimiyle sinirli bir stirecten cikararak, toplumsal farkindalig
artiran ve insanin “6znelesme” siirecini destekleyen bir insani pratik haline getirir.*® Brezilya’daki okuma-yazma
seferberliklerinden Latin Amerika’daki halk egitim hareketlerine uzanan deneyimlerinde Freire, egitimi bireyin diin-
yayl yeniden adlandirma eyleminin bir uzantisi olarak tanimlar.3! Bu nedenle diyalog, yalnizca bir iletisim bigimi
degil, insanlasmanin temel kosuludur; zira birey, diyalog yoluyla hem kendisini hem de baskalarini dénistirdr.

Freire’in en koklu elestirisi, “bankaci egitim modeli” olarak adlandirdigi, 6grencileri pasif bilgi alicilarina
donustiiren 6gretim bicimine yoneliktir. Bu modelde 6gretmen “anlatici 6zne”, 6grenciler ise “dinleyici nesneler”
haline gelir.>2 Bu yapi, bilgiyi depolanan bir nesneye indirger ve yaratici diislinceyi bastirir. Freire’a gére bu model,
ogrencilerin elestirel biling gelistirmesini engelleyerek baskici gliclerin ¢ikarlarina hizmet eder. Bu nedenle 6zgiir-
lestirici egitim, “sorun-ortaya koyan egitim” yoluyla bu dongtiyli kirmak zorundadir.

Sorun-ortaya koyan egitim, 6grencilerin yasamlarini ¢cevreleyen sosyal, politik ve ekonomik celiskileri fark
etmelerini ve bu farkindaligi donistiriicl eyleme donlstirmelerini saglar.®® Bu siiregte praxis, 6zglirlesmenin zo-
runlu kosuludur; ¢linki yalnizca diistinmek degil, eyleme ge¢mek de gerekir. Yansima olmadan eylem kor aktivizm
olurken, eylemsiz yansima bos lafa doniisiir (verbalism). Dolayisiyla, praxis bireyleri yalnizca diinyanin elestirel goz-
lemcileri degil, onun siirekli yeniden yaraticilari olarak konumlandirir.3* Bu diyalojik ve praxis odakli yaklasim, Frei-
re’in egitimin dogasi geregi politik olduguna dair temel iddiasini gliglendirir. Egitim ya baskinin devamini destekler
ya da insan o6zglirlesmesi icin ¢alisir; arada tarafsiz bir alan yoktur.?® Lakin Freire’nin egitim anlayisi, bilgi Gretimini
yalnizca bilissel bir etkinlik degil, sevgi ve diyalog araciligiyla insani bir dayanisma bicimi olarak tanimlamaktadir.®®
Bu nedenle, 6gretmenler ve akademisyenler yalnizca bilgi aktaran figlrler degil, etik ve politik eylemin aktorleri-
dir. Elestirel teorisyen, gorevinin yalnizca somiiri iliskilerini aciklamak olmadigini, ayni zamanda ezilenlerin kisa
ve uzun vadeli ¢ikarlarini desteklemek icin bilgi ve uzmanligini doniistiiriicii eylemlere yonlendirmesi gerektigini
bilir.>” Bu, akademisyenin “balkonda yasayan” baglantisiz aydin roliini reddetmesini gerektirir; zira diinyanin gele-
cegi tehlikedeyken kayitsizlik, etik bir ihmal anlamina gelir.

Nihayetinde Freire’in 6zgiirlesme felsefesi, insanin tamamlanmamis (uncompleted) bir varlik oldugu ve kendi
eksikliginin bilincinde olarak diinyayi doniistiirme sorumlulugu tasidigi inancina dayanir. Bu insancil vizyon, egiti-
mi yalnizca entelektiel gelisim degil, ayni zamanda insanin kendini gerceklestirme ve baskalariyla dayanisma si-
reci olarak yeniden tanimlar. Bilgi, bu anlamda, depolanan bir icerik degil, 6grencilerin kendi yasanmis deneyimleri
lizerinden ortaklasa urettikleri bir bilgi bicimidir.*® Freire’in pedagojisinin etik ¢ercevesi, derin sevgi, hosgori ve
cesaret lizerine kuruludur; ¢linkii diyalog sevgi olmadan, insanlasma ise dayanisma olmadan var olamaz.* Dolayi-
siyla Freire’in diyalog ve praxis merkezli pedagojisi, demokrasinin yalnizca bir yonetim bicimi degil, ayni zamanda
bir biling, bir etik durus ve bir yasam tarzi oldugunu vurgular.
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3. Analitik Egitim Felsefesi Gelenegi ve Kavramsal Coziimlemeler

Paulo Freire’in elestirel pedagojisinin praxis ve ozglirlesme odakli yaklasimina karsilik olarak, Richard S.
Peters, 1962’den 1970’lerin ortalarina kadar egitim felsefesine yaptig katkilarla bu disiplinin yoninu belirleyen
analitik gelenegin oncusl olmustur. Peters, Oxford okulunun dilsel analiz mirasini egitim felsefesine tasiyarak, bu
alanda yeni bir “felsefe yapma bigimi” gelistirmistir.*°

Profesyonel felsefeyi, kavramlarin disiplinli sinirlandirilmasi ve bilginin gerekgelerinin sabirla agiklanmasiyla
ilgili sorularin titizlikle incelenmesi olarak tanimlayan Peters, bu yéntemi egitim kavramlarina uygulamistir. Onun
amaci, egitimle ilgili felsefi kavramlarin yalnizca tanimlarini degil, ayni zamanda bu kavramlarin kullanildigi bag-
lamlardaki normatif tutarliligini ortaya koymaktir. Analitik yaklasim, felsefi acidan ilgi ¢ekici kavramlarin anlamla-
rini, mantiksal ayrimlarini ve iliskilerini inceleyerek, uygun kullanimlari icin gerekli ve yeterli kosullari belirlemeyi
hedefler. Peters’in felsefi sorgulamasinin merkezinde iki temel ilke bulunur: kavramsal netlik ve gerekcelendirme.*
Bu metodolojik titizlik, egitim felsefesini bagimsiz ve sistematik bir alt disiplin haline getirmistir.

Bu analitik metodolojinin odaginda, “egitim” kavraminin kendisinin anlam analizi yer alir. Peters, egitimi;
Ogretim, talimat, egitim ve bliyime kavramlarindan ayirarak, onu “degerli bir yasam bicimine baslatma” olarak
tanimlar.”? Bu tanim ui¢ kosula dayanir: egitimin arzu edilir olmasi, anlama ile birlesmis bilgi icermesi ve baslatilan
faaliyetlerin i¢sel bir degere sahip olmasi. Dolayisiyla, Peters’a gore egitim, aragsal bir amacla degil, i¢sel olarak
degerli bir faaliyet olarak anlasilmalidir.*®

Bu yaklasim, egitimin ahlaki boyutunu da icerir. Peters, “biitiin egitim ahlaki egitimdir” diyerek, bilissel ge-
lisimin deger temellerinden bagimsiz olamayacagini savunur. Bu goris, onun liberal egitim idealinden ayirt edile-
meyen sentetik diinya gorlisi anlayisinin bir uzantisidir.** Boylece Peters, 6zglirlesmeyi politik eylem degil, aklin
olgunlagmasi ve bireyin rasyonel 6zerkligi olarak kavramsallastirir; bu yoniiyle, Freire’in donistiirlicii pedagojisinin
ahlaki-analitik karsit kutbunu temsil eder.

4. Egitimde Rasyonel Diisiinme, Ahlaki Muhakeme ve Ozerklik

Modern egitim felsefesinde 6zgiirlesme diislincesi, yalnizca politik baskilardan kurtulusu degil, ayni zaman-
da bireyin entelektiiel ve ahlaki 6zerkligini gerceklestirmesini de icerir. Bu baglamda Paulo Freire ve Richard S. Pe-
ters’in yaklasimlari, farkli ontolojik temellerden hareket etseler de egitimin 6ziinu insanin kendi aklini ve vicdanini
kullanma kapasitesini gelistirme siireci olarak gormeleri bakimindan kesisir. Freire’in praxis temelli 6zgurlesme
pedagojisi, bireyi toplumsal yapilaricinde donistiiriici bir fail olarak konumlandirirken, Peters’in analitik ve ahlaki
formasyon odakli yaklasimi, bireyin rasyonel 6zerkligini etik sorumlulukla birlestiren i¢sel bir 6zglirlesme modeli
sunar. Her iki dlstintr de egitimin, insanin “daha insancil bir varlik haline gelmesi” siirecinde merkezi bir arag oldu-
gu konusunda uzlasir.

Freire’in diyalojik pedagojisi, egitimi esitsizliklerin yeniden Uretildigi bir alan olmaktan ¢ikararak, toplumsal
adaletin insasinda aktif bir rol tistlenmeye ¢agirir. Bu yoniiyle onun 6zgilirlesme anlayisi, epistemolojik oldugu ka-
dar politik bir eylemdir: Birey, bilgi Giretiminin 6znesi haline gelerek diinyayi doniistiirme gliciinii kazanir.** Peters’in
ozgurlesme anlayisi ise daha ickin bir nitelik tasir. O, insanin 6zgurlesmesini, aklin olgunlagmasi ve ahlaki muhake-

40 John White ve Patricia White, “Richard Peters and His Legacy,” London Review of Education 20, sayi: 1 (2022): 197, 200.

4 White and White, “Richard Peters and His Legacy,” 201, 220, 228.

42 R. S. Peters, Education as Initiation (London: George Allen & Unwin, 1964), 8.; Cuypers, The Life of Reason, 28, 168.; White and White,
“Richard Peters and His Legacy,” 205.

43 Cuypers, “The Life of Reason,” 28, 168.; White and White, “Richard Peters and His Legacy,” 205.

4 Cuypers, “The Life of Reason,” 28, 169.

4 Freire, Pedagogy of the Oppressed, 88, 246.
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me yeteneginin gelisimiyle 6zdeslestirir.* Freire'in dissal baskilara karsi direnisle tanimladigi 6zgiirlesme, Peters’te
bireyin kendi bilissel ve duygusal yetilerini ahlaki degerlere gore diizenleme siireci olarak i¢sellesir.

Bu iki perspektifin sentezinde, 6zglirlesmenin hem bireysel hem de toplumsal boyutlarinin tamamlayici ol-
dugu gorilir. Egitim, bir yandan bireyin rasyonel 6zerkligini ve ahlaki muhakeme yetenegini giiclendirirken; diger
yandan bu yetilerin toplumsal doniisiime yonelmesini saglayan praxis bilincini kazandirmalidir. Boyle bir sentez,
egitimi salt aragsal bir bilgi aktarimi slirecinden gikarip, insanin kendi yasami ve toplum tizerindeki sorumlulugunu
fark ettigi etik bir biling alani haline getirir. Bu noktada, Peters’in “akilci yasam” ideali ile Freire’in “elestirel biling”
kavrami, egitimin 6zlinde yer alan ahlaki formasyonun iki farkli, ancak birbirini tamamlayan yuzlini temsil eder.

Egitim, bu sentezicinde, bireyleriyalnizca dislinen degil, ayni zamanda hisseden, yargilayan ve eyleme gecen
Ozneler olarak yetistirme sorumlulugunu Ustlenir. Freire’in praxis’i, Peters’in rasyonel tutkular kavramiyla birlesti-
ginde, elestirel akil ile etik duygunun ayni 6zglrlestirici potansiyeli paylastigi goriilur. Bu birlik, modern egitimin
hem epistemik sorumluluk hem de ahlaki yukimlulik tasidigini ortaya koyar. Egitimin gorevi artik yalnizca bilginin
dogrulugunu temin etmek degil, ayni zamanda bu bilginin insana ve topluma nasil hizmet edecegini sorgulamaktir.

Sonug olarak, Freire’in 6zglrlestirici pedagojisi ile Peters’in rasyonel 6zerklik anlayisi, modern egitim felse-
fesinde insanin kendini bilme ve kendini gerceklestirme ideali etrafinda birlesir. Egitimin amaci, bireyleri yalnizca
var olan diinyaya uyum saglayan degil, onu elestirel bicimde doniistiirebilen 6znelere donlistiirmektir. Bu anlam-
da o6zglirlesme, sadece dissal zincirlerin kirilmasi degil, aklin, duygunun ve ahlaki bilincin bitinlestigi bir varolus
pratigidir.

4.1. Egitimin Amaclarinin Etik ve Epistemolojik Temeli

Egitimin etik ve epistemolojik temelleri, Peters’in kavramsal analiz yaklasiminin ikinci ilkesi olan gerekgelen-
dirme ihtiyacina dayanir. Peters, egitimi, “degerli bir yasam bicimine baslatma” olarak tanimlar ve bu dogrultuda
hangi faaliyetlerin i¢csel olarak degerli oldugunu acgiklama ylUkumliligini Ustlenir. Bilim, felsefe ve sanati insanin
entelektlel gelisimini derinlestiren ugraslar arasinda sayarken; yalnizca bedensel hazlara dayali etkinlikleri bu
kapsamin disinda tutar. Epistemolojik dlizeyde ise, egitimin amaclarini temellendirmek icin Kantgi bir argiiman
bicimi benimser: Egitimin anlamini sorgulayan bir siiphecinin, “iyi nedenler” arayisiyla zaten akilci sorgulamanin
zeminine girmis oldugunu savunur.*” Bu tutum, rasyonel bicimin insasini egitimin bicimsel amaci olarak belirler.*®

Peters’in ahlaki ve rasyonel egitimi, Stoaci bir diinya goriisiinden izler tasir. Stoacilik, bir yanda insan kosul-
larini degistirmeye yonelik sefkat temelli eylemi, diger yanda degistirilemeyeni kabullenmeye dayali hakikat ve akil
temelli dengeyi bitiinlestirir.*® Bu iki deger, bireyin akilci yasamin bilincine ulasmasiyla birlesir. Peters’in sentetik
gorisi, rasyonelligin sinirlarinin farkinda olmayi da igerir; bu farkindalik, bireyde dénistiriicl bir tecriibe yaratir
ve aklin sinirlarini takdir eden kisi icin dinsel deneyim ufkunu acar.>® Boylece Peters, egitimi yalnizca bilissel degil,
ayni zamanda varolussal ve ahlaki bir bicimde insanin kendini gerceklestirmesine yonelik bir siire¢ olarak gorir.>

Freire ve Peters’in egitim felsefeleri, farkli geleneklere dayansa da insanin ozgiirlesme, ahlaki sorumluluk
ve Ozerklik idealleri etrafinda ortak bir zeminde bulusur. Her iki diistiniir icin de egitim, bireyin edilgen bir nesne
olmaktan cikip, diinyayi elestirel bicimde algilayan ve donistiiren bir 6zne haline gelmesinin aracidir.*? Freire igin

4 Cuypers, “The Life of Reason,” 25, 162.

47 White and White, “Richard Peters and His Legacy,” 220-222.
48 Cuypers, “The Life of Reason,” 171.

49 Cuypers, “The Life of Reason,” 167, 178.

0 Cuypers, “The Life of Reason,” 172-173.

51 Cuypers, “The Life of Reason,” 187-188.

52 Freire, Pedagogy of the Oppressed, 222,243, 277.

temasa #24 @ Aralik 2025

a



Paulo Freire ve Richard Peters’ta Modern Egitim Felsefesinin Temelleri @ 443

ozglrliik, bireyin kendi lizerine elestirel yansima yapmasi ve bu yansimayi praxis yoluyla eyleme doniistiirmesidir.>
Bu 0zgirliik, insanin ontolojik gorevi olan diinyayi adlandirma ve degistirme edimiyle uyumludur.>* Peters ise 6z-
glirliigl, bireyin akilci yasam dogrultusunda egitilmesi ve ahlaki muhakeme yoluyla 6zerk bir varlik haline gelme-
siyleiliskilendirir.>®> Boylece Freire’in politik 6zglirlesmesi ile Peters’in rasyonel 6zerkligi, insanin tam anlamiyla etik
ve bilingli bir varlik haline gelmesinde kesisir.

Freire'in 6zglrlestirici egitimi, dogasi geregi politik bir karakter tasir. Egitim ya baskinin yeniden retimini
destekler ya da insan ozgurlesmesi icin ¢alisir ticlincu bir yol yoktur.>® Diyalog ve praxis, bu 6zglirlesmenin temel
araglandir. Diyalog, 6gretmen ve 6grencinin bilgiyi karsilikli olarak Urettigi ve elestirel bilinci gelistirdigi bir epis-
temolojik iliskidir.>” Praxis ise, yansimayi eylemle birlestirerek bireyin gercegi donlistliren bir 6zneye doniismesini
saglar.*® Bu yonuyle elestirel pedagoji, karsi-hegemonik (counter-hegemonic) bir hareket olarak hem entelektiiel
hem toplumsal direnisi icerir.>®

Peters’in analitik yaklasimi ise, bireysel formasyon, kavramsal aciklik ve ahlaki muhakeme yetisinin gelisti-
rilmesine odaklanir. Egitimin amaci, belirli bir pratik sonug degil, akilci bi¢cimin insasidir.?® Onun “Ne demek istiyor-
sun?” ve “Bunu nasil biliyorsun?” ilkeleri, egitimin epistemolojik netligini saglamak lizere gelistirilmistir.5* Peters’a
gore ozerklik, bireyin rasyonel yansitma ve elestirel disiinme yoluyla kendi kaderini belirleme kapasitesidir.5 Bu
sureg, Freire’in digsal donisiim vurgusunun aksine, i¢sel bir olgunlasma ve uygar bir yasam idealine hizmet eder.®

Sonugta, Freire ve Peters’in farkli yonelimleri, 6zgiirlestirici egitimin hem icsel (bireysel) hem de dissal (top-
lumsal) boyutlarini biitiinlestiren bir senteze ulasir. Freire’in praxis temelli eylem ¢agrisiile Peters’in rasyonel 6zerk-
lik vurgusu birlikte distiniildigiinde, egitim hem sosyal adalet hem de entelektiiel olgunluk liretme kapasitesine
kavusur. Gergek ozgiirlestirici egitim ne soyut bir rasyonalizm ne de yansimadan yoksun bir aktivizmdir; o, bireyin
aydinlanmasi ile toplumsal adalet arayisini birlestiren biitiincil bir praxistir.* Bu baglamda Freire’nin elestirel pe-
dagojisi, egitimi donlislimiin araci olarak konumlandirmis ve 6grenenlerin 6znel katilimini 6n plana ¢ikarmistir.®
Bu etik ve epistemolojik cerceve, cagdas egitim felsefesinde 6zgiirlesme sorununaiiliskin tartismalarin teorik stirek-
liligini anlamak agisindan temel bir zemin sunmaktadir. Peters’in kavramsal analizine dayanan rasyonel 6zerklik ve
Freire’in praxis merkezli 6zgiirlesme anlayisi, egitimin yalnizca bilgi aktarimina indirgenemeyecegini, aksine insa-
nin hem bilissel hem de etik dontisimiini hedefleyen bir siire¢ oldugunu gosterir.

Freire ve Peters’in yaklasimlari, modern egitim felsefesinin hem etik hem de epistemolojik temellerini yeni-
den distiniilmesini zorunlu kilar. Her iki diislinlr de egitimi, insanin elestirel, ahlaki ve toplumsal bir varlik olarak
kendi Ozglirliglinii insa etme slireci olarak kavramsallastirir. Freire’in praxis ve toplumsal dénlisiim vurgusu, Pe-
ters’in akilci 6zerklik ve ahlaki muhakeme idealiyle birlestiginde, egitim, bireysel bilinglenme ile kamusal sorumlu-
lugu bitlinlestiren bir etik formasyona donustr. Bu sentez, cagdas egitim felsefesi icin hem 6zgiirlestirici hem de
surdirilebilir bir yon gosterir; clinki gercek egitim, insanin hem diisiinsel hem varolussal anlamda “kendi kendini
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gerceklestirme” surecidir.

Sonug

Bu bolim, Paulo Freire’nin elestirel pedagojisi ile Richard S. Peters’in rasyonalite ve ahlaki 6zerklik temelli
egitim felsefesinin karsilastirmali analizinden elde edilen bulgularin felsefi bir degerlendirmesini sunmaktadir. Bu
felsefiinceleme, egitimin epistemolojik, etik ve politik boyutlarini biitiincil bicimde anlamayr amaglamaktadir.

Arastirma bulgulari, Paulo Freire’in elestirel pedagojisinin temel arglimanlarinin, kiresellesme, neoliberal
saldirilar ve piyasa tiranliklari gibi cagdas zorluklar karsisinda radikal bir sekilde karsi-hegemonik bir eylem fel-
sefesi olarak kalmaya devam ettigini gostermektedir®. Freire’in diisiincesi, dizginsiz kapitalizmin kiiresel 6l¢cekte
kitlesel esitsizlikleri koriikledigi bir donemde®’, egitimin politik dogasina dair uyarilarini siirdiirmektedir; Freire’a
gore egitim ya baskinin devamini desteklemek ya da insan 6zgiirlesmesiicin calismak lizere bir aractir ve bu gérevle
ugrasmanin “guvenli” veya “notr” bir yolu yoktur®®.

Elde edilen bu bulgular, Freire’in pedagojisinin yalnizca politik bir direnis bicimi degil, ayni zamanda insanin
etik ve ontolojik 6zglirlesme siireci oldugunu gostermektedir. Bu durum, onun praxis (yansima ve eylem birligi) kav-
raminin merkezi 6nemini yeniden dogrular. Michael W. Apple’in da belirttigi gibi, elestirel pedagoiji literatiiriinde
kavramin anlam asiriligl yasansa da Freire’in praxis anlayisi, egitimi somut toplumsal doniisiimle iliskilendirmeyi
surdiirtir®. Bu bakimdan Freire, 6zglirlesmeyi yalnizca teorik bir elestiri degil, etik bir eylem ¢agrisi olarak goriir.

Ote yandan Peters’in felsefesi, egitimi akilci bir yasam bicimine baslatma olarak tanimlar. Peters’a gore
egitim, bireyin ahlaki muhakeme ve elestirel diistinme yoluyla 6zerk bir varlik haline gelmesini amacglar. Bu rasyonel
bicimlenme, duygusal ve etik duyarlilikla desteklendiginde, insani yalnizca diisiinen degil, ayni zamanda degerlere
gore yasayan bir 6zneye donustiiriir’®. Dolayisiyla Peters’in 6zgiirliik anlayisi, Freire’in politik 6zglirlesme vurgusu-
na kiyasla daha icsel, etik ve bilissel bir nitelik tasir.

Freire ve Peters’in yaklasimlari, modern egitim felsefesinin hem etik hem de epistemolojik temellerini yeni-
den duslinmeyi gerektirir. Her iki disliniir de egitimin amacini yalnizca bilgi aktarimiyla sinirlamayan; insanin eles-
tirel, ahlaki ve toplumsal bir varlik olarak kendi 6zgiirliigiinii insa etme siireci olarak kavramsallastirir. Bu anlamda
her iki yaklasim da egitimi insanlasma siireciyle 6zdeslestirir.

Freire’in praxis ve toplumsal doniisiim vurgusu, Peters’in akilci 6zerklik ve ahlaki muhakeme idealiyle birles-
tiginde, egitim bireysel bilinglenme ile kamusal sorumlulugu biitiinlestiren bir etik formasyona donusir. Egitim, bu
baglamda hem kisisel aydinlanmanin hem de toplumsal adaletin zeminini olusturur.

Bu felsefi ¢cbziimleme, egitimin hem bireysel hem de toplumsal boyutlarini 6zgirlestirici bir bakisla birlestir-
menin gerekliligini ortaya koymaktadir. Freire’nin praxis temelli eylem c¢agrisi ile Peters’in rasyonel 6zerklik vurgu-
su birlikte diistinlldiigiinde, egitim hem sosyal adalet hem de entelektiiel olgunluk Giretme kapasitesine kavusur.
Gergek Ozgurlestirici egitim, ne soyut bir rasyonalizm ne de yansimadan yoksun bir aktivizmdir; aksine, bireyin
aydinlanmasi (Enlightenment) ile toplumsal adalet arayisini birlestiren biitlincil bir praxistir™.

% Apple, Education and Power, 1, 5-6, 13, 27.; Tony Janes, Maria Oliveira ve Daniel R. Thomas, “Profound Love and Dialogue: Paulo Freire
and Liberation Education,” PMC - National Center for Biotechnology Information (2023): 60.
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Egitim politikalarinin yalnizca bilgi aktarimini hedefleyen bir yapidan ¢ikarilip; elestirel diisiinme, ahlaki mu-
hakeme ve toplumsal duyarliligi merkeze alan bir anlayisla yeniden tasarlanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda 6g-
retmen egitimi programlarinda Freire’nin diyalojik yaklasimi ile Peters’in rasyonel etik ilkelerinin butlinlestirilmesi
onem tasimaktadir. BOylece 6gretmen, yalnizca bilgi aktaran degil, 6grencilerle birlikte diisiinen ve sorgulayan bir
rehber haline gelir

Sonug olarak, bu ¢alisma egitimin insanlasma siireci oldugunu ve 6zgiirlesmenin hem bireysel 6zerklik hem
de toplumsal sorumlulukla tamamlandigini gostermektedir. Bu sentez, cagdas egitim felsefesi icin hem 6zgirles-
tirici hem de sirdirdlebilir bir yon gosterir; clinkii gercek egitim, insanin hem distinsel hem varolussal anlamda
“kendi kendini gerceklestirme” siirecidir.

Gunlimuz egitim sistemleri, 6zellikle neoliberal politikalarin belirledigi rekabetci ve 6l¢iilebilirlik odakli ya-
pilari nedeniyle bireyi ozgiirlestirmekten ¢ok, performans gostergeleriyle uyumlu bir “basari nesnesi” haline ge-
tirmektedir. Bu baglamda Freire’in diyalojik ve praxis merkezli pedagojisi, 6grencinin yalnizca bilgi tiiketicisi degil,
anlam kurucu bir 6zne olarak yeniden konumlandirilmasi gerektigini hatirlatir. Ornegin, cagdas miifredatlarda
elestirel medya okuryazarligi, toplumsal adalet temali yurttaslik egitimi veya katilimci proje temelli 6grenme uygu-

lamalari, Freire’in 6zgiirlesmeci vizyonunun giincel yansimalari olarak degerlendirilebilir.

Ayni sekilde, Peters’in ahlaki muhakeme ve rasyonel 6zerklik ilkeleri, degerler egitiminin duygusal retorikten
cikip bilissel derinlik ve etik tutarlilikla yeniden yapilandirilmasi gerektigini gostermektedir. Bu perspektiften ba-
kildiginda, egitim kurumlarinin gorevi yalnizca bilgi aktarmak degil, 6grencilerin adalet, diirlstliik, sorumluluk ve
empati gibi evrensel degerleri akil yoluyla i¢sellestirebilmelerine imkan tanimaktir. Dolayisiyla Freire ve Peters’in
disinceleri birlikte ele alindiginda, cagdas egitim sistemlerinin hem bireyi 6zgiirlestiren hem de toplumu etik te-
meller lizerinde yeniden insa eden bir dénilisiim siirecine rehberlik edebilecegi goriilmektedir.
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