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OZ: Tiirkiye cografi konumu itibariyle gerek gd¢ yollar: iizerinde olmasi, gerek Asya ile Avrupa arasinda bir
koprii konumunda olmasi, gerekse olumlu iklim kosullari sebebiyle siirekli gd¢ alan bir iilke olmustur. Ozellikle
2011 yilindan itibaren iilkelerindeki savastan kacan 3 milyondan fazla Suriyeli iilkemize go¢ etmis ve okul
cagida olan 1 milyondan fazla Suriyeli ¢ocugun okullara kabul edilmesiyle egitim alaninda da ¢okkiiltiirlii bir
bakis acisinin kazinilmasi elzem olmustur. Bu amagla ¢okkiiltiirlii egitimi benimsemeleriyle bilinen bazi iilkelerin
cokkiiltiirlii egitim politikalar1 ve bunlarin gretmen egitimine yansimalar: incelenerek bir perspektif kazanmak
amaglanmistir. Bu arastirmada uzun yillardir gokkiiltiirliiliik 6zelligi tasiyan iilkelerden Isveg, Kanada ve
Avustralya’daki cokkiiltiirlii egitim politikalart ve 6gretmen egitimi konu almmistir. Arastirma betimsel bir
calisma olup arastirma kapsaminda konuyla ilgili bilimsel makaleler taranmigtir. Bilimsel makaleler taranirken
gecmisten glinimiize degisimi gorebilmek ve gelisimle ilgili bir i¢gdrii olusturabilmek adina 1992 yilindan 2018
yilina kadar ¢eyrek asirlik bir zaman diliminde uluslararasit hakemli dergilerde yayimlanmis makaleler ve resmi
cevrimigi internet siteleri incelenmistir. Internet sitelerinin resmi uzantili olmasina ve kar amacli kurumlara ait
olmamasina dikkat edilmistir. Isve¢, Kanada ve Avustralya iilkelerinin cokkiiltiirlii egitim politikalar1 ve
cokkiiltiirlii 6gretmen egitimi ile ilgili aragtirma bulgular: tartigma boliimiinde birlestirilmistir.

Anahtar sozcuikler: ¢okkiiltiirlii egitim, 6gretmen egitimi, Isveg, Kanada, Avustralya

ABSTRACT: Turkey has always been a center of attraction for immigrants and recently has been a country
getting immingrants from neighbouring countries as a result of both being a bridge country between Europe and
Asia and having moderete climate. Especially after the year 2011, over 3 million Syrians immigrated the country
and after accepting 1 million school children to the schools of ministry, multiculturalism in education has been an
important issue. In this study, multicultural education policies and teacher training programs of some
multicultural countries, Sweden, Canada and Australia, are examined in order to gain a perspective about
multicultural education. The study is designed as a descriptive research and scientific articles and online web sites
are studied to gather information. While scanning the documents, in order to form an insight and see the change
from past to present, the articles dated back to 1992 till 2018, which are published in international journals are
studied. The web sites are required to be official web sites which do not sought for commercial earning. The data
gathered about Sweden, Australia and Canada are combined in the discussion part.

Keywords: multicultural education, teacher training, Sweden, Canada, Australia.
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1. GIRIS

Tiirkiye cografi konumu itibariyle gerek goc yollar {izerinde olmasi, gerek Asya ile Avrupa
arasinda bir koprii konumunda olmasi, gerekse olumlu iklim kosullar1 sebebiyle stirekli gé¢ alan bir
iilke olmustur (Deniz, 2014). Ogzellikle 2011 yilindan itibaren iilkelerindeki savastan kacan 3
milyondan fazla Suriyeli iilkemize go¢ atmis ve okul ¢aginda olan 1 milyondan fazla Suriyeli ¢ocugun
okullara kabul edilmesiyle (Arslangilay, 2018) egitim alaninda da cokkiiltiirlii bir bakis agisimin
kazinilmasi elzem olmustur. Grant, (1994) c¢ok kiiltiirlii egitimi Ozgiirlilk, adalet, esitlik ve insan
haysiyeti {izerine kurulmus egitimsel bir siire¢ olarak tanimlar. Cok kiiltiirlii egitim, tiim okul ortaminin
siniflardaki, okuldaki ve toplumdaki cesitliligi yansitarak her 6grenci i¢in esit 6grenme firsatlar
sunmay1 amaglar (Banks, 2002). Yani ¢okkiiltiirlii egitim toplum i¢indeki her ferdin cinsiyet, 1rk, renk,
sosyal statii gozetmeksizin egitim alma olanagi buldugu alanlar saglar. Bu ag¢idan hem insanlara
egitimde firsat esitligini dogurur, hem de bireylerin 6zgiivenli, dnyargilardan uzak bir ortamda egitim
almalarina olanak tanir. Banks (2002), cokkiiltiirlii egitimin faydalarini sdyle siralamistir:

- bir etnik grubun Gyelerini farkl kiiltiirden diger bir gruba tanitmak
- 0grencilere kiiltiirel, etnik alternatifler sunmak

- her 6grenciye, kendi etnik kiiltlirii ve diger kiiltiirlerle etkilesim kurabilmelerine saglayacak
beceri, tutum ve bilgiyi edindirmek

- okullardaki bazi etnik ve irksal gruplarim deneyimledikleri olumsuzluklar1 azaltmak, aym
zamanda bu 1rksal, fiziksel ve kiiltiirel 6zelliklerden kaynaklanan ayrimciligi azaltmak

- 0grencilere temel okuma, yazma ve hesaplama becerilerini kazanmada yardimei olmak
- 0grencilere kiiltlirlerarasi yeterlilikleri kazanmada yardime1 olmak

- kadin ve erkeklerin, kaynastirma 6grencilerinin, kiiltiirleri farkli 6grencilerin, sosyal smnifi, 1rki,
etnik kokeni farkli 6grencilerin okullarda firsat esitligini yakalamalari i¢in olanak yaratmak

- farkl kiiltiir, irk, etnik koken ya da dinlere karsi daha olumlu bir tutum gelistirmeye yardimci
olmak

- akademik basar1 saglamak icin, 6grencilerin 6zgilivenlerinin gelismesine fayda saglamak

-“bakis agis1 kazanma” becerileri gelistirmeye yardimei olmak ve farkli gruplarin bakis acilarini
dikkate almak, onlar lizerine diisiinmek, onlara itibar gostermek.

Banks’in bu agiklamalarindan da goériiyoruz ki ¢okkiiltiirlii egitim, bireylerin farkli gruplarin
farkina varmalarim1 ve onlara saygi ve olumlu tutum gelistirmelerini saglamanin yam sira; farklh
gruplara ait 6grencilerin de kendilerine 6zsayg1 ve 6zgiiven gelistirmelerine katki saglarken, her grubun
uyum iginde birlikte ¢caligmasini da kolaylastirmaktadir. Bunu da toplumun birer minyatiirii ve temeli
olan okullarda gerceklestirmenin ne denli 6nemli oldugundan bahsetmek gerekmektedir. Ciinkii
okullar, toplumun 6nemli bir boliimiiniin i¢inden gectigi sosyal kurumlardir ve cokkiiltiirlii 6geleri
herhangi bir kurumdan daha fazla iclerinde barindirirlar. Bu da ogrencilerin hepsi i¢in farkli
ihtiyaglarin karsilanmasi gerekliligini dogurmaktadir ve bu agidan da cokkiiltiirliik anlayisin1 okullara
yansitma gerekliligi dogmustur (Nethsinghe, 2012). Okullarda da kiiltiirleraras1 etkilesime liderlik
yapacak kisiler 6gretmenlerdir. Kiiltiirleraras1 kdpriiyill kurabilmek ve birbirini anlayan, birbirine deger
veren bireyler yetistirmek i¢cin Ogretmenlere biiyiikk is diiser. Bu gorevi en iyi sekilde yerine
getirebilmek igin ise 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii toplumlarda 6gretmenlik yapacaklarini goz Oniinde
bulundurarak, egitim fakiiltelerinde ve Ogretmen yetistiren kurumlarda verilen egitimin de
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cokkiiltirliiliik tizerine olmasi gerekmektedir. Bu konuyu Nel (1995) soyle ifade etmistir: Azinlik
ogrencilerin basarili olup olmamalarinda dgretmenler dnemli faktorlerdir ve bu yiizden cokkulturlu
egitimin icerigi, metodolojinin ve Ogretmenleri gelecege hazirlamanin 6nemli bir unsurudur (akt.
Ridenour-Wildman, 2004).

Tiirkiye de hem cografi konumu itibariyle hem de komsu bazi {ilkelerdeki i¢ karigikliklar
nedeniyle gd¢ almaya baslanus bir iikledir. Ozellikle 2011 yilindan itibaren sayilar1 3 milyonu geckin
Suriyeli lilkemize go¢ etmis bulunmaktadir (Arslangilay, 2018) . Suriyeliler disinda Iraklilar, Afganlar,
[ranlilar, Somalililer ile birlikte say1 4 milyona yaklagmaktadir (Avrupa Komisyonu, Avrupa Sivil
Koruma ve Insani Yardim Raporu, 2018). Bu saymin 1 milyondan fazlasini ise okul ¢agindaki cocuklar
olusturmaktadir ve 2014 yilindan itibaren yasal olarak yabanci belgesi alan tiim ¢ocuklar, Milli Egitim
Bakanligi’nin okullarina kayit yaptirma hakki kazanmustir. (Arslangilay, 2018). Tiirk okullarinda
Tiirkce bilmeden Tiirkge egitime maruz kalan yabanci Ogrencilerin okullarda zorluk yasadiklar
yadsinamaz bir ger¢ektir (Coskun ve Emin, 2016). Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenler
ne Tiirk¢e’yi yabanci dil olarak 6gretme formasyonuna, ne de yabanci 6grencilerin kiiltiirleri hakkinda
bilgiye sahiptirler (Arslangilay, 2018). Cokkiiltiirlii egitim konusunda daha fazla bilgi ve deneyime
ihtiya¢ vardir. Bu baglamda Tiirkiyedeki egitimci ve karar vericilere bir bakis agis1 kazandirmak
amaciyla cokkiiltiirlii toplumlar olarak nitelenen bazi {ilkelerin 6gretmen yetistirme programlari,
cokkiiltiirlii egitim politikalart ve bu konudaki 6gretmen goriisleri alanyazin galigmalar1 ve ¢evrimigi
bazi kaynaklarin ela alinmasiyla incelenmistir. Bu iilkeler Isve¢, Kanada ve Avustralya olarak
belirlenmistir. Ozellikle ii¢ farkli kitadan cokkiiltiirliiliigii ile bilinen iilkeler secilmistir. Isveg,
Avrupa’da en ¢ok gog alan 2. {ilke olmas1 ve egitim ve ekonomi politikalariyla 6rnek teskil eden yapisi
itibariyle secilmistir (Grant, 1994). Avustralya toplumunun %40’ birinci ya da ikinici nesil
Avustralyalilar olusturmaktadir; yani niifusun %40°1 ya kendisi Avustralya’da dogmus ya da anne-
babasi orada dogmus, kokenleri farkli insanlardan olugsmaktadir (Swetnam, 2003). 2016 resmi niifus
sayimina gore Avustralya’da yasayan Aborijinlerin sayist 650 bine yakindir (Austrlian Bureu of
Statistics, 2017). 2014 verilerine gore ise iilke 7 milyona yakin go¢ almistir (Australian Migration
Trends, 2015). Bu gesitlilik Avustralya’yi, ¢okkiiltiirlii tilkeler arasinda on siralara tagimaktadir. Yine
¢ok sayida goc alan ve toplumsal yapisi kurulusundan bu giine cokkiiltiirliiliik 6zelligi gosteren
Kanada’da 2016 nufus sayimina gére niifiistin % 21,92’sini gé¢menler olugturmaktadir (CBC politics,
2016) ve aym yil iilkeye 7,5 milyon gogmen gelmistir (Statistics Canada, 2016 ). Kanada’da, 2017
Parlemento Go¢ Raporuna gore 2016 yili icinde 296 bin gd¢mene oturma izni verilmis ve saymin
2017°de 300 bine ulasmasina ¢alisilacag: belirtilmistir (Immigrant Population in Canada, 2016). isveg,
Avustralya ve Kanada yukarida sayilan ¢okkiiltiirliiliik 6zellikleirinden ve ii¢ ayr kita i¢in gosterge
olabileceginden dolayr bu calisma ig¢in arastirilmaya deger iilkeler olarak goriilmiis ve calisma
kapsamina almmustir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada ¢okkiiltiirlii iilkelerden Isve¢, Kanada ve Avustralya’daki cokkiiltiirlii egitim
politikalar1 ve Ogretmen egitimi konu almmistir. Nitel arastirma yaklagiminin benimsendigi bu
arastirma betimsel bir ¢alisma olup yontem olarak belge incelemesinden faydalanilmistir. Bunun
nedeni ise secili iilkelerdeki mevcut durumu nesnel bir yaklasimla ortaya koymak ve cokkiiltiirli bir
iilke olma durumuna gelmekte olan Tiirkiye i¢in de bir bakis acist kazanabilmektir. Arastirma
kapsaminda konuyla ilgili bilimsel makaleler taranmigtir. Bilimsel makaleler taranirken gegmisten
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giiniimiize degisimi gorebilmek ve gelisimle ilgili bir i¢gorii olusturabilmek adina 1992 yilindan 2018
yilina kadar ¢eyrek asirdan uzun bir zaman diliminde uluslararasi hakemli dergilerde yayimlanmis
makaleler ve resmi ¢evrimici internet siteleri incelenmistir. Internet sitelerinin resmi uzantili olmasina
ve kar amaghi kurumlara ait olmamasina dikkat edilmistir.

2.2. Veri Toplama

3

Aramalar Ingilizce dilinde © cokkiiltiirlii egitim, cokkiiltiirlii ogretmen yetistirme, ¢okkiiltiirlii
egitim poltikalari, gogmen egitimi, anahtar kelimeleriyle yapilmis ve her iilke i¢in ayr1 ayr1 taranmisgtir.
Taramalar egitim bilimleri ve sosyal bilimler alanlarinda Emerald Dergi ve Kitap, ERIC, JSTOR,
ProQuest Central, SAGE Journals Online, Taylor and Francis ve Wiley Online Library veri
tabanlarinda yapilmigyir. Tarama kriteri olarak en az 30 yillik bir siirecteki degisimi gorebilmek adina
1990 y1l1 ve sonras1 aranmig ve kritere uygun 105 adet makale indirilmistir. Taramalar sonucu ¢alisma
konusuyla ilgili uluslararasi hakemli dergilerde yayimlanmis makaleler tek tek incelenip uygun olanlar
calismaya dahil edilmistir: en eskisi 1992 yilina, en yenisi ise 2018 yilina ait 82 makale incelenmistir.
Ulkelerin niifus saymm verileri ve demografik bilgileri igin ise kar amaci giitmeyen resmi uzantili
internet siteleri incelenmistir.

3. BULGULAR

Veriler Isveg, Kanada ve Avustralya basliklar1 altinda toplanip dnce iilkenin ¢okkiiltiirlii egitim
anlayisi ile ilgili genel bilgi verilip, sonrasinda ise o iilkedeki 6gretmen egitimi gokkiiltiirlii egitim ile
bagdastirilarak betimlenmistir. Cokkiiltiirlii egitim konusu bazi arastirma bulgulariyla desteklenmistir.
Bu ii¢ iilkenin cokkiiltiirlii egitim politikalart ve cokkiiltiirlii 6gretmen egitimi ile ilgili bulgular
tartisma boliimiinde birlestirilmistir.

3.1. 1Isvec

Isveg, gociin etkisiyle bastan sona degisim gostermis bir {ilkedir. 1900’lerin baslarindan itibaren
cesitli yollarla gd¢ almis olan Isveg, giiniimiizde artik cokkiiltiirlii bir iilke konumundadir. Ulke 1938-
1948 yillar1 aras1 komsu iilkelerde savaslardan kagan miilteciler igin bir signak olmusken, 1949-71
aras1 Finlandiya ve Giiney Avrupa’dan is¢i gdciine maruz kalmistir. Ozellikle 1. Diinya savasindan
sonra ihtiyac duyulan isci giiciinii karsilayabilmek icin Italya, Macaristan, Avusturya, Yunanistan,
Almanya gibi iilkelerden gocler almistir (Lahdenperd ve Sandevérn, 2016 ). 1960 ve 1970’ler boyunca
da eski Yugoslavya, Yunanistan, Finlandiya ve Tiirkiye’den yeni gogmen akimlari olmustur (Nilsson
ve Bunar, 2016). 1972-89 arasinda daha once yurt digina gitmis ailelerin geri gelmesi ve gelismekte
olan iilkelerden gelen miilteciler go¢ sebebi iken, 1990’dan giiniimiize de siginmacilar ve Avrupa
Birligi iiyesi olan diger iilkelerden gelen insanlarla tam anlamiyla cokkiiltiirli bir iilke olmustur
(Sweden: Restrictive Immigration, 2006 ). Ozellikle 1990’lerda gerceklesen gogler Suriye, Liibnan,
Sili, Iran, Tiirkiye gibi kuzey kiiltiiriinden ¢ok farkl kiiltiirlerden olmustur (OECD, 2004). Isve¢’te her
on vatandastan biri Isve¢ disinda dogmus ve her bes vatandastan birinin de anne babasindan biri
yurtdisinda dogmustur (Rabo, 2007). Ulkede yasayan 9,5 milyon insanm neredeyse 1,5 milyondan
fazlas1 bagka bir iilkede dogmustur ve 2012°de 667 binden fazla gd¢men, vatandaslik almigtir
(Migratioin Information Source, 2017).
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Isveg, 1970’lerin basinda gdg¢menler igin asimilasyoncu gelenekten kurtulup entegrasyon
stirecine giren (birlestirici bir politika izleyen) ilk Avrupa iilkesi olmugtur (Marie, 2001). 1996°da bir
komisyon raporunda Isvec¢ cokkiiltiirlii bir iilke olarak kabul edilmis ve bu degisimin sebebi artan
uluslararast hareketlilik ve oOzellikle de gog¢menlerle ebeveynden biri yurtdisinda dogmus olan
vatandaslar olarak vurgulanmistir (Rabo, 2007).

Isveg’te egitim personelinin sorumlulugu 1991°de devletten alinip belediyelere aktarilmis ve o
giinden bugiine belediyeler okul yonetimi ve etkinliklerinin sorumlusu olarak kabul edilmislerdir
(Akdag, 2005). 1975-79 arasinda zorunlu egitimde gé¢men Ogrencilerin sayisi 30.000’den 86.400’e
cikmustir ki bu sonug 6grencilerin % 8’inin Isvegceden baska bir dil konustugu anlamina gelmektedir
(Opper, 1983). Bugiin (2018) yaksalik 10 milyon olan Isve¢ niifusunun beste birini, yani 2 milyonunu
gocmenler olusturmakta ve 6zellikle 2002 yi1lindan sonra gelmis gogmenlerin %38 i lise sonrasi egitim
almaktadir (Sweden: Restrictive Immigration, 2006 ). Bu da 6gretmen yetistirmede cokkiiltiirlii
egitim gibi bazi konulara vurgu yapilmasina neden olmustur.

3.1.1. Isve¢’te cokkiiltiirlii egitim ve ogretmen egitimi

Isve¢’te zorunlu egitim 7-16 yaslar1 arasindadir. 1990 yilinda Isvec egitim sistemi merkezi bir
yapidan siyrilip daha yerel bir yapiya doniigmiistiir ve zorunlu egitimin sorumlulugu yerel belediyelere
aktarilmis, boylelikle {iniversiteye kadar olan egitimin planlanmasi ve finanse edilmesi yerel
yonetimlere birakilmistir (Education Act, SFS, 2010). Boylelikle biitiin 6grencilerin oldugu gibi,
gdecmen 6grencilerin egitimi de belediyelerin sorumlugu altina gitmistir

Belediyelerce gogmenlere iki temel sekilde egitim sunulmaktadir: Gegis siniflar1 (transition
classes) ve dogrudan kabul (direct immersion). Gegis simflarmin amact gdgmen dgrencileri Isveg
okullarina ve ders konularina hazirlamaktir (Skolverket, 2014). Bu gecis okullarindaki 6gretmenler
genellikle Isvecceyi ikinci dil olarak dgretmekle gérevli dgretmenlerdir ve programlarda temelde
Isvecce, matematik ve Ingilizce dersleri verilmektedir. Ogrenciler ve &gretmenlerin iletisimilerini
kolaylastirmak i¢in ise, gogmen Ogrencilerin anadilini konusan Ogretmenlerden destek alinmaktadir
(Nilsson ve Bunar, 2015). Dogrudan kabul programlarinda ise gogmenler halihazirda devam eden okul
programlarina dogrudan alinirlar. Bu programlarin kucaklayici olmasi ve ayristiriciliktan uzak olmasi
sebebiyle pedagojik agidan olumlu yonleri oldugu savunulmaktadir (Lahdenpera ve Sandevirn, 2016).

Cokkiiltiirlii bir smifta 6grencilere en dogru pedagojik yaklasimi saglayabilmek igin ise
Ogretmenlerin cokkiiltiirlii bir bakis a¢isint  kazanmalar1 gerekmektedir. Isve¢’te 1985°te
parlamentodan ¢ikan bir yasa tasarisi ile 6gretmen egitimine kiiltiirlerarasi bir bakis agisi getirilmistir
(isve¢ Hiikiimeti Resmi Egitim Raporlari-Statens Offentliga Utredningar (SOU),1998). SOU’ya gore
Ogretmen egitimi, aday 0gretmenleri ¢okkiiltiirlii bir topluma hazirlamak i¢in planmak zorundadir ve
okullarda farkli kiiltiirlerden Ogrencilere egitim olanagi saglanmasi zorunludur; ¢iinkii 6grencinin
geemisi, arka planda yasadiklar1 6gretmen tarafindan bilinmiyorsa egitim zor bir hale gelmektedir
(Norberg, 2000).

Isveg’te dgretmen egitimi saglamak amaciyla ilk kurumlar 1865°te agilmistir: erkekler igin alti,
kadinlarlar i¢in {i¢ olmak iizere dokuz akademi ilk Ogretmen yetistiren kurumlardir. Go¢men
calismalariyla ilgili ilk bagimsiz ders ise 1974’te Gothenberg Universitesi’nde verilmistir
(Opper,1983). 1977°de Ogretmen yetistirme ulusal egitim sisteminin bir parcasi haline gelmistir
(Akdag, 2005). 1997°de Ogretmen egitiminde cokkiiltlirlii politikalar1 tartismak ve deneyimleri
paylagmak iizere bir konferans diizenlenmistir. Bu konferansa 6gretmen egitimi veren 20 okul i¢inden
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18 okuldan temsilciler katilmistir ve biitiin tartismalar bir raporda sunulmustur. Bu konferansta farkl
goriisler olmasina ragmen bazi ortak noktalara varilmistir. Bunlardan bazilarimi soyle siralayabiliriz
(Norberg, 2000):

1. Ogrencilerin yasayislarina ve deneyimlerine daha ¢ok vurgu yapmak igin dgretmen
egitiminde cokkiiltiirliiliik kavramina daha genis bir perspektiften bakilmali ve 6nem verilmelidir.

2. Eger okul cokkiiltiirlii bir ¢evrede yer aliyorsa, yani gé¢menlerin yogun olarak
bulundugu bir konumda ise, programlarda c¢okkiiltiirlii bir bakis acist mevcut olmalidir.

3. Bir egitim kurumunda gokkiiltiirlii egitime egilim o okuldaki personelin istegiyle
baglantilidir. Baz1 egitmenler bu konuyla daha ¢ok ilgiliyken, bazilar1 ise ¢okkiiltiirlii egitimin sorunlar
yaratabilecegi goriisiindedirler.

Bu konularla birlikte konferansta bazi sorunlar da dile getirilmistir. Baz1 kurumlar 6gretmen
adaylan i¢in se¢cmeli olan c¢okkiiltiirliilik derslerinin zorunlu olmasini istemistir. Ancak ders kredisi
sorunundan dolay1 hangi dersin ¢ikarilip yerine hangi ¢okkiiltiirliiliik derslerinin gelecegi de ayr1 bir
sorun teskil etmistir. Bir baska sorun ise ortak galigmaya girecek okullar i¢in konunun ne agidan,
nerede, ne zaman ve nasil ele alinacagi problemi olmustur (Norberg, 2000).

2001°de yapilan bir reformla 6gretmen egitiminde hem program agisindan hem de kurumlar
acisindan koklii  degisiklikler yapilmustir. Isve¢ parlamentosunda da degisen ve kiiresellesen
cokkiiltiirlii yeni bir Isve¢’e vurgu yapilmis ve bu baglamda 6fretmen egitiminin degismesine
calisilmistir (Rabo, 2007).

Rabo’nun (2007), 6gretmen egitimi veren Stockholm’e yakin bir kolejle ilgili verdigi bilgiler
dikkat gcekmektedir. Belirtilen okula her y1l 180 6grenci kabul edilmekte ve bu 6grenciler 4,5 ila 5,5 y1l
Ogretmen egitimi almaktadirlar. Bu kolejde ilk yariyil biitiin 6grencilere ayni1 dersleri aym sira ile
verilmektedir. Biitiin 6grencilere bir aylik bir ‘kiiltiirleraras1 pedagoji’ dersi sunulmaktadir. Bu ders
kapsaminda teorik derslerin yani sira seminerler ve Ogrencilerin bizzat katilimini saglayan atolye
calismalar yapilmaktadir. Ogretmen egitimi siiresince etnik, dinsel, milliyet agisindan ve cinsiyetten
kaynakl: farkliliklarin dogal oldugu vurgulanmakta, 6grencilere her kiiltiire saygili olmalar1 konusunda
dersler verilmektedir. Ancak, 2001 6gretmen egitimi reformuyla birlikte okullar kendi derslerini ve
programlarimi kendileri gelistirmekle yiikiimlii oldugundan dolay1 ¢ok farkli &gretmen yetistirme
programlari ortaya ¢ikmistir. (Rabo, 2007).

Norberg (2000)’e gore ise Isve¢’te cokkiiltiirlii bircok okulda egitim aslinda tekkiiltiirlii bir
perspektiften yapilmaktadir. Ogretmenlere gore okullarda kiiltiirel vurgunun yapilmamasinin olumlu
etkileri vardir. Ogretmenler tarafindan bunun sebebi sdyle aciklanmaktadir; diger kiiltiirlere mensup
cocuklarin kendilerini ‘normal’ olarak algilanmalarin1 saglamak icin kiiltiirel vurgu yapilmasi iyi
degildir. Ogretmenlere gére bu ‘normallik’ ¢cocuklarmn kendilerini giivende hissetmelerine ve grubun
icinde kaynasmalarmna yardimci olmaktadir. Ote yandan, kiiltiirel farkliliklara vurgu yapmak ise
ogrencilerin kendilerini farkli hissetmelerine neden olmaktadir (Lahdenpera 1998, akt. Norberg,
2000).Yani goriiliiyor ki, baz1 6gretmenler; farkli gruplara mensup 6grencilerin kendilerini digerleri
gibi gormelerinin onlarin kendilerini normal hissetmeleri agisindan Snemli bulmakta ve kiiltiirel
farkliliklara vurgu yapmaktan kaginmaktadir. Bununla birlikte Norberg (2005), 6gretmenlerin kiltiirel
farkliliklara deginmekten kaginmalarinin bir baska sebebinin ise, farkli kiiltiirdeki 6grencilere nasil
yaklasilmasi gerektigini bilmemeleri oldugunu belirtmektedir. Bu ¢alismadan goriiliiyor ki,
Ogretmenler cokkiiltiirlii bir egitim almus olsalar dahi, farkli sebeplerden dolay1 siniflarinda
cokkdiltiirlii bir yaklagim takip etmemeyi tercih edebilmektedirler.
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Isve¢’te her 6grencinin kokeni, 1rki, dili ne olura olsun en iyi ve akranlariyla esit kosullarda
egitime erisim hakki desteklenmektedir; ancak Isve¢ Ulusal Egitim Ajansi tarafindan yapilan bir
arastirmanin sonuglar1 gdgmen ailelerin gocuklariin Isve¢’li ailelerin ¢ocuklarina gore daha basarisiz
olduklarim gostermistir (Skolveket, 2012). Go¢men ailelerin ¢ocuklarini egitimleri {izerine yapilan
bircok calisma mevcuttur ve bu calismalar hem okullarin gé¢menleri nasil gordiigii, hem de
Ogretmenlerin yasadiklar1 problemlerle ilgili sorunlar1 giinyiiziine ¢ikarmistir. Bu ¢alismalara gére ¢ok
az sayida Ogretmen, gocmen cocuklara karst olumlu tutum i¢inde bulunmaktadir (Nilsson ve Bunar,
2015). Ogretmenler gogmen oOgrencilerin oldugu siniflarda dil ve kiiltiir farkliliklarindan dolayi
pedagojik agidan zorluklar yasamaktadirlar. Ogrencilerin yeni bir kiiltiirii ve cevreyi yeni dgrendikleri
dil ile algilamaya caligmalar1 6zellikle dil sorununu temel problem olarak ortaya g¢ikarmaktadir
(Lahdenpera ve Sandevarn, 2016).

Biitiin bu bilgilerden yola ¢ikarak cokkiiltiirlii bir toplum olma ozelligi tastyan Isveg’in
cokkiilturliiliigli resmi olarak benimseyip egitim fakiiltesi programlarina dahil etmis olmasina ragmen
uygulamalarinda bir takim aksakliklarin oldugundan bahsedilebilir. Bu aksakliklarin basinda ise
gbemen 6grencileri yasadigi dil sorunu sayilabilir.

3.2.Kanada

Kanada’da ¢okkiiltiirliiliikk anlayis1 ¢cok fazla gé¢ almasindan dolay1 ve irkeiliga karsi bir tavir
olarak ortaya c¢ikmistir. Kanada’da 2016 nufus sayimina goére niifiisin % 21,92’sini gd¢menler
olusturmaktadir (CBC politics, 2016) ve aym yil lilkeye 7,5 milyon gd¢men gelmistir (Statisitcs
Canada, 2016 ). Kanada’da 2017 Parlemento G6¢ Raporuna gore bir 6nceki yil (2016) i¢inde 296 bin
gd¢cmene oturma izni verilmis ve saymin 2017°de 300 bine ulagmasina calisilacagi belirtilmistir
(Immigrant Population in Canada, 2016). Kanada’da irk¢1 ve etnokiiltiirel ¢esitlilik Afrika, Asya, Orta
ve Giiney Amerika’dan I. Diinya Savasi’ndan sonra go¢ eden insanlarla artmistir. 1981°den Once
iilkedeki gogmen orant % 25,7 iken yillara gore degisiklik gdstermekle beraber 1991-2000 yillari
ararsinda oran % 19,7 olmus, 2011-1016 yillarinda ise oran 16,1 olarak saptanmigtir (Statistics Canada,
2016). Farkli gecmislere sahip ¢ocuklarin sayisindaki artis ile birlikte 21. yiizyilda Kanada’nin okul
siteminde de degisiklige gidilmistir (Statistics Canada, 2016).

3.2.1. Kanada’da ¢cokkiiltiirlii egitim ve égretmen egitimi

Kanada’da ideoloji ve politik bir reform olarak c¢okkiiltiirlii egitim 1960’larda baslamigtir
(Ridenour-Wildman, 2004). Daha Oncesinde Kanada’da egitimde asimile edici bir yaklasim
benimsenmekteydi ve biitlin gruplarin baskin olan Anglosakson Kkiiltiiriine uyum saglamalar1
beklenmekteydi. Daha sonralari, toplumdaki diger gruplarin goz ardi edilemeyecegi kavraninca egitim
politikalar1 da bu yonde degisim gostermeye baglamistir (Craft, 2012).

Kanada’da ogretmen egitimi {ilkenin biiyiik olmasindan ve kiiltiirel olarak da ¢ok farklilikarin
hakim olmasindan dolay1r degisken bir yapr sergilemektedir (Howe, 2014). 165 devlet {iniversitesi
arasindan 55 egitim fakiiltesinde lisans diizeyinde diploma verilmektedir ve glinlimiizde ¢ogu 6gretmen
yetistiren kurum 6grencilerin ¢ift diplama almalarina olanak saglayacak 5 yillik bir egitim sunmaktadir
(Gambhir ve ark., 2008). Kanada diinyada yiiksek standartlarda egitim veren bir tikledir (Luke, 2011).
Ogretmen egitiminde 6zellikle etkili liderlik, gokkiiltiirliiliik, farkli irklara karsi hosgorii ve diinya
vatandagligi egitimleri verilmektedir (Howe, 2014).
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Kanada’nin dort bir kdsesinden 6gretmenlere ulasmak zor oldugundan dolay1, egitim otoriteleri
Ogretmenlere cokkiiltiirlii egitim esnasinda yardimci olmasi igin bazi rehberler olusturmuslardir.
Ontario Egitim Bakanligi 1977°de Kanada’nin Cokkiiltiirlii Miras1 bashigi altinda, 1975,1977 ve
1981°de de Yerli Halklar adi altinda ve 1983’te de Zenci Calismalar1 baglikli bir takim rehberler
hazirlamistir. Bununla birlikte ders kitaplarinin da i¢lerinde irk¢r unsurlarin yer almamasi adina resmi
onaydan ge¢cmeden once iglerinde higbir kiiltiirel ve irk¢r ifade olmadigindan emin olunduktan sonra
tekrar basilmasi uygun goriilmiistiir (Majhanovich, 1992).

Kanada’da egitim eyaletler bazinda diizenlendigi i¢in, her eyalet kendi egitim programini
olusturabilmektedir (Majhanovich, 1992). Bu kapsamda Manitoba eyaletinde de cokkiiltiirlii egitimi de
destekleyen birtakim yenilikler yapilmistir. Bunlardan ilki 1994 Temmuz ayinda ¢ikarilan Egitimi
Yenileme: Yeni Yonelimler (Renewing Education: New Directions) plani olmustur. Bu plan
cercevesinde “Ogretmenlerin Ogrenci ¢esitliligine cevap verebilecek niteliklerde olmasinin  bir
zorunluluk olduguna” ve “Manitoba’nin kiiltiir, aile yapisi, degerler ve ilgiler agisindan cesitlilik arz
eden bir eyalet olduguna” vurgu yapilmistir (Young ve Graham,1998).

Bunun disinda Québec eyaletinde de farkli bir cokkiiltiirlii egitim politikast izlenmistir.
1960’larda Québec, Fransiz milliyet¢iliginin etkisiyle federal g¢okkiiltiirliiliigii, Fransiz Dili’ne bir
tehdit olarak algilamis ve buna karsi ¢ikmustir. 1987°den sonra ise Fransizca konusmayan
Québec’lilerin de etkisiyle kiiltiirleraras1 egitim ile tamsilmgtir (Ghosh, 2004). Egitim Ust Konseyi
1983 ve 1987 arasinda Québec toplumu icinde kiiltiirleraras1 egitime ve kiiltiirel, irksal ve etnik
gruplardaki farkliliklara saygi gosterilmesine vurgu yapan belgeler yayimlamistir.  1988’de Greater
Montréal Protestan Okul Yonetim Kurulunda kabul edilen Irklar arasi ve Kiiltiirlerarasi1 Politikaya
karsilik olarak Kanadanin en eski {iniversitelerinden biri olan McGill Universitesi’nde Egitim
Fakiiltesinde Akademik Politikalar Komitesi’nin bir alt komitesi olan ‘Irklar arasi ve Kiiltiirlerarasi
Egitim Komitesi’ adi altinda bir danisma komitesi kurulmustur. Bu komitede ¢okkiiltiirli egitim ve
bunun egitim fakiiltelerine yansimalar ile ilgili calismalar yapilmistir (McAndrew, 2016). Bununla
birlikte 1990°da fakiilte bazinda Kiiltiirleraras1 Ogretmen Egitimi Komitesi (FITEC) kurulmasi
Onerilmistir. 1992°den bu yana da fakiilte 6gretim elemanlariyla cokkdiltiirlii egitim hakkinda
diyaloglar gerceklestiren konusmacilar getirilmektedir. Bu komisyonca yapilan asagidaki oneriler ise
fakiiltenin politikas1 haline gelmistir (Craft, 2012):

1) Fakiilte, toplumun 1rksal ve etnik gesitliliklerini esit olarak temsil eden 6grencileri
kabul edecektir.

2) Egitim fakiiltelerindeki biitiin programlarda cokkiiltiirlii egitim cercevesinde dersler
islenecektir.
3) Egitim Fakiiltesi ¢okkiiltiirlii egitimle ilgili yapilacak arastirmalari destekleyecek ve

fakiilte liyeleriyle arastirma sonuglarinin paylasilmasini saglayacaktir.

Cesitli okul programlarinda da cokkiiltiirlii 6gelere yer verilmistir. Hamm, Peck ve Sears’in
(2018) galismalarinda inceledikleri okul programlarindan besinci sinif programi Aborijin halkina deger
veren nitelikte tasarlanmig ve program boyunca gokkiiltiirliiliik konusunda 6gretmenlere rehberlik
edecek boliimlere yer verilmistir. Ugiincii ve altinc1 sinif programlarinda da cesitlilik ve ¢okkiiltiirliiliik
Ogelerine yer verilmigtir.

Craft (2012) kitabinda 1993 yilinda kirk ii¢c egitim fakiiltesinde g¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili
yapilan bir arastirmadan bahsetmistir. Bu arastirmanin sonuglar1 ¢arpici gergekleri ortaya gikarmistir.
Katilimcilarin ¢ogunlugu fakiiltelerinde cinsiyetle (%84),esitlikle (%81), 6grenci haklariyla (%72),
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irkeilikla(%69) ve insan haklariyla (%56) ilgili resmi politikalarin oldugunu belirtmislerdir. Ancak,
okullarin %97’sinde cokkiiltiirlii egitim ile ilgili ayr1 zorunlu bir dersin olmadigim1 ve okullarin
%67’sinde de zorunlu olmayan derslerin mevcut oldugunu belirtmislerdir. Okul deneyimi dersinde
okullarin %60’indaki aday ogretmenler cokkiiltiirlii bir okulda derse girmeyi tercih etmektedirler.
Ancak, cok az kurumda cokkiiltiirlii siniflarin gerceklikleriyle ilgilenen 6grenciler igin saha deneyimi
oncesinde, siiresince ve sonrasinda seminerler verilmektedir. Daha ilging olan bilgi ise, okullarin
%97’sindeki aday 6gretmen danismanlarinin ¢okkiiltiirlii bir egitim alma zorunlugunun olmamasidir (
Craft, 2012).

Cesitli ¢alismalarda da Kanada’nin farkli yerlerindeki okullarda uygulanan basarili gokkiiltiirlii
egitimlere Ornekler verilmektedir. Bunlardan bir tanesi Price’n (1991) calismasinda bahsettigi
Flemington Road Okuludur. Okulun niifusu genel olarak zencilerden olusmaktadir ve Vietnam, Cin,
Giiney Asya, Orta ve Giinay Amerika’dan gelenlerin ¢ocuklarinin okudugu bir okuldur. Onceleri okul
diizensizligin ve bircok problemin bas gosterdigi ve okul personelinin 6grencilerin sorunlarindan
bihaber oldugu bir okul iken, 1985°te okula atanan yeni bir miidiir ile durum degismistir. Yeni gelen
miidiir irkeilik ve egitimdeki problemler konusunda ¢aligmalar yapmis ve degisen yeni personelin de
anti-irk¢ilik ve gokkiiltiirlii egitim konusunda yogun bir hizmetigi egitim almalarimi saglamistir. Okul
programi okulun kiiltiiriinii yansitacak sekilde tekrar yenilenmis ve okul kiitliphanesi de iki dilli
kitaplarla doldurulmustur. Sonugta Flemington Road Okulu, etnik, kiiltiirel ve ekonomik cesitliligin
egitimde basarili olmak i¢in olumlu bir giic olabilecegini gosteren bir kanit olmustur (akt.
Majhanovich, 1992). Ancak daha sonra ddenek yetersizliginden dolay1 okul islevini yitirmek zorunda
kalmigtir (Shuttlewoth, 2004).

Gortildiigii gibi Kanada’da da cokkiiltiirlii egitim politikalar1 cesitli belge ve raporlarla resmi
olarak benimsenmis ve yayginlastirilmistir. Ancak, uygulamalarda bazi sorunlar oldugundan bahseden
bazi ¢aligmalar da mevcuttur. Ne yazik ki, 6gretmen yetistiren egitim fakiilteleri ne aday 6gretmenlik
deneyimleri siiresince ne de ogretmenlerin ¢aligmaya bagladiklar1 ilk yilda ogretmenlere cokkiiltiirlii
siiflarda ders vermeye uygun donanimi saglayabilmislerdir (Craft, 2012). Yine Birkmare’e (2014)
gore, Kanada’da esitlik, ¢esitlilik ve ¢okkiiltiirliiliik ile vatandaslik eitimi verilmektedir; fakat okullarda
hem 6grenciler, hem de 6gretmenler agisindan 6grenilenlerin i¢sellestirilememesinden dolayr sorunlar
yasanmaktadir. Agadza’ya (2016) gore cokkiltiirlii egitim anlayisi i¢inde 1rk, irk¢ilik ve bunlarla ilgili
sosyoekonomik konulara etkili bir sekilde deginilmediginden ABD, Birlesik Krallik ve Kanada gibi
iilkelerde etkin olamamigtir. Hamm, Peck ve Sears’a (2018) gore ise, Kanada’nin pek ¢ok okulunda
Ogretmen adaylarina Ogretmenlik pedagojileriyle ilgili bilgiler verilmekte, cokkiiltiirliiliiliige de
deginilmekte, ancak politikalarin 6tesinde giinliik hayattaki uygulamalarda sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

Aujla- Bhulla (2011), Kanada’da g¢okkiiltiirli bir okulda Ogretmenlerle yaptigi bir c¢alisma
sonucunda ¢okkiiltiirlii egitimi desteklemek adina bazi Onerilerden bahsetmistir. Bu Onerilerden
birkacini sdyle siralayabiliriz: Okullara farkli kiiltiirlerden temsilci kisilerin ziyareti sonucu onlarla
hem &gretmen- ziyaret¢i, hem de &grenci-ziyaret¢i oturumlari diizenlenerek soru cevap seklinde
kiiltiirler hakkinda gergek kisilerden bilgi alinabilir. Boylelikle gruplarin birbirini daha iyi tanimasi ve
birbirleri hakkina iggdrii olusturmalar1 saglanabilir. ikinci bir 6neri ise, dgretmenlerin de kendi
okullarinin bulundugu c¢evrede aile ziyaretleri ya da yerel kiiltiirii tanimak igin cesitli ziyeretler
diizenleyebilecek olmalar olarak belirtilmistir.

Bu ¢aligmalardan anlasiliyor ki Kanada cokkiiltiilii bir iilke ve ¢okkiiltiirlii egitim poltikalarini
da resmi olarak kabul etmekte ve uygulamakta. Ancak uygulamalarda bazi sorunlarin oldugunu
belirten ¢alismalar da bulunmaktadir.
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3.3. Avustralya

Avustralya diinyada kiiltiir olarak en ¢ok cesitlilige sahip iilkelerden biridir ve iilkede 200’iin
iizerinde dil konusulmaktadir (Santoro, 2009). Ulke niifusunun %401 birinci ya da ikinci nesil
Avustralyalhidir. Sadece Victoria eyaletinde 230’dan fazla {ilkeden gelmis grup, 200°den fazla dil ve
120’den fazla din mevcuttur (Nethsinghe, 2012). Avustralya 1790’lardan itibaren ingiltere’den gelen
ilk goglerle birlikte basta Giiney Asya ve Ortadogu olmak iizere denizasir1 bir¢ok iilkeden gé¢men alir
olmustur. Otuz yi1l dncesine kadar Avustralya, gogmenleri Anglo-Celtic kurallarina ve standartlarina
uydurma ve asimile etme politikalar1 izlerken, 1970’lerden itibaren cokkiiltiirliiligii resmi olarak
benimsemistir (Forest, Lean ve Dunn, 2016). Go¢menlerle ilgili konular1 tartigmak iizere kurulan
diinyanin en ¢ok ¢esitlilige sahip gd¢ programlarindan biri olan Go¢ ve Cokkiiltiirliililk Meseleleri
Biirosu ( Department of Immigration and Multicultura Matters) Avustralya’nin gokkiiltiirliliigii resmi
olarak kabul edip sahip ¢iktigin1 belirten resmi kurumudur (MacNaughton ve Hughes, 2007).
Avustralya’da yiiksekogretim de son 30 yilda hayli degismistir: 1988’de {iniversite Ogrencilerinin
sadece %7’si uluslararasi 6grenci iken, 2011°de oran %51 e yiikselmistir (Daly, 2015).

Bu degisimlerle birlikte egitimde de takip edilen politikalar degismis ve cokkiiltiirlii bir egitim
politikas1 izlenmeye g¢alisilmigtir. Biitiin 6gretmenlerin kiiltiirel olarak donanimli yetismesi git gide
daha biiyiik bir zorunluluk haline gelmisti. Bdylesi bir zorunluluk o6gretmen standartlarinda
(Department of Education and Training 2003; Education training Commitee, Victorian Parliemant
2005; Victorian Institute of Teaching, 2003) belirtilmis, ancak tutarsiz ve diizensiz uygulamalarla
Ogretmen egitiminde yer almistir (Santoro, 2009).

3.3.1. Avustralya’da cokkiiltiirlii egitim ve ogretmen egitimi

Avustralya’da go¢men ve miiltecilere karsi ilk yaklasimlar asimilasyon politikasi iken,
1970’lerde kiiltiirel azinliklarin haklarin1 da gbézetmek amaciyla cokkiiltiirlii egitim ortaya ¢ikmistir
ancak onceleri ¢okkiiltiirlii egitim sadece farkindalik yaratmak adina siirdiiriilmiis, irk¢ilig1 azaltacak
veya egitimcilere yardimci olacak seviyeye gelememistir (Miller ve Petriwsky, 2013).

Avustralya’daki kiiltiirel ¢esitlilikle birlikte, 6gretmenlerin azinlik gruplari da i¢ine alabilecek
derin bir ¢okkiiltlirlii egitime tabi olmalar1 gerekmektedir (Swetnam, 2003). Cokkiiltiirlii egitimde ders
verdigimiz 6grencileri gergekten gorebilmemiz ve gercekten taniyabilmemiz gereklidir (Delpit,1995).
Bu yiizden de Ogretmenlerin kiiltiirel farkliliklart olan Ogrencileri, onlarin kiiltiirel degerlerini,
yasayislarini ve geleneklerini bilmeleri gerekir. (Santoro, 2009).

Avustralya’da da goglerle birlikte toplumun degisen yapisina uyum saglamak ve irk¢iligi ortadan
kaldirmak adina, okullarda ¢okkiiltiirlii egitimi yaymak i¢in bazi girisimler yapilmistir. 1990°da New
South Wales eyaleti (NSW) 1rkeilik karsiti bir politika benimsemis ve okullarda wrkgiliga karsi
yontemler gelistirmistir. 2008’de Eyalet Egitim Departmani okullarda 6grencilerin ayrimciliktan ve
zorbaliktan uzak oOzgilirce egitim almalanni konusunda fikir birligine varmiglardir. Egitim
Departmani’nin her tiirli wrk¢iliga hayir (Racism No Way) kampanyasi ve cokkiiltiirlii egitimi
gelistirme caligsmalari da ayn1 boliimdeki Cokkiiltiirlii Programlar Birimi tarafindan yiiriitiillmektedir ve
bu birim 6gretmenler i¢in hizmeti¢i egitim saglarken ¢okkiiltiirliiliikle ilgili politikalar, kampanyalar ve
egitim materyalleri gelistirmektedir (Forest, Lean ve Dunn, 2016). Irkeilik karsiti politikalar altinda
NSW eyaletinde okullar, irkeilik karsiti egitim stratejileri uygulamak zorundadir ve bu stratejiler
kapsaminda biitiin 6gretmenler gokkiiltiirkii egitim alaninda mesleki egitime katilmak zorundadir (New
South Wales Departmen of Education and Training, 2009).
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Cokkiiltiirlii egitime vurgu benzer sekilde egitimin cesitli kademelerinde de yapilmustir.
Avustralya’daki National Childcare Acreditation Council (NCAC, 2003) gibi okul dncesi programlari
ile yasal olarak, calisanlarin ¢ocuklara ayrimcilik yapmayan ve onlara farkl kiiltiirleri kabul etmeyi ve
farklr kiiltiirlere saygi duymayi benimseten bir yapi iginde olmalari zorunlu hale getirilmigtir
(DIMIA,1997, akt. MacNaughton ve Hughes,2007). Okul o6ncesi Ogretmenlerinin uygulamalarinda
kiiltiirel gesitliligi kabul etmeleri ve ¢esitli kiiltiirlere saygi duymalart gerekliligi Avustralya’da her
eyalette okul Oncesi programlarinda yer almaktadir (New Sout Wales Department of Community
Services, 2002; akt. MacNaughton ve Hughes, 2007). Yine okul oncesi egitimi igin ECEC (Erken
Cocukluk Egitimi ve Bakimi-Early Childhood Education and Care), egitimciler i¢in hizmet i¢i ve
hizmet Oncesi egitim saglamakla beraber 6gretmenlere kiiltlirel deneyim imkani da saglamaktadir (
Miller ve Petriwsky, 2013). Ayrica okul Oncesi egitimi ¢ercevesi altinda egitimci rehberi adiyla
(DEEWR, 2010) kiiltiirel yeterlikleri goz oniinde bulundurarak kucaklayic1 yaklagimlarin nasil
uygulanacagi konusunda bilgi sunan Ogretmen rehberleri basilmistir. Bunlarla birlikte, Being,
Belonging, Becoming (Var olmak, Bagli olmak ve Donilismek) basligiyla Avustralya egitim bakanligi
bilinyesinde Avustralya icin ilk ¢ocukluk egitimi ¢ergeve programi olusturulmustur (Egitim Bakanligi,
2009). Bu cergeve program ile tiim &grencilerin basarili olmalar1 ve Aborijinlerin ve Torres Strait
(Avustralya yerlilerinin yasadigi ada) adasindan gelen genc¢ insanlarin egitimini desteklemek
amaglanmistir (Miller ve Petriwsky, 2013). Ayrica Ogretmenler igin Ulusal Mesleki Standartlar
(Australian National Professional Standards) da Aborijinler ve Torres Strait adasindan gelenlere saygi,
anlayis ve hosgorii gosterilmesine yonelik 6gretmen yeterliklerini tanimlamaktadir (Ausralian Institute
for Teaching and School Leadership, 2011).

Bunlar diginda egitim fakiiltelerinde &gretmen egitimi yapilirken cokkiiltiirlii siniflarda ders
veren Ogretmenlerin karsilasabilecekleri zorluklari en aza indirgemeye yonelik egitimler de
verilmektedir. Bu teorik egitimlerin yani sira okul deneyimi uygulamalarinda da aday &gretmenler
cokkiiltiirlii siniflarda ders vermeyi de tecriibe etmelidirler. Egitim uygulamalar ile ilgili Hartsuyker
(2007) raporunda, okul deyimi konusunda sunlar belirtilmistir (Han ve Singh, 2007):

‘Mali sikintilardan dolayr okul deneyimi siireleri kisaltilmigtiv, ancak bu siirenin uzamast
zorunludur. Avustralya’da ogretmen yetistiren kurslarin higbirinde belli bir okul deneyimi
modeli mevcut degildir. Ayni sekilde okul deneyiminin ne kadar siirecegi, ne zaman
baslayacagi ve nasil bir yapida takip edilecegi konusunda bir uzlagma séz konusu degildir.

Avustralya’da artik pek ¢ok egitim fakiiltesi yeni neo-liberal politikalarin sonucu olarak 6denek
yetersizliginden dolay1 okul deneyimi dersini sunmamaktadir. Onun yerine 6gretmen adaylarina
bitirdikleri herhangi bir lisans programi ardindan 12-24 ay siiren devam programlari (end-on model)
verilmektedir. Bu programlarda 6grenci ¢esitliligi ile ilgili konular programa eklenmekte, ancak
programlarda cokkiiltiirlii egitimle ilgili dogrudan bir c¢alisma bulunmamaktadir. Devam
programlarinin artmasiyla, kiiltiirel agidan Ogretmen ¢esitliligi de artmistir. Yani pek ¢ok farkli
kiiltiirden 6gretmen adayi farkhi kiiltiirdeki Ogrencilere &gretmenlik yapmak iizere egitim almaya
baslamislardir (Reid ve Sriprakash, 2012).

Avustralya’da resmi olarak kabul edilen politikalara ve yasalara ragmen cokkiiltiirlii egitim
uygulamalarinda bazi farkliliklar ve eksiklikler de gbéze ¢arpmaktadir. Gorski’ye (2008) gore, politik
belgeler ve egitim alanyazininda ¢okkiiltiirlii egitime yer verilmesine ragmen ¢okkiiltiirlii azinliklar igin
yeteri kadar firsat esitligi saglanamamustir. Forest, Lean ve Dunn (2016)’1n arastirmalarina gore
Avustralya’nin New South Wales (NSW) eyaletinde sinif 6gretmenleri kiiltiirel cesitliligi, cokkiltiirlii
egitimi ve irkcilikla savasan stratejileri savunan bir yapiya sahiptirler; ancak c¢okkiiltiirlii egitimin
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uygulamalariyla ilgili bilgileri farklilik géstermektedir. Yine ayni arastirmadan ¢ikan bir baska sonug;
NSW’deki 6gretmenlerin %71’inin irk¢ilik karsiti politikalar1 destekledigi, ancak sadece %46’sinin
cokkiiltiirlii bir egitim uygulamasindan yana oldugu ve % 48 gibi yiiksek bir oranda 6gretmenin ise
cokkdiltiirlii egitimin uygulanip uygulanmadigini1 bilmiyor olmasidir. Dikkat ¢ekici bir bagka sonug ise
Ogretmenlerin % 87’sinin farkli koklere sahip 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamada okullarin 6nemli
oldugunu belirtmis olmasi ve bununla birlikte 6gretmenlerin % 91’inin simiflarda farkl kiiltiirlerden
ogrencilerin bulunmasinin iyi bir sey oldugunu sdylemis olmasidir (Forest, Lean ve Dunn, 2016). Bu
bulgular gosteriyor ki, Avustralya’daki dgretmenler teorik olarak ¢okkiiltiirlii egitimden yana, ancak
Ogretmenelerin yaklasik yarisi cokkiiltiirlii egitim uygulamalarina egilimli degiller.

Ogretmenlerin cogu cokkiiltiirlii egitimi ele alma konusunda serbestiye sahip olduklarindan
dolay1 uygulamalar1 da farklilik gostermektedir. MacNaughton ve Hughes’un (2007), calismasinda
bahsedilen baz1 6gretmenlerin 6grencilerin iki dilli olmalarina olumsuz baktiklari belirtilirken (Diez ve
ark., 2000), baz1 d6gretmenlerin de ¢ocuklarin ev ortamlarindan okul oncesi egitimine taginmasinda
onlar1 kiiltir ve dil agisindan nasil desteklemeleri gerektigini bilmediklerinden bahsedilmistir.
Okulodncesi ile ilgili ¢alismalarinda MacNaughton ve Hughes (2007), hizmetlerin %38’inde kiiltiirel
olarak uygun uygulamalarin olmadigini belirtirken %33’tinde ise kiiltiirel ¢esitlilik konusunda egitimin
hicbir faydasi olmayacag1r goriisiiniin var oldugu vurgulanmistir. Ayrica Melbourne’de bir
universitedeki okuldncesi programinda 35 kadin 6gretmen adayiyla yapilan bir bagka ¢alismada (Cruz,
2003) katilimcilarin iigte ikisinin okul deneyimi uygulamasinda kiiltiirel bir deneyim yasamadiklar1 ve
miifredata saygili kalinmadigr konusunda goriis bildirdigi belirtilmistir. Caligmada 6gretmenlerin
uygulamada cokkiiltiirlii egitime onem vermediklerine dair baska istatistiklerden de bahsedilmektedir
(MacNaughton ve Hughes,2007).

Benzer sekilde Santoro’nun (2009) calismasinda da genel olarak Avustralya’da dgretmenlerin
ana kiiltiirden farkli kiiltiirlerden gelen 6grencilere egitim verme konusunda iyi yetismis olmadiklarini
vurgulayan c¢aligmalar (Achinstein ve Athanases 2005; Gay ve Howard 2000; Leeman 2006 )
oldugundan bahsedilmektedir. Valli ve Rennert-Ariev’e gore ise bir¢ok Ogretmen cok kiiltiirlii
okullarda Ogretmenlik yapmaktan kagimmmakta ve kendilerini yetersiz bulmaktadirlar (akt. Santoro,
2009).

Biitlin bu olumsuzluklar ele alarak Swetnam (2013) ise Avustralya egitim siteminde yapilmasi
gereken uygulamalart s6yle siralamistir: Avustralyali olup gokkiiltiirlulik deneyimi olmayan, kultirQ
ile ilgili herhangi bir olumsuzluk yasamamis Ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii gruplarin sorunlarini tam
olarak anlamalar1 ve igsellestirmeleri miimkiin degildir. Bu yiizden okullarda bagka iilkelerde
Ogretmenlik egitimi alip Avustralya’ya gelmis 6gretmenler istihdam edilmelidir. Buna ek olarak farkli
iilkelerden gelip bir nesil 6nce Avustralya’ya yerlesmis ailelerin ¢ocuklar1 da 6gretmen olarak istihdam
edilebilir. Bir baska sorun sinif yonetimi anlayisindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii bat1 kiiltiiriinde daha
rahat bir smif ortami, otarite olmayan bir 6gretmen anlayisi hakimken, Asya ve Orta dogu kultiiri
smifta daha otoriter bir 6gretmen anlayisindan yana tavir sergilemekte ve 0gretmenin simif yonetimi
konusunda yetersiz oldugunu diisinmektedir. Bu soruna ¢o6ziim olabilecek Oneri ise egitim
fakultelerindeki derslere sinif yonetimi ve farkli kiiltiirlerin sinif yonetim yaklagimlrtyla ilgili derslerin
eklenmesi olarak goriis bildirilmistir.

Gortiiliiyor ki Avustralya, 1970’lerden itibaren g¢okkiiltiirliiliikk politikalar izlemeye baslamig
olmasina ve egitim fakiiltelerinde de ders olarak c¢okkiiltiirlii egitim veriyor olmasina ragmen, gereck
Ogretmenlerin yetersiz hissetmelerinden dolayi, gerekse pratikte yasanan bazi sikintilardan dolay
cokkiiltiirlii egitimin uygulanmasinda sikintilar yasanan tilkelerden biridir.
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4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada konu edinilen {ilkelerin hepsi biiyiik goglere maruz kalmis ve bu gogler sonucu
toplumsal yapis1 biiylik Olgiide degismis iilkelerdir. Bu degisim zamanla kendini gdstermis ve
toplumun ¢okkiiltiirlii yapisi once toplum iginde sonra da yasalarda yer edinmistir. Yasalara
cokkiiltiirlii olarak yansimadan evvel, bu ii¢ iilkede de ana kiiltiiriin disindaki kiiltiirlere ““farkli”
goziiyle bakilmig, bu kiiltiirler ana kiiltiir i¢inde asimile edilmeye yani alt kiiltiirlere ana kiiltiiriin
normlar1 benimsetilmeye calisilmis. Ancak zamanla her bireyin topluma ve dolayisiyla ekonomiye
kazandirilmas1 politikastyla biitiin kiiltlirler yasalarda esit kabul edilmis, bu yonde giden ilerlemeyle
toplumun 6nemli bir sosyal kurumu olan okullarda da c¢okkiiltiirlii egitime yer verilmesinin Gnemi
gerek yasalarla, gerekse ¢esitli resmi kurumlarin belirledikleri politikalarla vurgulanmistir. Toplumun
birer aynast olan okullarda ve siniflarda ¢okkiiltiirlii egitimin 6nemi artmis ancak, 6gretmenlerin bu
konuda yetersiz oldugu fark edilmistir. Bu baglamda bu ¢ iilkede ¢okkiiltiirlii siniflarda egitim
verecek Ogretmen egitiminin énemi benimsenmistir. Ogretmen egitimi ve gokkiiltiirlii egitim ile ilgili
resmi ¢aligmalar yapilmistir.

Bu calismalar arasinda, egitim bakanliklar1 biinyesinde ¢esitli komisyonlarin kurulmasi ve bu
komisyonlarda gokkiiltiirliigiin taninmasi, ¢okkiiltiirlii egitim politikalarininn benimsenmesi ve bu
politikalarin hem 6gretmenlere hem de dgrencilere yansiltilmasina yonelik ¢alismalarin yapilmasindan
s0z edilebilir (Skolveket,2012; Rindenour-Wildman 2004; Forest, Lean ve Dunn, 2016). Bir diger
calisma ise Ogretmen yetistiren kurumlarda cokkiiltiirlii anlayisin yanisira 6gretmen adaylarina
cokkiiltiirlii egitim derslerinin verilmesi Onerilebilir (Nel, 1995; Norberg, 2000; Banks, 2002; Akdag,
2005; Nethsinghe, 2012; ) . Verilen bu derslerin sadece teoride kalmamasi adina da okul deneyimi
uygulamalarinin bir kisimimnin c¢okkiiltlirli okullarda yiiriitiilmesi ile 6gretmen adaylarinin gercek
cokkiiltiirlii ortamlarda ders verme deneyimini kazanmalar1 6nemli goriilmektedir (Rabo, 2007,
Haitsuyker, 2007). Hizmetoncesi bu ¢aligmalarin yani sira, halihazirda 6gretime devam eden
ogretmenler i¢in de ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili hizmetigi egitim verilmesi Oneriler arasindadir (Forest,
Dean ve Dunn, 2016). Yine okuldaki ¢okkiiltiirlii gruplar1 daha iyi tanimak ve onlarla karsilikli daha
saglam bir bag kurabilmek adina farakl kiiltiirlerden gruplarin okul ziyaretleri ve karsilikli iletisimin
gliclendirilebilecegi ortamlar hazirlanmasi bir baska Oneri olarak sunulabilir (Aujla-Bhulla, 2011).
Bunlarla birlikte 6gretmenlerin ¢alistiklar: ortamdaki ¢okkiiltiirliiliik unsurlarini daha yakindan tanimak
adina gerceklestirecekleri ziyaretler de c¢okkiiltiirlii anlayisin benimsenmesinde énemli rol oynabilir
(Santora, 2009). Go¢men 6grencilerin normal siniflara kabul edilmeden 6nce, hem gog ettikleri iilkenin
dilini hem de okul yapisin1 6grenmelerine yonelik olusturulacak gegis siniflar1 uygulamasi (Skolvervet,
2015) ogrencilerin yeni ortama ve dile uyum saglamasi agisindan dnemli goriilebilir. Bu Onerilerle
birlikte gégmen ailelerin ¢ocuklari olarak yabanci kiiltiire dahil olma daneyimi yasamig 6gretmenlerin
cokkdiltiirlii okullarda istihdami saglanarak gdogmen Ogrencilerle uyum iginde c¢alismalarini saglamak
baska bir 6neri olarak sunulabilir (Lahdenperi ve Sandevérn, 2016).

Bu c¢alismada ele alinan Isveg, Kanada ve Avustralya’daki cokkiiltiirliiliik politikalar1 ve
cokkiiltiirlii egitim anlayisi son zamanlarda giderek artan bir sekilde ¢okkiiltiirliiliik 6zelligi gosteren
Tiirkiye icin bir iggdrli ve bakis agisi1 gelistirebilir. Degisen toplum yapisinin okullarda yansimasi ile
olusabilecek sorunlarin giderilmesinde ya da en aza indirilmesinde bu calismanin 151k tutacagi
diistiniilmektedir. Gerek karar vericilerin gerekse egitimcilerin daha dikkatle g6z 6niinde bulundurmasi
gereken cokkiiltiirliiliik konusunun hem devlet politikasi olarak hem de egitim politkasi olarak Milli
Egitim Bakanligi’nca ele alinmasi 6nemli bulunmaktadir. Bu agidan bu ¢aligmanin da bir¢ok paydasa
151k tutar nitelikte olmasi umut edilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Aim of the Study and Research Design: Turkey has always been a center of attraction for
immigrants and recently has been a country getting immingrants from neighbouring countries as a
result of both being a bridge country between Europe and Asia and having moderete clime (Deniz,
2004). Especially after the year 2011, over 3 million Syrians immigrated the country and after
accepting 1 million school children to the schools of ministry (Arslangilay, 2018), multiculturalism in
education has been an important issue. In this study, multicultural education policies and teacher
training programs of some multicultural countries, Sweden, Canada and Australia, are examined in
order to shed a ligt to Turkish education policies in multucultural context. The study is designed as a
descriptive research and in order to conduct the study, scientific articles and online web sites are
studied to gather information. The data is designed under three main titles as Sweden, Canada and
Australia and the multicultural education policies and teacher training programs are examined in terms
of multicultural education. The findings about these three countries are combined in the discussion part
and

Findings:

Sweden: Sweden is a country which has considerably changed since 1900’s as a result of
immigration and has become a multicultural country.  One out of ten citizens in Sweden was born in
another country and parents of five citizen out of ten were born in another country (Rabo, 2007). The
population of the country is 9,5 million and 1,5 million people was born in another country. Further,
Sweden gave the right of citizenship to more than 667 thousand immigrants in 2012. Considering all
these information, although Sweden has accepted multiculturalism officially and integrate it into the
programs of education faculties, it can be stated that there are some problems in implementations at
schools.

Canada: Similarly, Canada is accepted as a multicultural country as it receives immigrants from
all over the world. The etnocultural variety of Canada consisits of emigrants who came especially from
Africa, Asia, Middle and Southern America after the World War I. The increase of the number of
people who came from different cultural backgrounds has caused the country to change its schooling
systems. Canada has published some reports and documents accepting multiculturalism officially, yet
multicultural courses at teacher training programs are limited to only elective courses.

Australia: Australia is one of the countries consisting of the most varied cultures in the world
and over 200 languages are spoken there. (Santoro,2009). Department of Immigration and
Multicultural Matters is the official instutition in Australia which was founded to discuss the 1ssues
about the immigrants (MacNaughton ve Hughes, 2007). Australia has been having immigrants from
England, Southern Asia and Middle East since 1790’s. While Australia has adopted assimilation
policies based on Anglo- Celtic rules before, it has officially accepted multiculturalism since 1970’s
(Forest, Lean ve Dunn, 2016). Since then, the education policies have also changed and a multicultural
education has started to be accepted. It has become an urgent requirement for all teachers to be
culturally qualified since then. Although this requirements are stated in teacher standards (Department
of Education and Training 2003; Education training Commitee, Victorian Parliemant 2005; Victorian
Institute of Teaching, 2003), they did not truely take place in teacher education (Santoro, 2009). Even
though Australia has followed multicultural policies since 1970’s, and even apply them at teacher
training programs, because of both the deficiencies of teachers and some other practical issues, the
country faced problems in education in terms of multiculturalism.
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In conclusion, according to some researcehrs, none of the countries could conduct a healthy
multicultural education even though they accepted multiculturalism officially.

Discussions and Results: All of the three countries mentioned in this study have gotten a great
number of immigrants and as a result of this, the social structures of the countries have changed a lot.
The multicultural structure of the countries is reflected first in the society, and then the
multiculturalism took place in the laws of the countries. Before multiculturalism is officially accepted,
the immigrant cultures were regarded as “different” and wanted to be assimilated in the main cultures
in all the mentioned countries. However, later multiculturalism is officially accepted and all the
cultures in the society are regarded equal. Therefore, the importance of multiculturalism at schools has
been emphasized. The idea of multiculturalism has spread all over the mentioned countries, yet it is
understood that the teachers were not qualified enough to teach multicultural classrooms. As a
consequency of this, the importance of multicultural teacher education increased. Following those,
multicultural teacher education is emphasised and official precautions were taken.

However; studies show that several teachers feel themselves inefficient or unconfident in
teaching multicultural classes. Moreover, the multicultural policies which were accepted officially
cannot be implemented in real life classes. The studies conducted on the multicultural issues in
Sweden, Australia and Canada show that despite the laws and policies, the teachers feel uncomfortable
in multicultural classes.

One of the reasons for that problem may be the defficiencies in teacher education or in in-service
training in terms of multucultural education. In order to overcome those problems, teacher training
programs are supposed to adopt some innovations and put forward some courses which may be
beneficial in real life classes after graduation. Moreover, in-service training should be compulsory for
all teachers at schools where there are different cultural groups. Furthermore, prospective teachers
should cover school experience courses at schools where multicultral students are studying. Thus,
prospective teachers would be ready for any multicultural situation when they graduate.

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 2(3), 178-195



