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Bu arastirmanin amaci, ilkokul 4. smif O&grencilerinin okuma
aligkanliklarini  ve  okumaya iligkin  tercihlerini  belirlemek  ve
degerlendirmektir. Bu ¢alismada, bazi 6grencilerin okumay1 severken ve her
firsatta okumayr tercih ederken, bazi Ogrencilerin okumaktan neden
hoslanmadiklari, G6grencilerin daha fazla okumak icin ne istedikleri,
okumaktan ne bekledikleri, okumay1 nasil algiladiklari, hangi durum ve
sartlarin degismesi halinde daha fazla okuyabilecekleri sorularina cevap
aranmaktadir. Betimsel nitelikli bu arastirmanin g¢alisma grubunu, olasilik
temelli 6rnekleme yontemlerinden oranli tabakali drnekleme ve sistematik
ornekleme yontemleriyle segilen 300 ilkokul 4. smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 11 sorudan olusan “Ilkokul 4. Smif
Ogrencilerinin Okuma Aliskanhiklari ve Tercihleri” bashkli anketle
toplanmustir. Ogrencilerin veri toplama aracina verdikleri yanitlardan olusan
nicel verilerin analizinde frekans (f) ve yiizde (%) kullanilmistir. Elde edilen
bulgulara gore, katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun okumaktan c¢ok keyif
aldiklari, hemen hemen her giin kitap okuduklar1 ve yeteri kadar okuduklarini
distindiikleri tespit edilmistir. Ayrica, katilimeilarin okumaya iligkin olumlu
tutum sergiledikleri, ders kitaplar1 disinda en fazla dijital materyalleri
okumay1 tercih ettikleri, yazinsal tiir olarak macera tiiriini yegledikleri
belirlenmistir. Okumanin tercih edildigi alanlar agisindan katilimcilarin
cogunun evde yatak odasini, okulda sinifi, kamusal alanda ise sechir
kiitiiphanelerini tercih ettikleri goriilmiistiir. Daha ¢ok anneleriyle okumay1
ve okuduklarini anneleriyle paylasmayi tercih eden katilimcilarin faydali
oldugunu diislindiikleri i¢in okuduklart saptanmustir.

Anahtar Soézciikler: Okuma aligkanligi, okuma tercihleri, okuma kiiltiiri,
ogrenci.
AN EVALUATION ON THE READING HABITS AND
PREFERENCES OF PRIMARY SCHOOL 4th GRADE STUDENTS

Abstract

The aim of this research is to determine and evaluate the reading habits of
the 4th grade primary school students and their preferences for reading. In
this study, looking for an answer to the questions that some students like to
read and prefer to read at every opportunity, why some students don’t like
reading, what they want to read more, what they expect from reading, how
they perceive reading, and what situations and circumstances change. The
study group of this descriptive study constitutes 300 primary and 4th grade
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students selected by probability based sampling methods with proportional
layer sampling and systematic sampling methods. The data of the study were
collected with a questionnaire titled "Reading Habits and Preferences of
Primary School Students in 4th Grade" consisting of 11 questions. Nicel
verilerin analizinde frekans (f) ve yiizde (%) kullanilmistir. According to the
findings, it was found that the vast majority of participants thought that they
enjoyed reading very much, almost every day they read books and read as
much as they can. In addition, it was determined that the participants
preferred to read the most positive attitude, to read the most digital materials
except textbooks, and to adventure as a literary genre. In terms of the areas
where reading is preferred, most of the attendees preferred bedrooms in the
home, classrooms in the school, and city libraries in the public area. It was
determined that they read more because of it was beneficial for the
participants who preferred to read with their mothers and share what they
read with their mothers.

Keywords: Reading habit, reading preference, reading culture, student.

1. Giris

Okuma; duygu, diisiince ve isteklerin bir baskasina iletilmesini saglayan dilin anlama
boyutunda yer alir ve 0grenmenin en etkili araglarindan birini olusturur (Sallabas, 2008).
Okuma, uygun bir ortamda gergeklesen, okuyucuyla yazar arasindaki bir goriis aligsverisidir
(Akyol, 2013). Okuma; gorme, algilama, animsama, seslendirme, anlamlandirma, birlestirme,
analiz etme ve yorumlama gibi farkli unsurlarin birlesiminden olusan zihinsel bir siiregtir
(Coskun, 2002). Insanlarmn yeni sozciikler dgrenmelerini, yeni anlayislar edinmelerini, yeni
hayaller kurmalarini, yaraticiliklarini artirmalarini, ufuklarini  genisletmelerini  saglayan
okumanin (Akyol, 2014), insan hayatinin anlamli hale gelmesinde ¢ok énemli bir rol iistlendigi

sOylenebilir.

Giliniimiizde okuma, hayatin vazgegilmez bir parcasi haline gelmistir. Harita
kullanimindan tabelalarin yonlerini algilamaya, internet kullanimindan degisik grafikleri
¢oziimlemeye, tarih kitaplarin1 karistirmadan bir romani anlamaya kadar hemen her alanda
okuma bir zorunluluga déniismiistiir (Bayat ve Cetinkaya, 2018). Insanlarin mesleki bilgilerini
artirmak, gilinliik yasamdaki gereksinimlerini karsilamak, giincel olaylar1 6grenmek, entelektiiel
birikimlerini artirmak, inanglarina iligkin gereksinimlerini gidermek, bos zamanlarim
degerlendirmek ve bireysel keyif almak amaciyla okuduklari sdylenebilir (Ozcelebi ve
Cebecioglu, 1990). Okuma becerisi, bireyin benlik bilincine ulasmasinda, i¢inde yasadigi
toplumla iligkilerini diizenlemesinde, diinyadaki konumunu ve varlik nedenini anlamasinda,
bilgi dagarcigini gelistirmesinde yasamsal éneme sahiptir (Ozdemir, 2018). Yakin zamanlara
kadar sadece okullarda yapilan bir etkinlik olarak algilanan okuma, giiniimiiz insanlari igin
egitimsel bir ugraginin ¢ok Gtesinde kisisel bir keyif kaynagi, mutlu bir yasam siirmenin énemli
bir yolu haline gelmistir. Son yillarda okuma eylemi, toplumun kiigiik bir boliimiiniin imtiyazi

olmaktan ¢ikmis, toplumsal yasama uyumun en 6nemli gereklerinden biri haline doniismiistiir.
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Okuma becerisi, egitimde basarinin énemli bir unsuru oldugu gibi giinliik yasamdaki
ihtiyaclarin giderilmesinde de 6nemli ve etkili bir gérev goriir. Okuma becerisi, egitim hayatinin
temelini olusturdugundan okullarda ogrencilere ilk kazandirilan becerilerden biridir. Insan
hayatindaki 6neminden dolay1 egitim yasaminin baslarinda kazandirilan okuma becerisinin ve
okum oraninin sonraki yillarda diisiis gosterdigi goriilmektedir (Harrison, 2012). Okuma diizeyi
diisik ve okuma orami az olan Ogrenciler, gerek egitim yasantilarinda gerek giinliik
yasantilarinda karsilastiklar: problemleri ¢6zme konusunda daha ¢ok giicliik yasarken (Oluk ve
Basonciil, 2009); okuma becerileri gelismis 6grencilerin kelime hazinelerinin, dil ve zihinsel
becerilerinin daha geliskin oldugu bilinmektedir (Cunningham ve Stanovich, 2001; Sullivan,
2007). Bundan dolayi, okuma etkinliginin hem akademik basar1 saglamak amacli olarak okul
icinde, hem de giinlik yasamda karsilasilan problemlerin {istesinden gelebilmek ve hayattan

keyif alabilmek i¢in okul disinda etkili olarak siirdiiriilmesi gerektigi sdylenebilir.

UNESCO tarafindan okuma kavrami, kisinin bilgilenmesine, gelismesine ve
eglenmesine katki saglayan faaliyet; okuma aliskanlig1 ise okumanin 6grenilmesinden sonra bu
eylemi istekli bir sekilde kazanma ve siirdiirme becerisi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2007).
Bireylerin okumayla iligkilerinin kesintiye ugramadan devam edebilmesi i¢cin okumanin bir
aliskanlik haline getirilmesi gerekir (Bayat ve Cetinkaya, 2018). Okuma aligkanlig1, bir ihtiyag
ve keyif kaynagi olarak goriilen okuma faaliyetinin devamli, diizenli ve sorgulayici bir sekilde
gerceklestirmesi olarak tanimlanabilir (Yilmaz, 2004). Okuma aliskanligi, kisinin ihtiyag
duymasi sonucu olusan okuma eyleminin, hayat boyu devamhi ve diizenli sekilde
gerceklestirilmesidir (Yalman, Ozkan ve Basaran, 2015). Okuma aliskanlig1 olusturulabilmesi
icin de &grencilere uygun okuma araglarinin ve ortamlarmin sunulmasi gerekir (Alvermann,
2002; Snowball, 2008). Ciinkii bireylerin ilgi ve isteklerine hitap eden okuma araglarinin okuma
istegini artirdigr bilinmektedir (Snowball, 2008). Okumanin aligkanliga doénilismesinin,
bireylerin okuma becerisine istekli olmalarini, okumaya iliskin tercihlerini netlestirmelerini,
okumaya daha fazla giidiilenmelerini ve okumadan haz duymalarini saglayacagi soylenebilir.
Aligkanlik geregi sik araliklarla yapilan okumalarin ise bireyin anlama giiclinii gelistirerek
akademik basariy1 ve toplumsal sorunlara etkili ¢oziimler iiretebilme yetenegini artirdig

sOylenebilir.

Okuma aliskanligi, bireylerin hayatlari siiresince edindikleri bilgi, beceri ve anlayiglari
giiclendirip artiran, bu degerlerin kisisel ve toplumsal yasama adaptasyonuna imkan saglayan
bir beceridir (Odabag, Odabas ve Polat, 2008). Okuma ile ilgili olarak yapilan
degerlendirmelerden, okuma faaliyetinin bir aligkanlik olarak tanimlanabilmesi i¢in bu

faaliyetin belli bir devamliliga ve diizene sahip olmasi gerektigi anlasilmaktadir. Okuma
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aliskanliginin bireysel 6zelliklerden ve bireyin i¢inde yasadigi toplumun yapisindan etkilenerek
gelistigi sOylenebilir. Okuma isteginin bireylerin kendilerinden kaynaklanmasi nitelikli bir
okuma aliskanhigi kazanilmasi agisindan ¢ok &nemlidir. Ogrencinin iginden gelen okuma
isteginin yani sira bazi dis uyaricilar da okumanin aliskanliga déniismesinde ve okuma oraninin
artmasinda etkili olabilmektedir. Toplumda okuma kiiltiiriiniin belirgin olmasi, kitaplara ulagma
kolayligi, okumanin begeni toplamasi, okuyanin toplumsal bir ayricalik elde etmesi ve
odiillendirilmesi bireylerin okuma aligkanligi gelistirmelerinde rol oynar (Bayat ve Cetinkaya,
2018). Cevre tarafindan okuma performansiin fark edilmesi, ddiillendirme ve isteklendirme
okumaya iliskin dissal giidiiler arasinda sayilabilir (Deci, Vallerand, Pelletier & Ryan, 1991). O
halde ebeveynlerin ve 6gretmenlerin ifade edilen i¢sel ve digsal glidiileme araglarini etkili
kullanmalariin, Ogrencilerde okuma istegini ve sikligini artiracagi, okumayr aliskanliga

doniistiirecegi soylenebilir.

Okuma becerisini, kiginin topluma uyum saglamak, gizil giligleri ile bilgi diizeyini
gelistirmek ve amaglarina ulagmak amaciyla metinleri anlamasi, kullanmasi ve metinler
iizerinde diistinmesi olarak tanimlayan PISA'da Tiirk 6grenciler okuma becerileri alaninda 72
iilke icinde 50. sirada yer alabilmis; okuma becerileri alant OECD ortalamas1 493 ve katilan tiim
iilkelerin ortalamasi 460 iken, Tiirkiye 428 puan ortalamasityla biitiin ortalamalarin gerisinde
kalmistir (PISA, 2015). Diinya Bankas1 2015 yil1 Tiirkiye raporunda, Tiirkiye’deki 15 yas grubu
ogrencilerin yaklasik %?22’sinin okuduklarmi analiz edecek ve anlayabilecek diizeyde iyi
okuyamadiklar1 belirtilmistir (Padem, 2016). Yapilan bagka calismalarda da iilkemizde okuma
oraninin diisiik oldugu saptanmistir. Aksaclioglu ve Yilmaz (2007) tarafindan yapilan
calismada, 5. sinif 0grencileri arasinda ayda iki ve ikiden fazla kitap okuyanlarin oran1 %56,8
olarak tespit edilirken; Iscan, Arikan ve Kiigiikaydn (2013) tarafindan yapilan ¢alismada her
giin kitap okuyan Ogrencilerin oran1 %25,9 olarak bulunmustur. Yapilan bir bagka ¢alismada
328 ortaokul Ogrencisinden sadece 117 tanesinin yilda 12-20 arasi kitap okudugu tespit
edilmistir (Deniz, 2015). Yapilan baska ¢aligmalarda ise iiniversite 0grencilerinin de diisiik
diizeyde okuma aligkanligina sahip olduklar tespit edilmistir (Esgin ve Karadag, 2000; Bozkurt
ve Serin, 2003; Gomleksiz, 2004; Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Yilmaz, 2006; Yilmaz, Kose
ve Korkut, 2009). Bu sonuglar, lilkemizde kitap okuma oranin disiik oldugu ve okumanin
alisgkanlhiga doniismedigi seklinde yorumlanabilir. Tim diinyada etkili okuma becerisinin
artirllmasi lzerine ciddi c¢alismalarin yapildigi bir ¢agda, uluslararasi alanda iilkemizin
gosterdigi disiik performans, okuma becerisi kazandirma egitimi iizerinde yeniden diisiinmemiz

ve gerekli onlemleri almamiz gerektigini ortaya koymaktadir
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Yapilan alanyazin taramasinda, 6grencilerin okuma ve anlama becerileri ile okumaya
yonelik tutumlarinin ortaya kondugu (Basaran ve Ates, 2009; Cakici, 2005; Goémleksiz, 2004;
Iscan, Arikan ve Kiiciikaydin, 2013; Sallabas, 2008; Ogurlu, 2014; Unal, 2006; Yiicel, 2005);
farkli 6gretim basamaklarinda bulunan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin sinandigi
(Demirel, 1996; Karatay, 2007; Tazebay, 1995; Temizkan, 2007); okumanin éneminin ve etkili
okumanin nasil yapilmasi gerektiginin ortaya kondugu (Akyol, 1997; Coskun, 2002);
Ogrencilerin okumaya yonelik beceri ve aligkanliklari ile tercihlerinin tespit edildigi (Acat,
Demiral ve Arm, 2008; Aciyan,2008; Bayat ve Cetinkaya, 2018; Can, Tirkyilmaz ve
Karadeniz, 2010; Darican, 2014; Deniz, 2015; Erdem ve Altunkaya, 2013; Eroglu, 2013;
Konan, 2013; Odabas, Odabas ve Korkut, 2008; Yalman, Ozkan ve Kutluca, 2013; Ozkaya ve
Cetin, 2014; Yilmaz, Kose ve Korkut, 2009) bir¢ok arastirma yapildigr goriilmektedir.

Yukarida ifade edildigi gibi {ilkemizde okuma becerisine iligkin ¢esitli arastirmalar
yapilmig olmakla birlikte, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini ve tercihlerini
biitiin yonleriyle ortaya koyan c¢aligmalara rastlanmamis olmasi bu arastirmaya Onem ve
Ozglinliik katmaktadir. Yapilan calismalarda, O6grenciler tarafindan okumayla ilgili temel
becerilerin kazanildigr ancak, okumanin bir aligkanliga doniistiiriilmedigi anlasilmaktadir.
Aliskanliga doniismemis bir okuma becerisinin ise uzun vadede bir 6grenme ve keyif alma aract
olarak degerlendirilmesi olanaksizlasmaktadir. Bu calisma, okuma becerisinin edinildigi ve
aliskanliga doniismeye basladig ilkokul basamagindaki 6grencilerin okuma aligkanliklarini ve
okumaya yonelik tercihlerini belirleyerek, okumanin aligkanliga doniismesinin Oniindeki
engellerin ortaya ¢ikmasini saglamak ve ogrencilerin tercihlerinden yola ¢ikarak etkili bir

okuma kiiltiirii olusturmak agisindan 6nemli goriis ve Oneriler igermektedir.

Egitim hayatinin ve Ogrenmenin temelini olusturan okuma becerisi, ilkokulun ilk
simifinda kazandirilmaktadir (Sallabag, 2008). Okuma becerisinin yeni kazanildigi ilkokul
donemi, bireylerin okumaya yonelik ilgilerinin belirlendigi ve okuma aliskanligi kazanmalarina
temel teskil eden bir donemdir (Bayram, 1990). Kiiciik yaslarda kazanilan okuma aliskanligi,
bireylerin gelisiminde ve hayatlarinin ¢esitli donemlerinde ¢ok Onemli ayricaliklar elde
etmelerini saglayacaktir (MEB, 2007). Aliskanliklar, erken yaslarda baglayan 6grenme siireci
sonucunda olustugundan; ilkokul dénemi, ¢cocugun okumaya baglamasi ve okumayi aligkanliga
doniistiirmesi bakimindan énemli bir donemdir (Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010). Okuma gibi
temel aligkanliklarin edinilmesinde, ¢ocukluk yillarinin hayati bir 6nemi oldugundan (Yilmaz,
1998), okumaya yonelik ilginin erken yaslarda edinilmesi ve ergenlik déneminde de bu ilginin
pekistirilerek aligkanlifa dontstiiriilmesi onemlidir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007). Okumaya

yonelik ilginin ve okumanin aliskanliga doniismesinin kiigiik yaslarda baglamasi, ilkokul 4. sinif
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Ogrencilerinin okuma aliskanliklarint ve tercihlerini konu edinmis olan bu ¢alismay1 bu agidan
da o6nemli kilmaktadir. Ayrica, bu ¢alismanin sonuclarinin, ge¢miste yapilan ve gelecekte
yapilacak olan diger arastirma sonuglartyla birlestirilerek, ideal bir okuma kiiltiirii olusturulmasi
stirecine Onemli katkilar sunmasi beklenmektedir. Bu ¢alisma, baz1 6grencilerin okumayi
severken ve her firsatta okumayi tercih ederken, bazi Ogrencilerin okumaktan neden
hoslanmadiklari, 6grencilerin daha fazla okumak i¢in ne istedikleri, okumaktan ne bekledikleri,
okumay1 nasil algiladiklari, hangi durum ve sartlarin degismesi halinde daha fazla

okuyabilecekleri sorularina cevap aramasi agisindan da 6nem tagimaktadir.

Bu aragtirma, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini ve okumaya iligkin
tercihlerini belirlemeyi ve degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:

1. llkokul 4. smif 6grencileri okumaktan keyif almakta midirlar?

2. llkokul 4. siif dgrencileri okul disinda ne siklikta okumaktadirlar?

3. llkokul 4. smif dgrencileri yeterince okuduklarin diisiinmekte midirler?

4. Tlkokul 4. simf dgrencilerinin okumaya iliskin tutumlari nasildir?

5. lilkokul 4. simf dgrencileri ders kitaplar1 disinda en ¢ok hangi okuma materyallerini
tercih etmektedirler?

6. Ilkokul 4. smf o&grencileri en ¢ok hangi yazinsal tiirleri okumayi tercih
etmektedirler?

7. llkokul 4. simf dgrencileri okuma etkinligi icin evde, okulda ve kamusal alanda
nereleri tercih etmektedirler?

8. llkokul 4. simif 6grencileri nigin okumaktadirlar?

9. [llkokul 4. sinif 6grencileri hangi durumlarda/kosullarda daha fazla okuyacaklarmi
diisiinmektedirler?

10. ilkokul 4. sinif 6grencileri kimlerle okumayz tercih etmektedirler?

11. Tlkokul 4. simif dgrencileri okuduklarini kimlerle paylasmayi tercih etmektedirler?
2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklarini ve okumaya iliskin tercihlerini
belirlemeyi amaglayan bu arastirma betimsel nitelikli bir ¢aligmadir. Betimsel arastirmalarda var

olan bir durumu kendi kosullar1 iginde saptamak ve tanimlamak amaglanir (Balci, 2018).
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2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2017-2018 dgretim yilinda, Ordu ili Unye ilgesindeki resmi
ilkokullarda okuyan 1708 doérdiindii sinif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmanin Srneklemi
olusturulurken olasilik temelli 6rnekleme yontemlerinden oranli tabakali 6rnekleme ydntemi
kullanilmistir. Oranli tabakali 6rnekleme, evrendeki alt gruplarin evrendeki agirliklar1 oraninda
orneklemde temsil edilmesidir (Balci, 2018; Bryman, 2015; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
baglamda Unye ilgesinde ilkokul 4. sinifta okuyan ogrencilerin okullarinin kdyde, belde
merkezinde ve ilge merkezinde olmalart dikkate alinarak evren ii¢ tabakaya ayrilmis ve bu
tabakalardaki Ogrencilerin evrendeki yiizdelik oranlari esas alinarak her tabakadan ayni
yiizdelige denk gelen O0grenci gruplari olusturulmus ve olusturulmus olan gruplarin da 1/3’i
alinarak Orneklem belirlenmistir. Ogrencilerin siiflardaki segiminde ise olasilik temelli
ornekleme yontemlerinden sistematik Ornekleme yontemi kullanilmig ve smif listesi esas
almarak {igerli araliklarla 6grenci segimleri yapilmistir. Sistematik Grnekleme yonteminde,
orneklem grubunu olusturacak kisiler, tamamen seckisiz bir yontemle degil, belirli kriterlere
gore olusturulmus sistematik bir yontemle secilirler. Burada en sik kullanilan yontem ise
evrenden her birim ya da bireyin belirli araliklarla sec¢ilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Tablo 1: Arastirma 6rneklemini olusturan grenciler ve cinsiyetleri

Okulun Bulundugu Evren Orneklem Orneklemin 1/3 Cinsiyet
Yerlesim Yeri f % f f Kiz Erkek
Koy 196 11,47 23 8 4 4
Belde Merkezi 351 20,55 74 25 11 14
flge Merkezi 1161 67,98 791 267 129 138
Toplam 1708 100 888 300 144 156

Tablo 1°den de anlasilacag: {lizere, ilkokul 4. sinifta okuyan 1708 &grencinin %11,47’si
koy okullarinda, %20,55°1 belde merkezindeki okullarda ve %67,98’i de ilge merkezindeki
okullarda 6grenim gérmektedir. Evrendeki yiizdelik paylar1 esas alinarak her tabakadan yaklasik
ayn1 yiizdelige denk gelen 6grenci gruplari secildiginde, kdy okullarinda 6grenim goren 23,
belde merkezindeki okullarda 6grenim goren 74 ve ilce merkezindeki okullarda 6grenim goren
791 6grenci ornekleme alinmig ve ardindan her yerlesim merkezinden 6rnekleme alinmis olan
ogrencilerin yaklasik 1/3’1 tekrar segilerek ¢alisma grubu olusturulmustur. 144’4 kiz, 156°s1
erkek olmak tizere toplam 300 Ggrenciden olusan calisma grubundaki Ogrencilerin 8’1 koy
okullarinda, 25’1 belde merkezindeki okullarda ve 267’si de ilce merkezindeki okullarda

Ogrenim gormektedir.
2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri 11 sorudan olusan “ilkokul 4. Siif Ogrencilerinin Okuma

Aliskanliklar1 ve Tercihleri” baslikli anketle toplanmistir. Anketin gelistirilmesi siirecinde,
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Clark ve Foster (2005) ile Bayat ve Cetinkaya (2018) tarafindan yapilan calismalardan
esinlenmis ve bu c¢alismalarda kullanilan bazi sorular, Tiirkce okuma becerisine yonelik

yapilmig caligmalarin igerikleri dogrultusunda yeniden diizenlenerek kullanilmistir.

11 sorudan olusan anket, ilkokul 4. simif 6grencilerinin okuma aligkanliklarint ve
tercihlerini ortaya koyup koymadiginin belirlenmesi amaciyla alan uzmani iki 6gretim iiyesine;
dil agisindan ilkokul 4. sinif d6grencilerinin diizeyine uygunlugunun ve sorularin anlasilirliginin
belirlenmesi amaciyla da 2 Tiirkge 6gretmenine ve dordiincii sinif okutan 3 smif 6gretmenine
gonderilmistir. Uzmanlardan/6gretmenlerden gelen goriis ve oneriler dogrultusunda gerekli

diizeltmeler yapilmis ve ankete son sekli verilmigtir.
2.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, verilerin toplanmasinda nicel aragtirma teknikleri kullanilmistir. Nicel veri
toplama araci olarak “Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Okuma Aliskanliklari ve Tercihleri” anketi
kullanilmigtir. Arastirmanin  verileri, resmi okullarda 06grenim goren ilkokul 4. smif
ogrencilerinden toplanmistir. Anketler 6grencilerin okullarina gidilmek suretiyle uygulanmustir.
Uygulama o6ncesi katilimc1 6grenciler arastirma ve anket sorulari hakkinda bilgilendirilmis;
kendilerinin  bu arastirma i¢in nasil segildikleri, yanitlarinin bu arastirma disinda
kullanilmayacagi ve arastirmaya katilmada goniilliiligiin esas oldugu aciklanmstir.

Katilimcilarin anket sorularini cevaplamalar: yaklasik 20 dakika stirmiistiir.
2.5. Verilerin Analizi

Katilimcilarin yanitlart dijital ortama aktarildiktan sonra aragtirma sorularina uygun
olarak analizler yapilmistir. Ogrencilerin veri toplama aracina verdikleri yamtlardan olusan
nicel verilerin analizinde frekans (f) ve yiizde (%) kullanilmustir. Istatistiksel analizler
sonucunda, veri toplama aracindaki maddelere 6grencilerin katilim oranlar1 ve sayilari tespit
edilmistir. Verilen yanitlarin yiizdelik oranlarimin yorumlanmasi sonrasinda, arastirmanin
bulgularina esas olmak tizere, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin okuma aligkanliklar1 ve tercihleri
ortaya konmustur. Verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular, arastirmanin amaglar1 ve alt
amaglart dogrultusunda tablolagtirilarak sunulmustur. Bulgular elestirel bir yaklagimla
sistematik olarak yorumlanmis, bulgularin olasi nedenleri belirtilirken ¢ok boyutlu diisiiniilmiis
ve ilgili alanyazin sonuglariyla destekli tartismalar yapilmistir. Gerek bulgularin
yorumlanmasinda ve gerekse sonug ve tartismalarda asir1 genellemelerden kaginilmis, olasilik
iceren esnek bir dil kullanilmustir. Arastirma sonucunda gelistirilen Onerilerin arastirma

bulgularina dayali olmasina 6zen gosterilmistir.
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3. Bulgular

Ilkokul 4. simf &grencilerine, okuma aliskanliklarim ve okumaya iliskin tercihlerini
belirlemek amaciyla 11 soru sorulmustur. Yoneltilen sorulara 6grencilerin verdikleri yanitlar,
arastirmanin alt amaclarina uygun olarak izleyen basliklar altinda sunulmustur.

1. “Okumaktan ne kadar keyif alirsimz” sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, okumaktan ne kadar keyif aldiklarina iliskin olarak sorulan soruya

verdikleri yanitlar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2: Okumadan Duyulan Keyfe Yonelik Yanitlar

Kiz Erkek Toplam
Secenekler
f % f % f %
Hig 2 1,39 4 2,56 6 2,00
Cok az 15 10,42 21 13,46 36 12,00
Biraz 38 26,39 49 31,41 87 29,00
Cok fazla 89 61,81 82 52,56 171 57,00
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00

Tablo 2 iizerinde yapilan incelemede, 6grencilerin %57 sinin okumaktan ¢ok
keyif aldiklari, %29’unun biraz keyif aldiklari, %12’sinin ¢ok az, %2’sinin ise hi¢ keyif
almadiklart; ayrica, okumaktan ¢ok fazla keyif alan Ogrenciler icinde kizlarin oraninin
erkeklerin oranindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

2. “Okul Disinda Ne Sikhkta Okursunuz” sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, okul disindaki okuma sikliklarini belirlemek amaciyla sorulan soruya

verdikleri yanitlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Okul Disindaki Okuma Sikligina {liskin Yamtlar

Kiz Erkek Toplam
Sikhik Oram
f % f % f %
Hig 5 3,47 6 3,85 11 3,67
Ayda birkag kez 21 14,58 29 18,59 50 16,67
Haftada birkag kez 49 34,03 55 35,26 104 34,67
Hemen hemen her giin 69 47,92 66 42,31 135 45,00
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00

Tablo 3 iizerinde yapilan incelemede, 6grencilerin %45’ inin okul diginda hemen hemen
her giin okuduklari, %34,67’sinin haftada birka¢ kez, %16,67’sinin ayda birkag kez ve
%3,67’sinin ise okul disinda hi¢ okumadiklari; ayrica, okul disinda hemen hemen her giin
okuyan Ogrenciler arasmmda kizlarm orammin erkeklerin oranindan daha yiliksek oldugu

goriilmektedir.
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3. “Yeterince okudugunuzu diisiiniiyor musunuz” sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, yeterince okuyup okumadiklarina iliskin soruya verdikleri yanitlar Tablo

4'te sunulmustur.

Tablo 4: Yeterince Okuyup Okumadiklarina iliskin Yanitlar

Kiz Erkek Toplam
Dereceler
f % f % f %
Hayir 7 4,86 9 5,77 16 5,33
Biraz 50 34,72 66 42,31 116 38,67
Evet 87 60,42 81 51,92 168 56,00
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00

Tablo 4 iizerinde yapilan incelemede, 6grencilerin %56’sinin yeterince okudugunu
diistindiigii, %38,67’sinin biraz okudugunu, %5,33’liniin ise yeterince okumadigini diisiindiigii;
ayrica, yeterince okudugunu diisiinen 6grenciler arasinda kizlarin oraninin erkeklerin oranindan
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4. “Okuma becerisine iliskin goriisiiniiz nedir” sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, okuma becerisine iliskin tutumlarmi belirlemek amaciyla sorulan soruya

verdikleri yanitlar Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5: Okuma Becerisine Yonelik Tutumlara liskin Yanitlar

Kiz Erkek Toplam
Degerlendirme Kriterleri
f % f % f %
Okumak giizeldir 18 12,50 20 12,82 38 12,67
Okumak Zevklidir 19 13,19 18 11,54 37 12,33
Okumak 6nemlidir 21 14,58 22 14,10 43 14,33
Okumak faydalidir 21 14,58 24 15,38 45 15,00
Okumay1 ¢ok severim 33 22,92 31 19,87 64 21,33
Okumak sikicidir 7 4,86 11 7,05 18 6,00
Okumak gereksizdir 9 6,25 8 513 17 5,67
Okumak yorucudur 8 5,56 10 6,41 18 6,00
Okumak pahalidir 6 4,17 9 5,77 15 5,00
Okumay1 hi¢ sevmem 2 1,39 3 1,92 5 1,67
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00

Tablo 5 lizerinde yapilan incelemede, Ogrencilerin okuma becerisine iliskin olumlu
tutum ifadelerine yiiksek oranda, olumsuz tutum ifadelerine ise diisiik oranda katilim
gosterdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin %75,67 sinin okuma becerisine iliskin olumlu tutum
sergiledikleri, %24,33’iinlin ise olumsuz tutum sergiledikleri; ayrica, okuma becerisine iliskin

olumlu tutum sergileyen kizlarin oraninin erkeklerden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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5. “Ders kitaplar1 disinda okumay tercih ettiginiz okuma materyalleri nelerdir”

sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, ders kitaplar1 disinda en ¢ok okumay1 tercih ettikleri okuma
materyallerinin neler olduguna iliskin soruya verdikleri yanitlar Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6: Ders Kitaplar1 Disinda En Cok Tercih Edilen Okuma Materyallerine iliskin Yanitlar

Kiz Erkek Toplam
Materyaller
f % f % f %
Magazin dergileri 8 5,56 6 3,85 14 4,67
Web siteleri 12 8,33 14 8,97 26 8,67
Kisa mesajlar 11 7,64 13 8,33 24 8,00
Fikra 6 4,17 8 5,13 14 4,67
TV dergileri 7 4,86 7 4,49 14 4,67
Poster 2 1,39 2 1,28 4 1,33
E-posta 10 6,94 11 7,05 21 7,00
Roman 7 4,86 8 5,13 15 5,00
Oykii 6 4,17 9 5,77 15 5,00
Karikatiir 7 4,86 9 5,77 16 5,33
Gazete 5 3,47 9 5,77 14 4,67
Katalog 2 1,39 2 1,28 4 1,33
Sarki sozii 6 4,17 3 1,92 9 3,00
Siir 3 2,08 5 3,21 8 2,67
Kilavuz 1 0,69 2 1,28 3 1,00
Belgesel kitap 3 2,08 8 513 11 3,67
Senaryo 2 1,39 2 1,28 4 1,33
Yemek kitab1 9 6,25 4 2,56 13 4,33
Yillik 3 2,08 2 1,28 5 1,67
Gezi kitabi 7 4,86 7 4,49 14 4,67
Cizgi roman 6 4,17 7 4,49 13 4,33
Ansiklopedi 2 1,39 3 1,92 5 1,67
E-kitap 13 9,03 10 6,41 23 7,67
Sesli kitap 6 4,17 5 3,21 11 3,67
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00

Tablo 6 {izerinde yapilan incelemede, dgrencilerin %8,67 sinin ders kitaplar1 disinda
Web sitelerini, %8,00’inin kisa mesajlari, %7,67’sinin e-kitaplari, %7,00’sinin e-postalari
okumay1 tercih ettikleri, en az okumayi tercih ettikleri materyalin ise %1,00 ile kilavuzlar,
%1,33 ile katalog, poster ve senaryolar, %1,67 ile yilliklar ve ansiklopediler oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ders kitaplar1 disinda toplamda %31,33 ile en fazla dijital
materyalleri okumayi tercih ettikleri anlagilmaktadir. Ders kitaplart disinda en ¢ok tercih edilen
okuma materyalleri bakimindan kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki en biiyiik farkin yemek

kitaplarinda olustugu gorilmektedir.
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6. “Okumay tercih ettiginiz yazinsal tiirler nelerdir?” sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, en ¢ok okumay tercih ettikleri yazinsal tiirlere iliskin soruya verdikleri
yanitlar Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7: Tercih Edilen Yazinsal Tiirlere Yonelik Yanitlar

Yazinsal Tiirler Kz Erkek Toplam
f % f % f %
Macera 34 23,61 39 25,00 73 24,33
Komedi 30 20,83 31 19,87 61 20,33
Korku ve Gerilim 17 11,81 19 12,18 36 12,00
Belgesel 11 7,64 14 8,97 25 8,33
Polisiye 10 6,94 17 10,90 27 9,00
Duygusal 24 16,67 11 7,05 35 11,67
Bilim kurgu 14 9,72 18 11,54 32 10,67
Kisisel gelisim 5 3,47 7 4,49 12 4,00
Toplam 145 100,69 156 100,00 301 100,33

Tablo 7 iizerinde yapilan incelemede, Ogrencilerin %24,33’linlin macera tiiriinil,
%20,33’1linlin komedi tiirlinti, %12,00’sinin korku ve gerilim tiiriinii, %11,67’sinin duygusal
tiirti, %10,67’sinin ise bilim kurgu tiirlini okumay1 tercih ettikleri; en az tercih edilen tiiriin ise
%4,00 ile kisisel gelisim tlirli oldugu; tercih edilen yazin tiirleri arasinda kizlar ve erkekler
arasindaki en belirgin farkin duygusal tiirde olustugu goriilmektedir.

7. “Evde, okulda ve kamusal alanda okumak icin nereleri tercih edersiniz”

sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, evde, okulda ve kamusal alanda okumak icin nereleri tercih ettiklerine
iliskin soruya verdikleri yanitlar Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8: Evde, Okulda ve Kamusal Alanda Okumak I¢in Tercih Edilen Yerlere Yonelik Yanitlar

Tercih Edilen yerler Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Ev
Yatak odas1 39 27,08 46 29,49 85 28,33
Salon 29 20,14 31 19,87 60 20,00
Bahge 24 16,67 27 17,31 51 17,00
Tuvalet 6 4,17 8 5,13 14 4,67
Banyo 3 2,08 3 1,92 6 2,00
Mutfak 21 14,58 14 8,97 35 11,67
Balkon 22 15,28 27 17,31 49 16,33
Okul
Smf 53 36,81 59 37,82 112 37,33
Kiitiiphane 41 28,47 44 28,21 85 28,33
Bahge 33 22,92 30 19,23 63 21,00
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Kantin 11 7,64 13 8,33 24 8,00
Yemekhane 4 2,78 6 3,85 10 3,33
Spor salonu 2 1,39 4 2,56 6 2,00
Kamusal Alan
Seyahat araglari 33 22,92 35 22,44 68 22,67
Sehir kiitiiphanesi 56 38,89 61 39,10 117 39,00
Parklar 43 29,86 45 28,85 88 29,33
Sokaklar 2 1,39 3 1,92 5 1,67
Kafeler 10 6,94 12 7,69 22 7,33
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00

Tablo 8 iizerinde yapilan incelemede, 6grenciler tarafindan evde okuma alani olarak
%28,33 oraniyla en ¢ok yatak odasinin, %20,00 oraniyla salonunun ve %17,00 oraniyla evin
bahcesinin tercih edildigi, banyonun ise %2,00 orani ile evdeki en az tercih edilen okuma alani
oldugu; okulda okuma alanmi olarak %37,33 oraniyla en c¢ok sinifin, %28,33 oramiyla okul
kiitliphanesinin ve %21,00 oraniyla okul bahgesinin tercih edildigi, en az tercih edilen okul
okuma alaninin ise %2,00 ile spor salonu oldugu; kamusal alanda %39,00 oraniyla en ¢ok sehir
kiitliphanesinin, %29,33 oraniyla parklarin ve %22,67 oraniyla seyahat araglariin okuma alani
olarak tercih edildigi, en az tercih edilen kamusal okuma alaninin ise %1,67 ile sokaklar oldugu;
verilen yanitlardan kizlarla erkeklerin tercihlerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

8. “Nicin okursunuz” sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, okuma nedenlerine iliskin soruya verdikleri yanitlar Tablo 9'da
sunulmustur.

Tablo 9: Okuma Nedenlerine iliskin Yanitlar

Okuma Nedenleri i Erkek Toplam
f % f % f %
Eglenceli oldugu i¢in 29 20,14 17 10,90 46 15,33
Faydali oldugu i¢in 25 17,36 27 17,31 52 17,33
Bilgi edinmek icin 15 10,42 15 9,62 30 10,00
is bulmak igin 1 0,69 3 1,92 4 1,33
Diinyay1 tanimak igin 3 2,08 5 3,21 8 2,67
Sinif gegmek igin 13 9,03 15 9,62 28 9,33
Arkadas edinmek i¢in 9 6,25 15 9,62 24 8,00
Ailem zorladig1 i¢in 14 9,72 21 13,46 35 11,67
Ogretmenlerimden ¢ekindigim icin 10 6,94 9 5,77 19 6,33
Beni mutlu ettigi igin 17 11,81 21 13,46 38 12,67
Bos zamanimi degerlendirmek igin 8 5,56 8 5,13 16 5,33
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00
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Tablo 9 iizerinde yapilan incelemede, 6grencilerin %17,33’linlin faydali olduguna
inandig1 i¢in, %15,33’liniin eglenceli buldugu i¢in, %12,67’sinin mutluluk sagladig: icin,
%11,67’sinin aileleri zorladig1 icin ve %10,00 unun ise bilgi edinmek i¢in okuduklari, en diigiik
okuma nedeninin ise % 1,33 oramiyla is bulmak oldugu anlagilmaktadir. Kizlarda okuma
nedenine iliskin en yiliksek oranin okumanin eglenceli olmasi gerekcesinde toplandigi,
erkeklerdeki okuma nedenine iligkin en yiiksek oramin ise okumanin faydali olmasi
gerekeesinde toplandigi; ayrica, erkeklerle kizlar arasindaki okuma nedenlerine iligkin en
belirgin farkin ise ailelerin zorlamasi se¢eneginde olustugu ve erkeklerin kizlara oranla aileleri
tarafindan daha ¢ok okumaya zorlandiklar1 goériilmektedir.

9. “Hangi durumlarda/kosullarda daha ¢cok okurdunuz” sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, hangi durumlarin/kosullarin degismesi halinde daha ¢ok okuyacaklarina
iligskin soruya verdikleri yanitlar Tablo 10'da sunulmustur.

Tablo 10: Hangi Durumlarda/Kosullarda Daha Fazla Okuyacaklarima iliskin Yanitlar

Durumlar/Kosullar K Erkek Toplam
f % f % f %
Daha ¢ok zamanim olsaydi 34 23,61 36 23,08 70 23,33
Kitaplar daha ucuz olsaydi 20 13,89 20 12,82 40 13,33
Kiitiiphaneler daha yakin olsaydi 11 7,64 10 6,41 21 7,00
Kitaplar daha ilging konular igerseydi 10 6,94 10 6,41 20 6,67
Ailem beni daha ¢ok tesvik etseydi 6 4,17 7 4,49 13 4,33
Okumam odiillendirilseydi 14 9,72 15 9,62 29 9,67
Okumanin hemen faydasini goérseydim 12 8,33 12 7,69 24 8,00
Sinavlar olmasayd1 25 17,36 28 17,95 53 17,67
Okullarda okuma saatleri olsaydi 3 2,08 2 1,28 5 1,67
Arkadaslarim da okusaydi 8 5,56 10 6,41 18 6,00
Okumay1 daha ¢ok sevseydim 1 0,69 6 3,85 7 2,33
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00

Tablo 10 iizerinde yapilan incelemede, 6grencilerin %23,33’{inlin daha ¢ok zamaninin
olmasi halinde, %17,67’sinin siavlarin olmamas1 halinde, %13,33’{inlin kitaplarin daha ucuz
olmasi halinde daha fazla okuyacaklarini bildirdikleri, okullarda okuma saatlerinin konmasinin
ise okuma oranmi %1,67 gibi diisiik bir oranda artiracagi; ayrica, okumay1 daha ¢ok sevmesi
halinde daha fazla okuyacagina iligkin oranin kizlara oranla erkeklerde ¢ok daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

10. “Kimlerle okumay tercih edersiniz?” sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, kimlerle okumay tercih ettiklerine iliskin soruya verdikleri yamtlar Tablo

11'de sunulmustur.
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Tablo 11: Kimle Birlikte Okumay1 Tercih Ettiklerine iliskin Yanitlar

Kiz Erkek Toplam
Kisiler : % : % ; %
Anne 41 28,47 46 29,49 87 29,00
Baba 33 22,92 35 22,44 68 22,67
Ogretmen 16 11,11 14 8,97 30 10,00
Arkadas 28 19,44 30 19,23 58 19,33
Kardes 15 10,42 21 13,46 36 12,00
Biiyiikanne/Biiyiikbaba 10 6,94 7 4,49 17 5,67
Kitiiphane gorevlisi 1 0,69 3 1,92 4 1,33
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00

Tablo 11 tzerinde yapilan incelemede, &grencilerin %29,00’unun anneleriyle,
%22,67’sinin  babalariyla, %19,33’{inlin arkadaslariyla, %12,00’sinin kardesleriyle ve
%10,00’unun ise 6gretmenleriyle okumayi tercih ettikleri, en az tercih edilen kisinin ise %1,33
oraniyla kiitiiphane gorevlisi oldugu; birlikte okuma yapilan kisiler bakimindan kizlarla
erkeklerin oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

11. “Okuduklarinizi kimlerle paylasmak istersiniz” sorusuna iliskin bulgular

Ogrencilerin, okuduklarini kimlerle paylasmak istediklerine iliskin soruya verdikleri

yanitlar Tablo 12'de sunulmustur.

Tablo 12: Okuduklarim1 Kiminle Paylagmak Istediklerine Iliskin Yanitlar

Kiz Erkek Toplam
Kisiler p % ; % ; %
Anne 44 30,56 35 22,44 79 26,33
Baba 20 13,89 24 15,38 44 14,67
Ogretmen 17 11,81 22 14,10 39 13,00
Arkadas 30 20,83 36 23,08 66 22,00
Kardes 23 15,97 28 17,95 51 17,00
Biiyiikanne/Biiyilikbaba 9 6,25 8 5,13 17 5,67
Kiitiiphane gorevlisi 1 0,69 3 1,92 4 1,33
Toplam 144 100,00 156 100,00 300 100,00

Tablo 12 iizerinde yapilan incelemede, Ogrencilerin %26,33’{iniin okuduklarini
anneleriyle, %22,00’sinin arkadaglariyla, %17,00’sinin kardesleriyle, %14,67’sinin babalariyla
ve %13,00’linlin de Ogretmenleriyle paylasmayi tercih ettikleri, paylasma konusunda en az
tercih edilen kisinin ise %1,33 oraniyla kiitiiphane gorevlisi oldugu; ayrica, okuduklarini
paylasma konusunda kizlarla erkekler arasindaki en belirgin farkin anne segeneginde ortaya
ciktigl, kizlarin okuduklarini erkeklerden ¢ok daha fazla anneleriyle paylagmak istedikleri

goriilmektedir.
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bireylerin okuma aligkanliklarinin ve tercihlerinin, kendilerine verilecek okuma becerisi
kazandirma egitiminin sonuglarmi dogrudan etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin okumaya
iligkin tercihlerini ve okumaya iliskin algilarin1 dikkate alan bir okuma egitimi daha sonug alict
olabilir. Bu nedenle ogretmenlerin, ebeveynlerin ve diger yetiskinlerin okumaya iliskin
Onerilerinde ve okuma becerisi kazandirmaya yonelik eylemlerinde &grencilerin bireysel
niteliklerini, algilarini, tercihlerini dikkate almalar1i onemlidir. Bu caligmadan elde edilen
bulgular, ilkokul 4. smmf &grencilerinin okumaya iliskin bireysel egilimlerini, okumanin

aligkanliga doniisme yol ve yontemlerini yansitmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik cogunlugu okumaktan keyif aldiklarini ve okul
disinda hemen hemen her giin okuduklarini belirtmislerdir. Ulasilan bu sonug¢ baska arastirma
sonuclariyla da desteklenmektedir (Bayat ve Cetinkaya, 2018; Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz,
2010; Ogurlu, 2014; Unal ve Yigit, 2014; Yildirim ve Ceylan, 2018). Ogrencilerin okumaktan
keyif duymalari, okuma sikliginin artmasinin ve okumanin aligkanliga donmesinin ilk basamagi
olarak degerlendirilebilir. Okumaktan keyif alma, okuma sikligin1 dogal olarak artiran bir duygu
durumu olup 6grencilerin sik okuyan okurlar olmalarimi saglar (Bayat ve Cetinkaya, 2018;
Bullent, 2002). Okumaktan keyif almak okumayi1 sevmeyi, okumay1 sevmek ise okumaktan
keyif almay:1 getirir. Bu dongili, okumanin aliskanliga doniismesini saglayabilecek bir siireg
olarak degerlendirilebilir. Okumay1 sevmek, okumanim bir ihtiya¢ olarak algilamasinin ve
okuma faaliyetinin hayat boyu devamli ve diizenli bir sekilde devam ettirilerek aligkanliga

doniistiiriilmesinin en temel unsuru olarak ifade edilebilir (Yalman, Ozkan ve Basaran, 2015).

Arastirmada, okumaktan ¢ok fazla keyif alan ve okul disinda hemen hemen her giin
okuyan Ogrenciler arasinda kizlarin oranmin erkeklerin oranindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ulasilan bu sonug, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla okumaktan daha
fazla keyif aldiklarini, okumay1 daha ¢ok sevdiklerini ve daha sik okuduklarini tespit eden diger
arastirma sonuglariyla da ortiismektedir (Akin, 2016; Balc1, Uyar ve Biiylkikiz, 2012; Batur,
Giulveren ve Bek, 2010; Bayat ve Cetinkaya, 2018; Can, Tirkyillmaz ve Karadeniz, 2010;
Odabas, Odabas ve Polat, 2008; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Yildirim ve Ceylan, 2018). Kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere oranla okumaktan daha fazla keyif almalar1 ve buna bagl olarak
daha ¢ok okumalarmin Tiirk aile yapist ve Tiirk toplumunun deger yargilar ile alakali oldugu
sOylenebilir. Erkek 6grencilerin bos zamanlarini daha fazla ev disinda gegirebilmeleri, sportif,
sosyal ve kiiltiirel etkinliklerde bulunma olanaklarinin kiz &grencilerden fazla olmasi, buna
karsilik kiz 0grencilerin daha fazla eve bagh olmalarinin ve ev ortaminda gegirecekleri daha

fazla bos vakitlerinin olmasinin bu sonugta etkili oldugu sdylenebilir. Zengin (2003) tarafindan

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 7/3 2018 s. 1947-1975, TURKIYE



1963 Halil TAS

yapilan calismada da kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere oranla daha fazla ve daha sik
okumalarinda, benzer sekilde Tiirk aile yapisinin ve Tirk toplumunun cinsiyete yonelik

algisiin etkili oldugu agiklanmaistir.

Katilimcilarin ¢cogunun yeterince okudugunu, énemli bir kisminin az okudugunu, kiiciik
bir kisminin ise yeterince okumadigini belirttigi goriilmiistiir. Ulagilan bu sonuglar, Bayat ve
Cetin (2018) tarafindan yapilan calismayla da desteklenmektedir. Insanlarin yeterince
okuduklarini diisiinmeleri olumlu olmakla birlikte, yeterlik diisiincesinin daha fazla okumaya
gerek olmadigi algisi yaratma ya da bireyleri daha fazla okumaya giidiilememe riski tasidigi
bilinmektedir. Aragtirma sonuglari, okumanin bazi bireyler i¢in yasamsal bir gereksinim ya da
hayattan keyif almak i¢in bir secenek olarak degerlendirilmedigini gostermektedir. Bireylerin az
okuduklarimin farkinda olmalar1 6nemli olmakla birlikte, burada asil énemli olan az olan bu
orani artirma ¢abasinin var olup olmadigidir. Okumanin bir keyif alma araci, bir bos zaman
etkinligi, getirilerine bagli olarak bir mutluluk kaynagi olarak degerlendirilmemesi, okuma
oraninin  diisiik kalmasmna neden olacaktir. Insanlarin her seye ragmen okumayi
sevmeyebilecekleri de gbéz Oniinde bulunduruldugunda, katilimcilarin yeterince okumalari
kadar, yeterince okumayanlarin az okuduklarinin farkinda olmalari da 6nemli bir sonug olarak

degerlendirilebilir.

Ogrencilerin okumaya iligkin tutumlarini belirlemeye esas olan yamtlar1 incelendiginde,
Ogrencilerin okuma becerisine iliskin olumlu tutum ifadelerine yiiksek oranda, olumsuz tutum
ifadelerine ise diisiik oranda katilim gosterdikleri goriilmektedir. Bu sonuglar, bir¢ok
arastirmanin sonuglartyla da tutarlik gostermektedir (Akkaya ve Ozdemir, 2013; Basaran ve
Ates, 2009; Darican, 2014; Durualp, Cigekoglu ve Durualp, 2013; Yildirim ve Ceylan, 2018).
Ulagilan bu sonuglar, 6grencilerin okumaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri seklinde
yorumlanabilir. Sadece 6grenilmis, ancak olumlu tutuma doniismemis bir okuma becerisinden
beklenen yararin saglanmasi olanakli degildir. Ciinkii okumaya iligkin olumlu tutum gelistiren
ogrenciler okumaya istekli, okumaktan zevk alan ve kazanmis olduklari okuma aligkanligini
yasam boyu siirdiirebilen bireylerken; okumaya iliskin olumsuz tutuma sahip Ogrenciler ise
zorlandiginda okuyan, okumaktan kaginan ve okumaya tepki koyan bireylerdir (Calkins, 2001;
Stonavich, 2000). Giines’e (2015) gore, tutumlar, belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da
kurumlara kars1 her zaman ayni sekilde davranmamiza neden olan inang, duygu ve egilimler
oldugundan (Akt. Tas, 2018), okumaya iliskin tutumlarin olumlu olmasi, okumanin aligkanliga
doniismesi agisindan kat edilmis 6nemli asama olarak degerlendirilebilir. Arastirma bulgularina
gore, okuma becerisine iliskin olumlu tutum sergileyen kiz ogrencilerin oram erkek

ogrencilerden daha yiiksektir. Yapilan baska ¢aligsmalarda da okuma becerisine iligkin olarak kiz
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ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha yiliksek oranda olumlu tutum sergiledikleri tespit
edilmistir (Balc1, Uyar ve Biiylikikiz, 2012; Bagaran ve Ates, 2009; Bayat ve Cetin, 2018; Black
ve Young, 2005; Bozpolat, 2010; Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Yildirim ve Ceylan, 2018;
Yilmaz ve Benli, 2010).

Ogrencilerin ders kitaplar1 disinda en ¢ok dijital materyalleri okumayi tercih etmeleri
arastirmanin ortaya ¢ikardigi bir bagska Onemli sonuctur. Yapilan baska caligmalarda da
Ogrencilerin bilgisayar ve internet gibi teknolojik araclarla daha ¢ok zaman gecirdikleri ve
bunun da okuma aligkanliklar ve tercihleri iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir (Aslantiirk ve
Saracaloglu, 2010; Batur, Giilveren ve Bek, 2010; Eroglu, 2013; Odabas, Odabas ve Sevmez,
2018; Pehlivan, Serin ve Serin, 2010; Siinbiil vd., 2010; Yalman, Ozkan ve Basaran, 2015;
Yilmaz, 2006). Kisa mesajlarin, elektronik postalarin, WEB sitelerinin, elektronik kitaplarin
olugturdugu bu materyallerin daha c¢ok tercih edilmesi, diger materyallere oranla bu
materyallerdeki metinlerin daha kisa olmalarindan, bu materyallerin daha kolay ulasilabilir ve
daha kolay taginabilir olmalarindan kaynaklanmis olabilir. Elkatmis (2018) tarafindan yapilan
calismada da katilimcilar dijital okumayi ilgi ¢ekici, renkli, dinamik ve motive edici olmast,
bilgiye daha hizli ulagsmay1 saglamasi, pratik olmasi ve her zaman her yerde ulasilabilir olmas1
nedenleriyle tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin ders kitaplar1 disindaki okuma
materyali olarak kilavuzlari, kataloglari, posterleri, yilliklari, senaryolar1 ve ansiklopedileri en
az tercih etmelerinin ise, bu materyallerle ilgili herhangi bir yasantilarinin olmamasi, bu
materyallerde yer alan bilgilerin yaslar1 ve sorumluluklar itibariyle 6grencilere hitap etmesiyle
aciklanabilir. Ders kitaplar1 disinda en ¢ok tercih edilen okuma materyalleri bakimindan kiz ve
erkek Ogrenciler arasindaki en biiyiik farkin yemek kitaplarinda olustugu goriilmektedir. Kiz
ogrencilerin yemek kitaplarin1 erkek Ogrencilerden daha fazla tercih etmelerinde, kiz
¢ocuklarmin dogasinda olan yemek yapma gilidisiiniin ve kiz ¢ocuklari tarafindan daha g¢ok
model alinan annenin/kadinin Tiirk aile yapisinda genellikle mutfakla 6zdeslestirilmesinin etkili

oldugu soéylenebilir.

Tercih ettikleri yazinsal tiirler acisindan katilimcilarin  yanitlarina bakildiginda,
ogrencilerin sirastyla macera, komedi, korku ve gerilim, duygusal, bilim-kurgu tiirlerini
okuduklari; en az tercih edilen tiiriin ise kisisel gelisim, belgesel ve polisiye oldugu
goriilmektedir. Clark ve Foster (2005) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin sirasiyla
macera, komedi ve korku tiiriinii tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Merisuo-Storm (2006)
tarafindan yapilan ¢aligmada, erkek &grencilerin komedi tiirlinii, kiz 6grencilerin ise macera
tiiriinii daha ¢ok tercih ettikleri tespit edilmistir. Siinbiil vd. (2010) tarafindan yapilan ¢alismada,

Ogrencilerin en ¢ok macera kitaplarim tercih ettikleri, bu tercihlerini ise duygusal, kahramanlik
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ve bilim-kurgu kitaplarinin izledigi sonucuna ulagilmigtir. Acat, Demiral ve Arin (2008)
tarafindan yapilan ¢alismada ilkégretim 6grencilerinin birinci sirada macera tiirii kitaplari, ikinci
sirada ise duygusal icerikli kitaplart okumay1 tercih ettikleri tespit edilirken; Aslantiirk ve
Saracaloglu’nun (2010) yaptiklar1 ¢aligmada 6grencilerin en ¢ok komedi tiirii kitaplar1 okumayi
tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin kisisel gelisim tiiriinii tercih etmemeleri,
ogrencilerin yaglarinin kiiciik olmasiyla ve kisisel gelisimle ilgili bir sorumluluk veya
yasantilarinin olmamasiyla agiklanabilir. Tercih edilen yazin tiirleri arasinda kizlar ve erkekler
arasindaki en belirgin farkin duygusal tiirde olustugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere oranla duygusal tiirii daha fazla tercih etmelerinin kizlarin duygusal yogunluklu
dogalarmin bir geregi oldugu sdylenebilir. Ayrica, polisiye tiiriin erkek 6grenciler tarafinda daha
faza tercih edilmesi ise erkeklerin dogasinda bulunan siddet, sertlik, kavgaci ve maceraci olma
ozelliklerinin baskinligi ile agiklanabilir. Ciinkii erkekler genel olarak daha cesur, giicli,
bagimsiz ve maceraci; kadinlar ise daha sicak, edilgen, uyumlu, sessiz ve koruyucudurlar

(Vatandas, 2011).

Katilimer 6grencilerin okuma alani olarak evde en ¢ok yatak odasini ve salonu, en az ise
banyoyu tercih etmeleri aragtirmadan ulasilan sonuglardan bir digeridir. Bayat ve Cetinkaya
(2018) ile Clark ve Foster (2005) tarafindan yapilan ¢alismalarda da 6grencilerin evde okuma
alan1 olarak en ¢ok yatak odasini ve salonu tercih ettikleri, banyoyu ise en az tercih ettikleri
tespit edilmistir. Yatak odasinin, sessizlik basta olmak iizere, okuma i¢in gerekli olan kosullarin
azami Ol¢iide saglandigi bir yer olmasi nedeniyle tercih edildigi sdylenebilir. Banyonun ise iglev
olarak okuma igin gerekli sartlar1 tasimamasi ve kisilerin uzun siire zaman gecirecekleri bir yer
olmamasi nedeniyle okuma igin en az tercih edilen yer oldugu soylenebilir. Arastirmada,
Ogrencilerin okuma alan1 olarak okulda en ¢ok sinifi ve kiitiiphaneyi, en az ise spor salonunu
tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Aragtirmada ulasilan bu sonug, Bayat ve Cetinkaya (2018)
ile Clark ve Foster (2005) tarafindan yapilan caligmalarin sonuglariyla da ortiismektedir.
Ogrencilerin okuldaki zamanlarinin ¢ogunun smifta gegmesi ve dzellikle kiitiiphanenin okuma
i¢cin gerekli sartlari tagimasi bu alanlarin okumada tercih edilme nedeni olarak aciklanabilir. En
az tercih edilen spor salonunun ise siirekli kullanima agik olmasi, yiiksek ses ve giiriiltiiniin
bulunmasi gibi nedenlerle saglikli bir okuma faaliyeti i¢in gerekli olan sartlar1 tagimamasi
nedeniyle tercih edilmedigi sdylenebilir. Kamusal alanda ise Ogrencilerin en ¢ok sehir
kiitiiphanelerinde, parklarda ve seyahat araglarinda, en az ise sokaklarda okumayi tercih ettikleri
goriilmiistiir. Arastirmada elde edilen bu sonuglar, Bayat ve Cetinkaya (2018) ile Clark ve
Foster (2005) tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglariyla da desteklenmektedir. Arastirmada,
Ogrencilerin okuma yeri tercihlerini, genellikle saglikli bir okuma faaliyeti yapma kosullarim

tasiyan yerlerden yana kullandiklar gériilmektedir. Bu yerlerin ortak 6zelliklerinin ise sessizlik,
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rahatlik ve kolay ulasilabilirlik oldugu goriilmektedir. Cilinkii saglikli bir okuma yapilabilmesi
icin okuma yapilacak yerlerin rahat ve davet edici 6zelliklerinin bulunmasi gerekir (Reutzel ve
Cooter, 2012). Giiriiltiilii ortamlarin okumay1 engelledigi, kisinin kendisine ait calisma odasinin
bulunmasinin ise okuma oranini artirdigi bilinmektedir (Darican, 2014; Siinbiil vd., 2010).
Ayrica, yapilan arastirmada kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin okuma alani tercihleri arasinda

dikkate deger bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir.

Arastirma bulgularindan, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun faydali, eglenceli, mutluluk
saglayict ve bilgi edindirici oldugu i¢in okuduklari, bir kisim Ogrencinin ise ailelerinin
zorlamasiyla okuduklar1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan, en diisiik okuma
nedeninin ise is bulmak oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin okumay1 erkek &grencilere
oranla daha eglenceli buldugu, erkek Ogrencilerin ise okumanin faydali olma boyutuna kiz
ogrencilerden daha fazla yogunlastiklart ve erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere oranla aileleri
tarafindan daha fazla okumaya zorlandiklar1 bulgular1 da arastirmada ulasilan diger sonuglardir.
Bayat ve Cetinkaya (2018) tarafindan yapilan g¢aligmada, katilimcilarin okuma nedenleri
arasinda huzur vericilik, eglencelilik ve kendilerini anlamaya yardimci olmasi boyutlari 6n
plana ¢ikmistir. Okuma nedenlerinin kisiye, i¢inde yasanilan topluma ve kiiltiire gore degistigi
bilinmektedir. Kavi, Tackie ve Bugyei’ye (2015) gore, merak duygusunu ve duyarlilig
gelistirmesi, iyi bir bakis agis1 kazandirmasi, tecriibe edinmeyi saglamasi, bagkalarini anlama
becerisini gelistirmesi, bilgi edinmeyi saglamasi ve rahatlatici olmasi okumanin nedenleri
arasinda sayilabilir. Clark and Rumbold (2006) tarafindan yapilan arastirmada, dgrencilerin
genellikle farkli kiiltiirel yagamlar1 ve insanlar1 tanima/anlama, farkli ve yeni bilgiler edinme,
yeni ilgi alanlar1 gelistirme gibi nedenlerle okuduklar1 belirlenmistir. insanlar farkli zamanlarda
kendi istekleriyle veya bir bagkasinin etkisiyle hoslanma, rahatlama, sakinlesme, bos vakit
doldurma, keyif alma ve egitim amaciyla kitap okumaktadirlar (Hughes-Hassell ve Rodge,
2007). Eglenmek, psikolojik olarak gelismek, kendini gergeklestirmek, tutumlart
kuvvetlendirmek, yeni seyler 6grenmek ve daha Once Ogrenilmis olanlari organize etmek
seklindeki ihtiyaglar ve giidiileyiciler okuma nedenleri arasinda sayilabilir (Dokmen, 1990).
Insanlarin okuma aliskanligia ve faaliyetine yaklasimlar: hayat sartlar1, ekonomik ve toplumsal
imkanlar, calisma kosullar1 gibi birgok faktorden etkilenebilmektedir (Aslantiirk ve Saracaloglu,
2010). Bu durumda, gereksinimlerini bilmek ve onlarn ilgilerini bu gereksinimleri
dogrultusunda yonlendirmek, bireyleri okumaya yoOneltmede Onemli bir ilk adim olarak

degerlendirilebilir.

Ogrenciler tarafindan, is bulma segeneginin okumanm en diisiik nedeni olarak

belirtilmesi, ilkokul 4. simifta okuyan ve 10-11 yaslarinda olan g¢ocuklarin is bulmak, para
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kazanmak gibi bir goérev ve sorumluluklarinin bulunmamasiyla agiklanabilir. Kiz 6grencilerin
dogalar1 geregi eglenceye daha ilgi duymalarinin, okumanin eglenceli olmasi yoniine daha ¢ok
vurgu yapmalarina neden oldugu, erkek Ogrencilerin ise daha faydaci bir anlayisa sahip
olmalarinin okumanin fayda saglayicit yoniine daha fazla vurgu yapmalarina neden oldugu
sOylenebilir. Ciinkii {ist biligsel okuma stratejilerinden “pragmatik”™ stratejileri kullanma becerisi
kizlara oranla erkeklerde daha fazla gelismistir (Karasakaloglu, Saracaloglu, Yilmaz, 2012).
Okuma konusunda erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere oranla aileleri tarafindan daha fazla
zorlanmalarinin ise geleneksel Tiirk aile yapisinda erkek ve kiz algisinin bir sonucu oldugu
sOylenebilir. Aileler erkeklerin okuyarak meslek edinmesini daha c¢ok tercih ettiklerinden ve
kizlarin ise evlendigi kisi tarafindan geciminin saglanacagini diisiindiiklerinden, ev ge¢indirmek
gibi bir sorumlulugu oldugu diisiiniilen erkegin okuyarak para kazanmasi gerektigi algis1 dnemli
bir zorlama nedeni olarak karsimiza g¢ikmaktadir denebilir. Ayrica, Tiir toplumda ataerkil
degerler nedeniyle kizlarin toplumsal normlara uymada daha titiz yetistirilmelerinin bir sonucu
olarak kizlarin daha s6z dinler olmalar1 da okuma konusunda aileleri tarafindan zorlanmalarini
gerektirmemistir denebilir. Geleneksel Tiirk ailesinde kiz c¢ocuklari ataerkil yapiya uyum
saglamak iizere yetistirildiklerinden (Tolan, 1991), kendilerine aktarilan geleneksel kadinlik
ideolojisine gore tutum ve davranig sergilemekte (Celebi, 1990), erkeklere oranla daha sicak,

edilgen, uyumlu, sessiz ve koruyucu olabilmektedirler (Vatandas, 2011).

Hangi durumlarin/kosullarin degismesi halinde daha ¢ok okuyacaklarina iliskin soruya
ogrenciler daha ¢ok zamanlarinin olmasi, sinavlarin olmamasi, kitaplarin daha ucuz olmasi
seklinde cevap verirken, okullarda okuma saatlerinin konmasinin ise okuma oranlarini
artirmayacagimi belirtmektedirler. Ogrenciler tarafindan verilen bu yanitlar, bir anlamda bir
iilkedeki okuma Kkiiltiiriiniin gelismesinin Oniindeki engelleri de ifade etmektedir denebilir.
Ozellikle siav merkezli egitim sisteminin bir sonucu olarak sinav giidiimlii yogun calisma
Ogrencilerin soru ¢ozmekten ve kurslara gitmekten okumaya zaman bulamamalarina neden
olmaktadir. Kitap okuma oraninda insanlarin ekonomik durumlarinin ve {ilkedeki kitap
fiyatlarinin da yadsinamaz bir etkisi oldugu sdylenebilir. Yilmaz (2006) tarafindan yapilan
calismada, okuma aligkanliginin yeterince olusmamasinda ekonomik nedenlerin etkili oldugu
aciklanmigtir. Yapilan baska ¢aligmalarda da internet, bilgisayar, televizyon gibi teknolojik
araglarin ¢ok zaman almasinin, yogun sinavlarin ve kitap fiyatlarinin yiiksek olmasimin okuma
oranini azalttig1 sonucuna ulasilmistir (Aslantiirk ve Saracaloglu, 2010; Cetin ve Karaata, 2010;
Mckool, 2007; Pehlivan, Serin ve Serin, 2010; Siinbiil vd., 2010). Ogrencilerin okullarda okuma
saati konmasinin okuma oranini artirmayacagi yoniindeki yanitlari, resmi olarak konmus bir
okuma saatinin 6grencilerde baski ve zorlama duygusu yarattigi, bu durumun da sevgiye ve

istege dayal1 bir faaliyet olan okumay1 olumsuz yonde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.
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Arastirmaya katilan  Ogrencilerin  sirasiyla en c¢ok anneleriyle, babalariyla,
arkadaslariyla, kardesleriyle ve oOgretmenleriyle okumay1 tercih ettikleri; okuduklarindan
edindiklerini de yine ayni kisilerle paylasmay1 yegledikleri; birlikte okuma ve okuduklarini
paylagma konusunda en az tercih edilen kisinin ise kiitliphane goérevlisi oldugu goriilmektedir.
Cocuklara okuma aliskanliginin kazandirilmasi siirecinde basta aileler ve 6gretmenler olmak
lizere birgok unsurun etkisi vardir (Kemiksiz, 2018). Ogrencilerin 6gretmenleriyle okumay1
anne, baba, kardes ve arkadaslarindan sonra tercih etmelerinin nedeni, okulda siirekli
Ogretmenlerle okuma yapilmasinin getirdigi bikkinlikla ve Ogretmenlerin formal kisiliginin
ogrencilerde ¢ekingenlik yaratmasiyla aciklanabilir. Ogrencilerin okuduklarindan edindiklerini
paylasma konusunda 6gretmenlerine arka siralarda yer vermelerine, O6grencilerin okulda her
firsatta Ogretmenleriyle okuma yapmalari, 6gretmenleriyle karsilikli olarak siirekli bir bilgi
aligverisinde bulunmalar1 ve 6gretmenlerin formal duruslarina karsin diger kisilerin informal
iligkilere olan yatkinliklar1 neden olarak gosterilebilir. Bireylere okuma aliskanligini kazandirma
gorevini istlenmis olan Ogretmenlerin tavir ve davranmiglarmin bireyleri etkiledigi yapilan
arastirmalarda ulasilan bir sonuctur (Yalman, Ozkan ve Basaran, 2015). Sosyal bir etkinlik olan
okumanin (Dickinson ve Sprague, 2001), aliskanliga doniismesi ve bu aligkanliginda
pekistirilerek kalict hale getirilmesi i¢in Ogrencilerin okuduklarin1 yakin c¢evreleriyle
paylasmalar1 ¢ok dnemlidir. Okumadan elde edilenler sosyal ortamda paylasilabilir. Sinifta bu
rolii arkadaglar istlenirken evde ebeveynler veya kardesler okunanlarin paylasildig: kisilerdir
(Bayat ve Cetinkaya, 2018). Yapilan arastirmalarda, okunanlarin aile iiyeleriyle veya arkadas
ortamlarinda paylasilmasinin Ogrencilerin kitap okuma isteklerini artirdigr ve kitap okuma

aligkanliginin devam etmesini sagladigi tespit edilmistir (Cetin ve Karaata, 2010; Tanju, 2010).

Arastirmadan elde edilen sonuglara bir biitiin olarak bakildiginda, 6grencilerin iiyesi
bulunduklar1 toplumun kiiltiirel 6zeliklerine ve yasadiklar1 yakin ¢evrelerinin sundugu
kosullara/olanaklara bagli olarak bir okuma aligkanligr gelistirdikleri ve okuma tercihlerinin de
bu degiskenlere gore sekillendigi goriilmektedir. Okuma ¢aligmalarinda, 6grencilerin bireysel
nitelikleri ile toplumsal kosullar1 arasinda uyum saglayan uygulamalara yer verilmesi daha
yararlt sonuglar saglayabilir. Bundan dolayi, dayatmaci bir okuma kiiltiirii yerine bireysel ve
toplumsal farkliliklart dikkate alan ve bireylerin okuma tercihlerinden yola ¢ikan

programlar/uygulamalar gelistirilebilir.

Cocuklar tarafindan model aliman ebeveynlerin, 6gretmenlerin, taninmis kisilerin ve
diger yetiskinlerin, ¢ocuklari siirekli okumalari yoniinde uyarmak yerine ¢ocuklara okuyarak
ornek olmalari, ¢ocuklarin okuma aligkanligi edinmeleri agisindan daha sonug alict olabilir.

Siifta veya sinif diginda 6gretmenin rehberliginde 6grencilerle birlikte kararlastirilan bir zaman
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diliminde 6grencilerin tercih ettikleri herhangi bir kaynakla okuma eylemi gerceklestirilebilir,
okunan kitaplarla ilgili sohbetler yapilarak 6grencilerin okumadan edindiklerini, duygu ve
diisiincelerini paylasmalart saglanabilir. Okul kiitiiphanesine alinacak kitaplarin se¢imi ve
kiitiiphanenin diizenlenmesi konularinda 6grencilerin ilgi ve tercihleri dikkate alinarak
Ogrencilerin bu siirece aktif katilmalar1 saglanabilir. Ev, okul ve sinif ortami 6grencilerin daha
cok okumalarini saglayacak/kolaylastiracak sekilde diizenlenebilir. Ogrenciler igin akran
gruplart 6nemli ve etkili oldugundan, ogrencilerin okul disinda sikga gittikleri yerlerde ve

ortamlarda da Kitapla bulusmalar1 saglanabilir.

Televizyon, bilgisayar, tablet, akilli telefon vb. teknolojik cihazlarin kullanim siireleri
ayarlanarak Ogrencilerin kitap okumaya daha fazla zaman ayirmalari saglanabilir. Yerel ve
merkezi smavlar ile smnav merkezli kurslara devam etme yogunlugu azaltilarak 6grencilerin
kendilerine daha fazla zaman ayirmalarmma ve dolayisiyla daha fazla okumalarina firsat
taninabilir. Kitap fiyatlar diisiiriilerek ve kitap paylagma etkinlikleri/gilinleri ile kitap toplama
kampanyalar1 diizenlenerek Ogrencilerin kitaplara ulasmalari daha da kolaylastirilabilir.
Okullardaki, 6grencilerde zorla okuma duygusu yaratan resmi okuma saati uygulamasina son
verilebilir. Ogrencilerin okuma nedenleri ile hangi durum ya da kosullarin degismesi halinde
daha fazla okuyabilecekleri tespit edilerek, az okumanin ya da okumamanin oniindeki engeller
ortadan kaldirilabilir. Ogrencilerin okuma sikliklari tespit edilerek, bu siklik okuma aliskanlig:

olusturma yoniinde ddiillendirilebilir.
Kaynaklar

Acat, B., Demiral, H. ve Arn, A. (2008). Okuma aliskanligi gostergelerine gore ilkogretim
ogrencilerinin durumlan. Tiirkce Ogretimi Kongresi, 18-20 Mayis 2008, MEB-
Bahgesehir Universitesi.

Actyan, A. A. (2008). Ortadgretim dgrencilerinin okuma aliskanliklar: ve akademik basar
diizeyi arasindaki iligki. Yayimlanmams Yiksek Lisans Tezi, Istanbul: Yeditepe
Universitesi.

Akin, E. (2016). Ortaokul 6grencilerinin okuma aligkanlig1 ve yazma tutumlari ile Tiirkge dersi
akademik bagarilar arasindaki iliskinin incelenmesi. Akademik Bakig Dergisi, 54, 469-
483.

Akkaya, N. ve Ozdemir, S. (2013). Ortadgretim dgrencilerinin okumaya y6nelik tutumlarinin
incelenmesi (Izmir-Buca 6rnegi). Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2(1),
75-96.

Aksaclioglu, A.G. ve Yilmaz, B. (2007). Ogrencilerin televizyon izlemeleri ve bilgisayar
kullanmalarinin okuma aliskanliklar tizerine etkisi. Tuirk Kiitiiphaneciligi, 21(1), 3-28.

Akyol, H. (1997). Okuma ve prensipleri. Cagdas Egitim Dergisi, 233, 26-28.

Akyol, H. (2013). Okuma. Ilkégretimde Tiirkce ogretimi. Kirkkihig, A. ve Akyol, H. (ed.).
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 7/3 2018 s. 1947-1975, TURKIYE



1970 Halil TAS

Akyol, H. (2014). Programa uygun Tiirk¢e ogretim yontemleri. Ankara: Pegem Akademi
Yaymcilik.

Alvermann, D. E. (2002). Effective literacy instruction for adolescents. Journal of Literacy
Research, 34(2), 189-208.

Aslantiirk, E. ve Saracaoglu, A. S. (2010). Siif dgretmenlerinin ve sinif §gretmeni adaylarinin
okuma ilgi ve aligkanliklarinin karsilastirilmasi. Anadolu University Journal of Social
Sciences, 11(1), 155-176

Balci, A. (2018). Sosyal bilimlerde arastirma: yontem, teknik ve ilkeler. Ankara: Pegem
Akademi Yayincilik.

Balcl, A., Uyar, Y. ve Biiyiikikiz, K. K. (2012). Ilkokul 6. smmf &grencilerinin okuma
aliskanliklari, kiitiiphane kullanma sikliklar1 ve okumaya yonelik tutumlarinin
incelenmesi. Turkish Studies, 7(4), 965-985.

Bagaran, M. ve Ates, S. (2009). Hkégretim Besinci smif 6grencilerinin okumaya iliskin
tutumlarinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29(1), 73-
92.

Batur, Z., Giilveren, H. ve Bek, H. (2010). C")gretmen adaylarinin okuma aligkanliklar {izerine
bir arastirma: Usak egitim fakiiltesi 6rnegi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,
3(1), 32-49.

Bayat, N. and Cetinkaya, G. (2018). Reading habits and preferences of secondary school
students. Elementary Education Online, 17(2), 984-1001.

Bayram, O. (1990). llkokul Cagi ¢ocuklarimin okuma aliskanhigi ve Yenimahalle ilce halk
kiitiiphanesi gezici kiitiiphane hizmeti. Yaymlanmams Yiksek Lisans Tezi, Ankara:
Hacettepe Universitesi.

Black, A. and Young, J. (2005). Attitudes to reading: An investigation across the primary years.
Conference Proceedings, Pleasure, Passion Provocation AATE/ALEA National
Conference. Gold Coast, Young, J. (Ed.)

Bozkurt, N. ve Serin, O. (2003). Universite 6grencilerinin okuma ilgileri ve okuma
aligkanliklarimi etkileyen faktorler. Egitim Arastirmalari, 4(12), 149-157.

Bozpolat, E. (2010). Ogretmen adaylarmin okuma aliskanligma iliskin tutumlarinin
degerlendirilmesi (Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi). Journal of World
of Turks, 2(1): 411-428.

Bryman, A. (2015). Social reseach method. London: Oxford Press.

Bullent, Y. (2002). Reading and library usage habits of Turkish students in Austria. Journal of
IFLA. 28(2), 74-76.

Calkins, L. M. (2001). The art of teaching reading. New York: Longman.

Can, R., Tirkyillmaz, M. ve Karadeniz, A. (2010). Ergenlik Donemi 6grencilerinin okuma
aliskanliklar1. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(3), 1-21.

Clark, C. and Foster, A. (2005). Children’s and young people’s reading habits and preferences:
The who, what, why, where and when. London: National Literacy Trust.

Clark, C. and Rumbold, K. (2006). Reading for pleasure: A research overview. London:
National Literacy Trust.

Coskun, E. (2002). Okumanin hayatimizdaki yeri ve okuma siirecinin olusumu. Tiirkliik Bilimi
Arastirmalart Dergisi- TUBAR, 11, 231-244.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 7/3 2018 s. 1947-1975, TURKIYE



1971 Halil TAS

Cunningham, A. E. and Stanovich, K. E. (2001). What reading does for the mind. Journal of
Direct Instruction, 1(2), 137-149.

Celebi, N.(1990). Kadinlarimizin cinsiyet rolii tutumlar:. Konya: Sebat Ofset.

Cetin, Y. ve Karaata, C. (2010). Turk dgrencilerin kitap okumama sorununa ¢oziim Onerileri.
C.U Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 19(1), 202-215.

Darican, A. M. (2014). Ilkokul 4. sumf grencilerinin okuma aliskanliklarimin incelenmesi.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Hatay: Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii.

Deci, E. L., Vallerand, R. J., Pelletier, L. G. and Ryan, R. M. (1991). Motivation and education:
The self-determination perspective. Educational Psychologist, 26, 325-346.

Deniz, E. (2015). Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklarl. Okuma Yazma Egitimi
Aragtirmalari, 3(2), 46-64.

Dickinson, D. K. and Sprague, K. E. (2001) The nature and impact of early child care
environments on the language and early literacy development of children from low-
income families. S. B. Neuman and D. K. Dickinson (eds.). Handbook of Early Literacy
Research. New York: Guildford Press.

Dékmen, U. (1990). Lise ve iiniversite dgrencilerinin okuma becerileri, ilgileri, okuma ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklar1. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 23(2), 394-418.

Durualp, E., Cigekoglu, P. ve Durualp, E. (2013). Sekizinci sinif 6grencilerinin kitap okumaya
yonelik tutumlarimin internet ve kitap okuma aligkanliklart agisindan incelenmesi.
Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 2(1), 115-132.

Elkatmus, M. (2018). Smf &gretmenlerinin ekran okumaya yonelik gorisleri. Kirikkale
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 8(1), 203-222.

Erdem, 1. ve Altunkaya, H. (2013). Silivri Ceza infaz kurumlar yerleskesinde bulunan agik
ogretim ortaokulu 6grencisi hiikiimlii ve tutuklularin okuma ahskanliklari. Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(11), 453-489.

Eroglu, Z. D. (2013. Ogretmen Adaylarinin okuma aliskanliklar ile dogru yazma becerileri
arasindaki iliski. Turkish Studies-International Periodical For the Languages,
Literature and History of Turkish or Turkic. 8(9), 1441-1453

Esgin, A. ve Karadag, O. (2000). Universite 6grencilerinde okuma aliskanlig1. Popiiler Bilim,
82, 19-23

Gomleksiz, M. N. (2004). Kitap okuma aligkanlhigina iligkin bir tutum olgeginin gecerlik ve
giivenirligi. Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 14(2), 185-195.

Harrison, B. (2012). Reading for pleasure among year 13 boys: What are the possibilities and
problems. Kairsranga, 13(2), 41-48.

Hughes-Hassell, S. and Rodge, P. (2007). The leisure reading habits of urban adolescents.
Journal of Adolescent & Adult Literacy, 51(1), 22-33.

Iscan, A., Arikan, I.B. ve Kiiciikaydin, M.A. (2013). Ilkdgretim ikinci kademe &grencilerin
kitap okuma aligkanliklar1 ve okumaya iliskin tutumlari. Uluslararast Avrasya Sosyal
Bilimler Dergisi, 4(11), 3-28.

Karasakalolglu, N., Saracaloglu, A. S. ve Yilmaz, S. O. (2012). Tiirkge 6gretmeni adaylarmin
okuma stratejileri, elestirel diisiinme tutumlari ve iist biligsel yeterlilikleri. Ahi Evran
Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(1), 207-221.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 7/3 2018 s. 1947-1975, TURKIYE



1972 Halil TAS

Kavi, R. K., Tackie, S.N.B. and Bugyei, K. A. (2015). Reading for pleasure among junior high
school students: case study of the Saint Andrew's Anglican Complex Junior High
School, sekondi. Library Philosophy and Practice (e-journal).
http://digitalcommons.unl.edu/libphilprac/1234

Kemiksiz, O. (2018). Tiirkge derslerindeki temalarda dgrencilere okumalari tavsiye edilen
kitaplar {izerine bir inceleme. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 6(10), 42-61

Konan, N. (2013). Ilkégretim okulu yoneticilerinin okuma aliskanliklari. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi, 19(1), 31-59.

Mckool, S. (2007). Factors that influence the decision to read: An investigation of fifth grade
students’ out-0f-school reading habits. Reading Improvement. 44(3), 111-131.

Merisuo-Storm, T. (2006). Girls and boys lile to read and write different text. Scandinavian
Journal of Educational Research, 50(2), 111-125.

Milli Egitim Bakanhig1. (2007). Ogrencilerin okuma diizeyleri. Ankara: MEB Kaynak Kitaplar
Dizisi

Odabas, H., Odabas, Z.Y. ve Polat, C. (2008). Universite 6grencilerinin okuma aliskanlig::
Ankara Universitesi 6rnegi. Bilgi Diinyasi, 9(2), 431-465.

Odabas, H., Odabas, Z. Y. ve Sevmez, H. (2018). Universite 6grencilerinde dijital / e-kitap
okuma kiiltiirii: Selguk Universitesi 6rnegi. DTCF Dergisi, 58(1), 139-171

Ogurlu, U. (2014). Ustiin zekali ve yetenekli Sgrencilerin okuma ilgisi, tutumu ve elestirel
okuma becerileri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi,
15(2) 29-41.

Oluk, S. ve Basénciil, N. (2009). ilkogretim 8. simif dgrencilerin iistbilis okuma stratejilerini
kullanma diizeyleri ile fen-teknoloji ve Tiirkge ders basarilari tizerine etkisi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 17(1), 183-194.

Ozbay, M., Bagc1, H. ve Uyar, Y. (2008). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin okuma aliskanligina
yonelik tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gore degerlendirilmesi. /nénii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(15), 117-136.

Ozgelebi, O. S. ve Cebecioglu, N. S. (1990). Okuma aliskanhigi ve Tiirkiye. Istanbul: Milliyet
Yaymlart.

Ozdemir, E. (2018). Elestirel okuma. Istanbul: Bilgi Yaymevi

Ozkaya, G. P. ve Cetin, D. (2014). Tiirke Ogretmeni adaylarmin okuma aligkanlklar1 ve
kiitiiphane kullanimlarina iliskin bir inceleme, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 1(1).

Padem, Serken (2016). Ilkoliul 1. smif anadil Ogretiminin karsilastirilmasi: Tirkiye ve
Avustralya. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 5(4), 340-347

Pehlivan, A., Serin, O. and Serin, N. B. (2010). Determining reading interests and habits of
candidate teachers (TRNC Sample). Procedia Social and Behavioral Sciences (9), 869—
873.

PISA. (2015). PISA 2015 ulusal raporu. http://pisa.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/2014/11/PISA2015_UlusalRapor.pdf adresinden 23.05.2018 tarihinde
indirilmistir.

Reutzel, D. and Cooter, R. JR. (2012). The essentials of teaching children to read: The Teacher
makes the difference. New Jersey: Merrill

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 7/3 2018 s. 1947-1975, TURKIYE


http://digitalcommons.unl.edu/libphilprac/1234

1973 Halil TAS

Sallabas, M.E. (2008). Ilkdgretim 8. smif ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlari ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskisi. /nénii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 9(16), 141-155

Saygili, S. (2012). Karma egitimin elestirisi. Egitime Bakis Egitim Ogretim ve Bilim Arastirma
Dergisi, 22, 28-29.

Snowball, C. (2008). Teenagers talking about reading and libraries. Australian Academic and
Research Libraries, 39(2), 106-118.

Stanovich, K. E. (2000). Progress in understanding reading: scientific foundations and new
frontiers. New York: Guilford Press

Sullivan, A. (2002). Bourdieu and education: how useful is Bourdieu’s theory for Researchers.
Netherlands’ Journal of Social Sciences, 38(2), 144-166.

Siinbiil, A. M., Yilmagz, E., Demirer, V., Ceran, D., Isik, A., Cintas, D., Caliskan, M. ve Alan, S.
(2010). Ilkdgretim odgrencilerinin kitap okuma aliskanliklari. Konya Ili Arastirma
Raporu (5-6-7-8. Sumiflar). Konya: Selcuk Universitesi Matbaas.

Tanju, E. H. (2010). Cocuklarda kitap okuma aligkanligina genel bir bakis. Aile ve Toplum
Dergisi, 6(21), 30-39.

Tas, H. (2018). Hosgorii tutum &lgegi: bir dlgek gelistirme ¢alismasi. Turkish Studies, 13(4),
1169-1192. DOI: http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12884

Tolan, B. (1991). Aile, cinsiyet ve cinsel roller. Aile Ansiklopedisi. Ankara: T.C. Bagbakanlik
Aile Aragtirma Kurumu Yayini

Unal, F.T. ve Yigit, A. (2014). Cocuklarda okuma Kkiiltiiriiniin olusmasinda ailenin etkisi.
International Journal of Language Academy, 2(4), 308-322.

Vatandas, D. (2011). Toplumsal cinsiyet ve cinsiyet rollerinin algilanisi. Istanbul Universitesi
Sosyoloji Konferanslar: Dergisi, 35, 29-56.

Yalman, M, Ozkan, E. ve Kutluca, T. (2013). Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin kitap okuma
aligkanliklar1 iizerine betimsel bir aragtirma: Dicle Universitesi ornegi. Bilgi Diinyasi,
14(2), 291-305.

Yalman, M. Ozkan, E. ve Basaran, B. (2015). Gelecegin &gretmenlerinin kitap okuma
aliskanliklarmin incelenmesi: Dicle Universitesi ornegi. EKEV Akademi Dergisi, 19
(61), 463-478

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2016). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Secgkin
Yayinlari

Yildirrm, M. ve Ceylan, O. (2018). Lise o&grencilerinin kitap okuma aligkanliklarinin
demografik 6zelliklerine gore karsilastirilmas: (Amasya Ili Ornegi). Uluslararas: Sosyal
Aragtirmalar Dergisi, 11(55), 734-746

Yilmaz, B. (1998). Okuma aligkanligi sorunu: bir enstitii 6rnegi ve Tiirkiye igin Oneriler. Tiirk
Kiitiiphaneciligi, 12(3), 244-251.

Yilmaz, B. (2004). Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklarinda ebeveynlerin
duyarlihg1. Bilgi Diinyast, 5(2), 115-136.

Yilmaz, B., Kose, E. ve Korkut, S. (2009). Hacettepe Universitesi ve Bilkent Universitesi
ogrencilerinin okuma aligkanliklari iizerine bir arastirma. Tiirk Kiitiiphaneciligi, 23(1),
22-51.

TPEF
Uluslararas: Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Sayr: 7/3 2018 s. 1947-1975, TURKIYE



1974 Halil TAS

Yilmaz, M. ve Benli, N. (2010). Smif 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanligina yonelik
tutumlarinin bazi degiskenlere gore incelenmesi. Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi,
12(1): 281-291.

Yilmaz, Z. A. (2006). Simf 6gretmeni adaylarinin okuma aliskanlhigi. /lkégretim Online, 5(1), 1-
6.

Zengin, N. (2003). Genglerin okuma aligkanliklarini belirlemeye yonelik bir ¢alisma hakkinda.
Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 13, 131-149.

Extended Abstract

Reading skill, which is the basis of educational life and learning, is acquired in the first grade of
primary school. The primary school period in which the reading skill is newly acquired is a period that
determines the interest of individuals about the reading and is the basis for gaining the habit of reading.
Since habits are a result of the individual's personal choices, individualistic views are important to read.
Individuals who share the same culture may have different choices in reading. Various researches have
been done in Turkey to find out what kind of view there is to read. However, there was no study that
reflected the reading preferences of the primary school 4th grade students as a whole. In this study,
looking for an answer to the questions that some students like to read and prefer to read at every
opportunity, why some students don’t like reading, what they want to read more, what they expect from
reading, how they perceive reading, and what situations and circumstances change. For this reason, the
following questions were asked to determine the reading habits and preferences of the primary school 4th
grade students in the survey:

. How much do you enjoy reading?

. How often do you read outside the school?

. Do you think you read as much as you can?

. What is your attitude towards reading?

. What are the reading tools you prefer out of school?

. What are the literary genres you prefer to read?

. Where do you prefer to read at home, at school and on the public arena?
. What are your reasons for reading?

. What conditions do you read more?

10. Who do you prefer to read and whom do you share with others?

OoOo~NouolThwWNPE

This research to identify reading habits and preferences of primary school 4th grade students is
descriptive. The study group of this descriptive study constitutes 300 primary school 4th grade students
selected by probability based sampling methods with proportional layer sampling and systematic
sampling methods. The data of the study were collected with a questionnaire titled "Reading Habits and
Preferences of Primary School 4th Grade Students " consisting of 11 questions. Frequency (f) and
percentage (%) were used in the analysis of quantitative data. After the answers of the participants were
transferred to the digital medium, analyzes were carried out in accordance with the research questions.
Percentage and frequency calculations are usually done as a requirement of descriptive researches. The
findings are presented with tables. The reason for showing findings with tables is to make the research
results easier to read. Tables also reflected the proportion of male and female participants, but the
majority of the results were commented on to ensure readability of the report.

According to the findings, it was found that the vast majority of participants thought that they
enjoyed reading very much, almost every day they read books and read as much as they can. In addition,
it was determined that the participants preferred to read the most positive attitude, to read the most digital
materials except textbooks, and to adventure as a literary genre. In terms of the areas where reading is
preferred, most of the attendees preferred bedrooms in the home, classrooms in the school, and city
libraries in the public area. It was determined that they read more because of it was beneficial for the
participants who preferred to read with their mothers and share what they read with their mothers.

Reading habits and preferences directly influence the outcomes of reading education. Reading
education, which is presented in accordance with the nature of the relationship that the students have
established literally, can produce more successful results. In this respect, the individual qualities of
students should be taken into consideration in the reading suggestions of teachers, parents and other
adults. Findings from this study reflect the tendency of primary school 4th grade students to derive from
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their individual qualifications for reading. Taken together, the results of the research show that primary
school 4th grade students have developed a form of reading habit depending on the cultural qualities and
the circumstances of their immediate surroundings. These conditions also determine on individual
qualities. Practices that consider a meaningful coherence between the individual qualifications of the
students and the conditions in reading studies can give more beneficial results. For this reason, it is

suggested that programs should be developed from the reading preferences of individuals instead of an
imperative reading culture.
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