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Avustralya’da Tiirk¢enin 10. Sinif
Diizeyinde Durumu ve Ogretimi

Hatice Parlak”

Ozet: Dil, bireyin kimlik olusumunu saglayan en 6nemli arag-
tir. Bireyin dil edinimi, dilin giinliik hayatta, her alanda etkin
bir sekilde kullanilmasina bagli olarak dogal bir siireg igerisin-
de gergeklesir. Yurt disinda yasayan gogmen Tiirk cocuklari,
ana dillerini 6grenmek ve etkin bir sekilde kullanmak i¢in ana
vatandaki ¢ocuklardan daha ¢ok gaba gostermek zorundadir.
Gogmen ¢ocuklar —evde aileleri ile etkin bir sekilde ana
dillerini kullansalar bile- baskin toplum diliyle egitim almaya
basladiklarinda, bu ¢ocuklarin iki dil arasindaki yetenekleri
ve yeterlilikleri degismeye baslayacaktir. Biinyesindeki etnik
gruplarin ¢esitliligi ile gurur duyan Avustralya; etnik grupla-
rin dillerini, kiiltiirlerini 6grenmeleri ve devam ettirmeleri i¢in
okullarinda haftanin belirli saatlerinde, Cok Kiiltiirlii Egitim
politikas1 uygulayarak onlara ana dillerini 6grenme firsati
sunmaktadir. Ancak bu iilkede yasayan iki dilli Tiirk 6grenci-
ler, baz1 seviyelerde, Avustralya miifredatina ve dil dl¢iitlerine
gore hazirlanmig kaynaklardan yoksundur. Siiphesiz ki ders-
lerde kullanilan kaynaklarin igerikleri ve hazirlanma sekilleri,
ogrencilerin dil egitiminde oldukga 6nemli bir yere sahiptir.
Bu makalede, Avustralya’nin Melbourne sehrinde 10. sinif
diizeyinde Tiirkge egitim alan 6grencilere, Tiirkge seviyele-
rini, yeterliliklerini, Tiirk¢eye yaklasim tarzlari ve ilgilerini
belirlemek amaci ile uygulanan anketin sonuglart degerlendi-
rilecek, bu seviyede Tiirk¢eyi ana dil konusurlarma dgretmek
iizere hazirlanacak kitabin igeriginde neler olmas: gerektigi
ile ilgili bilgiler verilecek ve Avustralya miifredatina uygun
olarak oneriler sunulmaya caligilacaktir.

Anahtar sozciikler: Ana dil egitimi, Tlirk¢enin 6gretimi,
Avustralya’da Tiirk¢e, Tirkce miifredat
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Abstract: Language is the most important tool that forms
individual identity. Acquisition of mother tongue takes place
in a natural process depending on the use of the language in
every sphere of life. Students of Turkish background living
abroad as migrant children have to struggle more in order
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to learn Turkish language and use it effectively. Despite us-
ing their mother language in their household, when children
start school and start being educated with the language of the
community, the skills and the competence in their mother lan-
guage will begin to change. The Australian government which
is proud of its ethnic diversity offers weekly language classes
at schools to ethnic communities by implementing Multicul-
tural Policy on Education in order to conserve and retain their
heritage language and culture. However, bilingual students
who are living in Australia are devoid of resources that were
prepared according to Australian Curriculum and language
standards. There is no doubt that contents and preparation
style of books has a very big importance on student’s langua-
ge acquisition. In this article, the result of a questionnaire that
was given to Year 10 Turkish students who study in Melbour-
ne, Australia with the purpose of determining their language
levels and competence is evaluated. Moreover, the contents
that should be included in the Year 10 Turkish course book to
teach mother language will be suggested.

Key words: teaching mother tongue, teaching Turkish, Tur-
kish in Australia, Turkish curriculum.

Giris

Dil; bireysel, ulusal, ve insani kimligin kaynagidir. (LoBianco, 1987: 1).
Tek dilli toplumlarda da ¢ok dilli toplumlarda da dil, bireyi sekillendiren ve kisi-
ligini olusturan en 6nemli aragtir. Kiiltiirel unsurlar ve yasam sekilleri, bireye dil
aracilifiyla ve dogal bir siire¢ igerisinde aktarilir. Ait oldugu toplumun kiiltiiriine
dil araciligryla giris yapan birey, o toplumun bakis a¢1s1, anlayis tarzi ve olaylar
degerlendirme seklini de bu dogal siireg i¢erisinde kazanmis olur. Bu bakimdan
baska bir dil -ya da diller- 6grenmek, baska hayat sekilleri ve anlayislar ile
kargilagsmak anlamina gelir. Birey bagka bir dil -ya da dilleri- 6grenerek biitiin
insanlarin aslinda birbirine benzedigini, yalniz yagam sekilleri ve algi diinyala-
11 bakimindan ayrildiklarimi goriir. Dilin ilk islevi, iletisimi saglamaktir. Bunun
yani sira dilin; kiiltiirel, sanatsal, zihinsel, kisisel kimligin ve grup kimliginin
tespit edilmesinde, dinsel, ekonomik ve sosyo-politik alanlarda da islevi vardir.
(LoBianco, 1987)

Dilin sahip oldugu bu islevler, ¢ok kiiltiirlii toplumlarda, bireyler arasinda
birlik ve beraberligi saglamak amaciyla kullanilir. Cok kiiltiirlii Avustralya’da
dil 6gretimine 6nem verilmesinin temel sebebi, biinyesinde barmndirdigi etnik
gruplarin baris, uyum ve hosgorii icinde yasamalarini saglamaktir. Birey bir
dil &grenirken o dil araciligiyla kiiltiirleraras: anlayisini, farklilik ve cgesitlilige
duydugu saygiy1 arttirir. Bu sayede birey, farkli bakis agilarina ve tecriibelere
acik hale gelir. (ACARA, 2011).Avustralya, biinyesinde farkli iilkelerden gelen
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bir¢ok etnik grubu barindirdigi i¢in Cok Kiiltiirlii bir Egitim Programi benimse-
mistir.Bu program geregince, okullarda 6grencilerin yabanci dil 6grenmelerine
imkan veren LOTE (Languages other than Engilish/ingilizce Disindaki Diller)
uygulamasi baslatilmis, bu program araciligtyla Avustralya birinci dili Ingilizce
olan vatandaglarina baska kiilttir ve dilleri, etnik gruplara ise kendi dil ve kiiltiir-
lerini 6grenme firsatt sunmustur(DEECD memo 2012).

Avustralya hiikiimetinin vatandaslarina sundugu bu dil hizmetine ragmen
Avustralyalilar baska bir dil 6grenmeye cok da sicak yaklasmamaktadir. Avust-
ralyalilarmn ikinci dile yaklagim tarzini Joseph LoBianco (1987), makalesinde su
sekilde ortaya koymaktadir:

* Ingilizce konusan Avustralyalilarin ¢ok az1 ikinci dil edinirler.

e ikinci dili &grenen/dgreten Ogretmenler, dgrenciler ve okullarm
sayisinda bir diigiis vardir.

* Avustralya’nin en biiyiik ticari ortaklarinin dilini 6grenen 6grencilerin
orani ¢ok diistiktiir.

* Kiz dgrencilerin %20°si, erkek dgrencilerin %14.6’s1 ikinci bir dil 6g-
renmektedir.

* Neredeyse Avustralya’daki 6grencilerin yarist higbir donem ikinci bir
dil 6grenmez.

 Arastirmalar, ikinci kusak gd¢men ailelerinde; Ingilizce disinda bir
dili -aile i¢inde bu dile kars1 gii¢lii bir bag bulunmasina, bu dilin on-
larin kimliklerini tespit etmesine ragmen- kullanmaktan uzak duran
onemli bir say1 bulundugunu gostermektedir.(LoBianco, 1987: 11)

Cok kiiltiirlii egitim politikas hem birinci dili Ingilizce hem de birinci dili
Ingilizce disinda baska bir dil olanlar i¢in bir firsat sunmaktadir. Avustralya’da
LOTE programi ¢ergevesinde 1978 yilindan beri etnik gruplara kendi dil ve kiil-
tiirlerini 6grenme ve koruma imkani taninmaktadir. 2008 yilinda Avustralya’da
baslatilan Ulusal Miifredat ¢aligmalari ile birlikte LOTE programinin ad1 2012
yilinda ‘Diller’ (Languages) olarak degistirilmistir. Avustralya genelinde uy-
gulanmasi amaciyla ACARA (The Australian Curriculum, Assessment and Re-
porting Authority) tarafindan hazirlanan ortak miifredat ¢ercevesinde Avustralya
genelinde ogretilecek biitiin diller i¢in kullanilabilecek 6lgiitlerin genel ¢ergeve-
si, ilkokuldan 11. sinifa kadar belirlenmistir.

ACARA tarafindan hazirlanan bu dil programi c¢ergevesinde,
Avustralya’da Ingilizce disinda baska bir dil Ogrenenler, iic grup altinda
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degerlendirilmektedir. Birinci gruptakiler Ingilizceden baska bir dili birinci dil’
olarak Ogrenenleri (first language); ikinci gruptakiler, ikinci dil (second langu-
age) olarak 6grenenleri ve ti¢lincii gruptakiler ise kokeni 6grenilen dilden gelen
(background language learners) dgrencileri kapsamaktadir (ACARA, 2011). Bu
tic gruptaki 0grencilerin tamamim kapsayacak sekilde hazirlanan bu miifredata
gore, dil 6gretimi iki agsamadan olusmaktadir. Birinci agsama, ilkokuldan itibaren;
ikinci asama, yedinci siniftan itibaren bir dili 6grenmeye baglayanlar1 kapsa-
maktadir (VSL, 2014: 3). Miifredatin iki agamali olarak planlanmasinin sebebi,
okula baglamadan 6nce evde kullandiklart ilk dillerine ek olarak yeni bir dil
o6grenmek isteyen ya da evde kullandiklar1 dili gelistirmek isteyen 6grencilerin
g6z oniinde bulundurulmasidir.

2005 yilinda yapilan bir aragtirmada devlete ait ilkdgretim okullarinda
LOTE kapsaminda 18 dilin, VSL (Viktorya Diller Okulu/Victorian School of
Languages) araciligryla da 44 dilin 6gretildigi kaydedilmistir. (LOTE and Inter-
personal Development, 2012). Diller (Languages) kapsaminda, Avustralya ortak
miifredatina dahil edilen ve devlet okullarinda ya da 6zel okullarda 6gretilmesi
hedeflenen 15 dil? vardir. Tirk¢e de bu dillerden biridir. Avustralya’daki devlet
okullari, 6zel okullar ve Katolik okullarinda 6gretilmesi hedeflenen bu dillerin
farkli alfabe kullanmalar1 sebebiyle dil miifredatinda {i¢ ayr1 béliim hazirlan-
mistir. Birinci boliim Cince ve Japonca gibi dilleri, ikinci boliim Latin alfabesi
kullanan dilleri ve ii¢iincii boliim Latin alfabesinden farkli bir alfabe kullanan
dilleri kapsamaktadir. Bu boliimler, her sinif seviyesine gore hazirlanmis iki yari
yildan olugmaktadir (VSL, 2014).

Ikinci bir dil dgretimine okullarda ne kadar zaman ayrildig1 cok dnemli
bir konudur. Kiiltiirler aras1 diyalogu gelistirmek, Ogrencilere baska kiiltiirleri
Ogreterek onlarin ufuklarimi genigletmek, 6n yargiy1 ortadan kaldirmak, grup-
larin kendi kiiltiirlerine sahip ¢ikarken diger kiiltlirlere saygi duymalar1 ve bu
sayede toplumsal uyumu yakalamalarini saglamak amaciyla olusturulan (Multi-
cultural Policy For Victorian Schools, 1997) LOTE programi ¢ergevesinde dev-

1 Iki dilli ve gok kiiltiirlii toplumlarda, ana dil terimi yerine birgok arastirmaci birinci dil, demeyi tercih etmektedir.
Anadil: Ozellikle ii¢ yas oncesi cocuklarn gelisimlerinin bir pargasi olarak, etraflarindaki insanlardan duyarak
dgrendikleri dili ifade etmek igin kullanilir. Tki dilli ortamlarda biiyiiyen gocuklar dogal olarak iki dili de ayni derecede
6grenebilirler ve bu ¢ocuklar iki anadil sahibi olarak tanimlanabilir. Tkinci Dil: Genel anlamda egitim, is ve temel
ihtiyaclart karstlamak igin kullanilan ve sosyal ya da resmi olarak baskin dili ifade etmek iizere kullanilir. Tkinci dil
¢ogunlukla ana dil olarak evlerinde baska bir dil konusan azinliklar ya da gégmenler tarafindan edinilir. Yabanci Dil:
Yabanct dil, 6grenirleri tarafindan girdikleri sosyal baglamlarda anlik olarak kullanilma zorunlulugu olmayan ancak
ogrenirlerin gelecekteki seyahatleri, kiiltiirler arasi iletisimleri, okullarindaki miifredat geregi, ya da okulda sunulan
segmeli derslerden biri olarak edindikleri dili ifade etmek i¢in kullanilir. (Muriel Saville-Troike, introducing Second
Language Acquisition, Cambridge Uni. Press, 2006, p.4)

2 Birinci grupta Avustralya’da yaygin olarak dgretilen diller bulunmaktadir: Cince ve Italyanca. Tkinci gruptakiler
de dgretilme yayginligma gore belirlenmistir ve Fransizca, Almanca, Endonezce, Japonca, Korece ve Ispanyolcay1
kapsamaktadir. Ugiincii grupta yer alan diller ise dillerin evlerdeki kullanim oranina gére belirlenmistir. Bu diller Arapga,
Modern Yunanca ve Vietnamca’dirf(ACARAb; Ocak 2011). Avustralya’daki halkin talebiyle sonradan Ulusal Miifredat’a
dahil edilen diller: Tiirkge, Hintge, Avustralya Isaret Dili (Auslan) ve Klasik Dillerdir (ACARAa; Kasim 2011).
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let okullarinda, etnik okullarda ve toplum okullarinda ingilizce disinda ikinci bir
dile ayrilan siire haftada 150 dakikadir. Dil 6gretiminde zaman ve siirekliligin
onemi g6z Oniinde bulunduruldugunda miifredatta belirtilen yogun programin
iki yartyili, dort dénemi kapsayan yogun programi, 150 dakikada —ki bu siire
okul konseyinin ve miidiiriin kararina gore 40 dakikaya bile diisebilmektedir-
Ogretilmeye calisilmaktadir.

Avustralya’da LOTE ad1 altinda 6gretilen etnik diller ile ilgili standartlar
Viktorya Egitim Boliimii tarafindan hazirlanan Viktorya Temel Egitim Standart-
lar1 (Victorian Essential Learning Standards (VELS)), VELS Dil Ogretmenleri
icin Genel Rehber (The VELS Generic Course Outline for Language Teachers)
adli kitapta belirlenmistir. Hafta sonu, cumartesi giinleri, devlet tarafindan et-
nik gruplara ana dillerini 6gretmek ile gorevlendirilen Viktorya Diller Okulunun
hazirlamis oldugu VELS Dil Ogretmenleri i¢in Genel Rehber adli kitap, Viktor-
ya Temel Egitim Standartlari esas alinarak hazirlanmigtir ve bu kitap, 6zellikle
biinyesinde ¢alistirdig1 6gretmenler igin bir kaynak niteligi tasimaktadir. Tlkokul
birinci siniftan baglayarak 11. sinif diizeyine kadar olan dgrencileri kapsayan bu
kitapta, 6grencilere hangi seviyede hangi konularin 6gretilecegine ve sinif i¢inde
anlatilan konuyla baglantili ne tiir etkinliklerin yapilabilecegine dair bilgiler yer
almaktadir. Bu kitapta 68renci merkezli egitim ve dil 6gretiminde teknolojinin
yeterli diizeyde kullanimi hedeflenmektedir.

Iki somestri ve dort dsnemi kapsayan 10. sinifta, verilen dil dersleri araci-
lig1yla, 6grencilerin kazanmalar1 hedeflenen davranislar ve bilgiler su sekildedir:

10. smifa devam eden 6grenciler, dort donem boyunca kendilerine su-
nulan temalar araciligiyla ana dilleri ve kiiltiirleri ile yasadiklar1 baskin toplum
dilini ve kiiltiirtinii kiyaslarlar. Bu kiyaslamalar araciligiyla, 6grencilerin dilin
insan davraniglari tizerindeki etkisini gozlemlemeleri hedeflenir.

Ogrenciler;
* Ana dillerinin siirlarini kesfederler.

e Kiiltiirel anlayislarini, edindikleri dilsel beceriler ve kendilerine sunu-
lan yontemler araciligtyla gelistirme imkani bulurlar.

* Ogrendikler dilin yani ana dillerinin sisteminin Ingilizceden fakli ol-
dugunun farkina varirlar.

e Ana dillerindeki bir kavramin, diger dillerde 6zellikle Ingilizcede
dogrudan bir karsilig1 bulunamayabilecegini kavrarlar.

* Okuma metinleri ve bu metinlere yonelik sorular araciligiyla kelime
ve yapi bilgilerini, diyalog birikimlerini gelistirmeye yonelik yontem-
leri kullanabilirler.

* Dil becerileri (okuma-dinleme-yazma-konugsma) arasinda gegis yapa-
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bilirler.

Kendilerine sunulan baglam c¢esitliligi sayesinde dili kendi toplumlari
icinde kullanarak pratik yapabilirler.

Kisisel diisiincelerini ifade ederken dildeki farkli yap1 ve soyleyisleri
kullanabilirler.

Bazi acik ve kapali dil kullanimlarina génderim yaparak ve sorulan
sorulara aninda cevap vererek iletisim kurabilirler.

Bilgilerden bir kompozisyon olusturmak, fikirlerini ifade etmek, dil
kullanimini genisletmek ve degistirmek icin ¢esitli yontemler kulla-
nabilirler.

fletisime gegerken; amag, dinleyici ve uygun dil kriterlerini goz
oniinde bulundurabilirler. (VSL, 2014)

10. smif diizeyinde 6grencilere verilmesi hedeflenen temalar, dilbilgi-
si, kelime bilgisi ve yaz tiirleri Tablo 1’de gosterilmistir. Bu bilgiler 10. smif
diizeyinde 6gretilen biitiin diller i¢in geneldir. Her dilin 6greticisi, bu ¢ergeve
1s1821inda kendi dillerine ait materyalleri hazirlamaktadir. (VSL, 2010) Gerek dil-
bilgisi konulari gerekse de yazi tiirleri uygun alt temaya gore, o ders materyalini
hazirlayan kisi ya da kisilerce belirlenmektedir.

Temalar Kelime Bilgisi Dilbilgisi Yazi Tiirleri
Hayatimin Farkli Yonleri | Aile, kariyer Genis zaman Giinlitk
Kimlik Gelecege dair hedeser, | Gelecek zaman Ani
Seyahat Meslekler Bildirme kipleri Elektronik posta
Tehlike Altndaki Tiirler | Komik cocukluk amlart | Isim Sil Yemek tariS
Tletisim Roller Isimler/tanimlik Brosiir
Geri Doniisiim ve Cevre | Tehlike altindaki tiirler | Goriilen gegmis Kisa hikaye
Radyo Programi Yagam alanlart, kitalar | Iyelik zamiri Haber biilteni
Diigiin Planlama Geleneksel torenler Yakin ge¢mis zaman | Reklam
Edebiyatla Ilgili Onemli | Haritalar Sifatlar Menii
Noktalar Seyahat programi Sart bildirme kipi Oz gegmis
Seyahat evraklari Edatlar Makale
Konaklama Uzlagim Réportaj
Kiyafetler Mektup
Hava sekilleri Rapor
letisim Hikaye
Geri doniisiim
Cevre
Deyimsel ifadeler
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Ana dili 6gretiminin temel amaci; anlama giicliniin gelistirilmesi, anlatim
beceri ve aligkanliginin kazandirilmasi, dinleme-okuma aligkanliginin ve zevkinin
olusturulmasi, kisisel aktif ve pasif sdz varliginin zenginlestirilmesi, temel dil bil-
gisi kurallarinin 6gretilmesi ve dil bilinci ile sevgisinin olusturulmasidir (Kavcar,
Oguzkan ve Sever, 1995). Bu amaglarin yerine getirilebilmesi her sinif seviyesine
uygun olarak hazirlanacak materyallere ve bu materyallerin igerigine baglidir.

1. Amacg

Bu ¢aligmanin amaci, Diller (Languages) kapsaminda Avustralya’daki
hafta i¢i ve hafta sonu okullarinda 10. sinif seviyesinde Tiirk¢e dersleri alan
Tirk gégmen ¢ocuklarimin dil diizeylerini, dil yeterliliklerini, Tiirkge ile ileti-
sime gectikleri alanlar1 ve yerleri, Tlirk¢eye yaklasimlarin1 ve VELS’te verilen
temalara ilgilerini, metin tiirlerinden hangilerine anlama ve liretme noktasinda
agina olduklarini tespit etmek, boylece 10. sinif diizeyinde hazirlanan ders kita-
binin daha etkin ve faydali hale getirilmesini saglamaktir. Ayrica 10. sinif kitabi
yazilirken segilen ya da yeniden olusturulan metinleri ve bu metinlere yonelik
hazirlanan uygulamalar1, 6zellikle ilginin az oldugu alanlarda, daha dikkat ¢eki-
ci hale getirmektir.

2. Yontem

Nitel arastirma yontemi ile gerceklestirilen bu ¢calismada, Avustralya’nin
Viktorya eyaletinin baskenti Melbourne’de 10. simf diizeyindeki 6grencilere;
kapali ve acik uclu sorular ile derecelendirme sorularinin yer aldigi ii¢ boliimden
olusan bir anket uygulanmistir. Birinci boliim; demografik yapiy1, dersten aldik-
lar1 puanlara gore Tiirkge seviyelerini, Tiirk¢eyi kullandiklar yerleri ve alanlari,
ana dilleri olarak hangi dili gordiiklerini belirlemeye yonelik kapali ve acik uglu
sorular kapsamaktadir. Anketin ikinci boliimiinde VELS Dil Ogretmenleri igin
Genel Rehber adli kitapta yer alan ve miifredata gore 6grencilere verilmesi ge-
reken temalar siralanmis ve en ¢ok ilgi duyulan alan derecelendirme sorulari ile
belirlenmeye calisilmistir. Anketin ligiincii boliimii ise dil becerileri ve yapilari
ile ilgili sorularla 6grencilerin yazma tiirlerine aginaliklarini belirlemeye yonelik
derecelendirme sorularimi icermektedir.

Anket, Viktorya Diller Okulu biinyesinde egitim veren dokuz merkezde —
Kelior Downs Koleji, Roxburgh Koleji, Thomastown Koleji, Brunswick Koleji,
Bentleigh Koleji, Dandenong Lisesi ve Gelong- ve hafta i¢i Tiirk¢e derslerinin
yer aldig1 {lim ve Sirus Kolejlerinde egitim géren toplam 120 6grenciye, isimsiz/
anonim olarak ve dgretmen gozetiminde, 10-15 dakikalik siire i¢erisinde uygu-
lanmustir. Anketin uygulanmasi sirasinda Viktorya Diller Okulu ile Ilim ve Sirus
kolejleri yoneticilerinin tam destegi alinmigtir. Bu anket, Avustralya’da Viktorya
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Diller Okulunda MEB okutmani olarak gorev yapan Hatice Parlak ve Hayriye
Avara tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Ayni anket lise diizeyinde egitim
alan 9. 11. ve 12. simif 6grencilerine de uygulanmistir. Bu simif diizeylerini kap-
sayan anketlerin sonuclari, bagka makalelerde degerlendirilecektir.

3. Veriler Ve Degerlendirme

10. sinif diizeyindeki 6grencilere uygulanan anketin ilk boliimi; 6grenci-
lerin Tiirkgelerinin ne durumda oldugunu ve ana dillerini ne oranda kullandikla-
rin1 belirlemeye yonelik sorular icermektedir. Hafta sonu ve hafta i¢i 10. sif
diizeyinde Tiirkce egitimi alan 6grencilerin %62.6’s1 16-17 yas araliginda, %37.4
ise 14-15 yas araligindadir. Bu yas araliindaki 6grencilerin Tiirk¢e 6grenmeye ne
zaman basladiklarinin bilinmesi, seviyelerinin tespitinde olduk¢a dnemlidir.

Tiirk¢ce Ogrenmeye Basladiklar1 Siniflar

1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10.
Stmuf  Siif  Smuf Simf  Smuf  Simif  Smuf Smif Siuf  Smaf

Grafik 1

Bu seviyedeki oOgrencilerin %49.2°si birinci siniftan itibaren Tiirkce
o0grenmeye baslamistir. En yliksek ikinci yiizdelik, %13, 8 ile 7. smifa aittir.
Yiizdelikleri ¢ok yliksek olmasa da -grafik 1°de de goriildiigii gibi- 6grenciler,
her smif seviyesinde Tiirkce Ogrenmeye baslayabilmektedir. Bu sonugclar,
ACARA tarafindan hazirlanan dil miifredatinin neden iki agamali oldugunu da
agiklamaktadir. Bu mifredatta birinci asama, ilkokul birinci siniftan itibaren;
ikinci asama, yedinci smiftan itibaren bir dili 6grenmeye baglayanlar1 kapsa-
maktadir. Avustralya’da 1. smniftan 7. siifa kadar olan siire ilkokul egitimi, 7.
siniftan 12. sinifa kadar olan siire ise lise egitimi icerisinde degerlendirilmekte-
dir. 10. smuiftan sonra dgrenciler, eger VCE? i¢in sectikleri alandan biri degilse,

3 VCE (Victorian Certificate of Education/Viktorya Egitim Sertifikas1) genellikle 11. ve 12. siniflarda segilen derslerden
gosterilen basartya gore Viktorya’da tiniversiteye girme imkani saglayan sinava verilen addir. Viktorya eyaletinde 11.
ve 12. simiflarda tiniversite sinavlarina giren 6grenciler, bu sinavlarda alti alanda basar1 saglamak zorundadir. Bu alti
alandan Ingilizce zorunlu olup diger alanlar, dgrencinin sectigi ve basarili oldugu dersleri kapsamaktadir.
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dil 6grenmeye devam etmek zorunda degildir.

Ogrencilerin sinavlardan ve 6devlerden aldiklar1 puanlara gore
Tiirkgelerinin hangi seviyede oldugu, Grafik 2°de gdsterilmektedir.

Ogrenci Seviyeleri

B Seriesl
37.6

354
13 11,4
2’4 ' '

Cok Iyi Pek Tyi Ortalama  CokIyi ~ Miikemmel
Degil Degil

Grafik 2

Bu 6grencilerin %37.6°s1 ortalama, %35.14 ¢ok iyi segenegini isaret-
lemistir. Pek iyi ya da c¢ok iyi degil diyenlerin ortalamasi ise oldukg¢a diisiik
kalmistir. Aldiklart puanlara gore 120 6grencinin %84.4iiniin Tiirkce seviyesi
ortalama ya da ortalama iistiidiir.

Sonuglar, gogmen ¢ocuklarin Tiirk¢e seviyeleri a¢isindan oldukga sevin-
diricidir. Sonuglarin bu sekilde ¢ikmasinda, 6gretmenlerin not verme ve sinav
sonuglarimi degerlendirme sekilleri, kullandiklar1 malzemeler; 6grencilerin der-
se duyduklar istek, derse hazir bulunusluluk durumlar; ailelerin Tiirkgeye yak-
lagim sekillerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Cocuklar dili, etraflarindaki insanlarla etkilesime gegerek edinirler. Ancak
nasil etkilesime gecildigi oldukc¢a degiskendir. Cocuklar 6-7 yasima gelmeden
once dille i¢ ige olduklart i¢in bu ¢ocuklarin dil edinimi, ¢aba gostermeksizin
gergeklesir ve alt1 yasima gelene kadar usta bir dil kullanicis1 haline gelirler.
Okul ¢agina gelene kadar da inanilmaz bir dil yeterliligine sahip olurlar. (Clark,
2014) Bu agilardan bakildiginda ¢ocugun nerede dogdugu biiyiik bir 6nem arz
etmektedir. Tiirkiye’de doganlarin ya da Tiirkiye’de bir siire yasadiktan sonra
Avustralya’ya go¢ edenlerin dil edinimi, her yerde ve herkesle Tiirkce etkilesi-
me gecildigi i¢in Tirkge lehine olacaktir. Grafik 3’te 6grencilerin dogum yerleri
gosterilmektedir.
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Grafik 3

Ankete katilan 6grencilerin %78.4’0 Avustralya, %16.6’s1 Tiirkiye do-
gumludur. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun Avustralya dogumlu olmasi,
diger gogmen dillerinde oldugu gibi Tiirk¢enin de evde, ebeveynler araciligi ile
edinilen bir dil oldugunu gostermektedir. Ailelerin Tiirkgeye karsi gdstermis ol-

dugu hassasiyet, ¢ocuklarmin dil seviyelerini etkilemektedir.

Okul ¢agina kadar ana dilleri ile iletisim kuran ¢ocuklar, okula bagla-
diktan sonra sadece bir dille etkilesime gecerse, zamanla bu ¢ocuklar, evde kul-
landiklar dili birakir ve disarida kullanilan dile gegis yaparlar (Clark, 2014).
Baskin toplum dilinin giinliik hayattaki tistinliigii, ¢ocuklarin zamanla ana dil-
lerine duyduklari ilginin zayiflamasina sebep olur. Anketin birinci bdliimiinde
ogrencilere, giinliikk hayatta ve Tiirk¢e siniflarinda, hangi dili ana dilleri olarak
gordiikleri sorulmustur.

Ingilizce

Tirkge
Smiflarinda

Tiirkge

Tirkge

Giinliik
Hayatta

ingilizce

Ana Dil
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Grafik 4
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Ogrencilerin %73,4’{iniin giinliik hayatta Ingilizceyi, sadece %26,6’s1-
nin Tiirkgeyi ana dilleri olarak gordiigli ortaya ¢ikmustir. Tiirk¢e siniflarinda bu
durum -dogal olarak- Tiirk¢e lehine goriinse de yine de 6grencilerin %15,4’0
‘Ingilizceyi ana dilim olarak hissediyorum.’ cevabi vermistir. Hafta sonu ve haf-
ta i¢i Tirkce smiflarinda baskin dil Tiirkgedir. Ancak hem 6gretmenler hem de
dgrenciler zorlandiklar1 durumlarda ingilizceye bagvurmaktadir. Bu yiizden bazi
kelimeler ya da konuyla ilgili baz1 aciklamalar 6gretmenler tarafindan Ingilizce
yapilabilmektedir. Bu durum sadece sinif iginde gegerli degildir. Farkli merkez-
lerde ve farkli sinif seviyelerinde yapilan gozlemler, 6grencilerin siniftaki bazi
durumlarin yam sira teneffiislerde de birbirleriyle Ingilizce iletisime gecmeyi
tercih ettiklerini ortaya koymustur.

Dil, kalitsal boyutlari ile birlikte bir etkilesimdir. Bu etkilesimin merke-
zinde, baslangicta kalitsal nitelikleriyle insan yavrusu, ¢ocuk ve anne; sonra-
sinda sirastyla, ailenin diger bireyleri, yakin aile ¢evresi, okul ve akran grup-
lar1 ile her tiirlii canli ve cansiz aractyla yasamin insan odakli dinamizmi yer
almaktadir(Demir, Yapici, 2007: 180). Bir dilin 6grenilmesi, gelistirilmesi,
korunmasi ve devam ettirilmesi i¢in o dilin giinliik hayatta kullanildig: yerler
ve kullanim siiresi biiyiikk 6nem arz etmektedir. Anketimizin birinci boliimiiniin
sekizinci sorusu 0grencilerin Tiirkce ile daha ¢ok nerelerde etkilesime gegtigini
belirlemeye yoneliktir.

Tiirk¢enin Kullammm Yerleri

Sosyal Medyada
Kamusal Alanda

iste

Tiurk Okulunda

Hafta i¢i Okullarinda
Evde

Grafik 5

Cikan sonuglara gore 6grencilerin %87.8°1 Tlirkgeyi evde kullanmaktadir.
Hafta i¢i okullarinda ve sosyal medyada Tiirk¢enin kullanim orani yaklasik
%29’dur. Kamusal alandaki kullanim diizeyinin %33.8 olmasi, dogrudan ya-
sanilan bolge ile alakalidir. Tiirk niifusunun yogun oldugu bolgelerde Tiirklerin
kendilerine ait ig yerleri bulunmakta ve bu ig yerlerinden aligveris yapma imka-
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nina sahip olan 6grenciler, gerek is yerlerinde gerekse bu aligveris merkezi ala-
ninda Tiirkge ile iletisime gegebilmektedir. Ayrica Tiirklerin yasadig1 bolgelerde
Tiirk 6grencilerin yiizdeliginin fazla oldugu okullar bulunmaktadir. Ogrenciler
buralarda da hem 6gretmenleri hem de arkadaslar ile Tiirkge iletisime gecme
olanagima sahiptir. Buna ragmen Tiirk okullarinda Tiirk¢enin kullanim diizeyi-
nin %18’de kaldig1 goriilmektedir. Bu durum; baskin dilin Ingilizce olmasin-
dan ve ¢ocuklarm 10. sinif diizeyinde gerek duygularini gerekse diisiincelerini
Ingilizce daha hizl ve kolay aktarmalarmdan kaynaklanmaktadir.

Tiirkgeyle en ¢ok yiiz yiize kaldiklar ve iletisime gegtikleri alanlar Grafik
6’da gosterilmistir.

Tiirk¢enin Kullanildigi Alanlar

Internette

Gazete ve Dergilerde
Kitaplar

Filmler

Miizik

Tirkge Smiflarinda
Tatilde

Aile ve Akrabalarla

Grafik 6

Ogrencilerin %83.6’s1 aile ve akrabalariyla, %80.8i tatilde, %73’ii Tiirk-
ce simiflarinda Tiirk¢e kullanmaktadir. Avustralya’daki gdgmenlerin birgogu tatil
icin Tirkiye’yi se¢gmekte, bu da onlarin Tiirk¢eyle i¢ i¢e olmalarina imkan sag-
lamaktadir.

Ogrencilerin Tiirkgelerini gelistirmelerini saglayacak alanlarin -internet,
gazete, dergi ve kitaplarin- 6grenciler tarafindan, Tiirk¢e olarak ¢ok fazla tercih
edilmedigi goriilmiistiir. Basili kaynaklardan ziyade dgrenciler Tiirk¢e konusunda
tercihlerini gorsel ve isitsel araclardan yana kullanmustir. Ogrencilerin yaklagik
olarak %350’si Tiirkge film izlemekte ve miizik dinlemektedir. Ozellikle Tiirk dizi-
leri Avustralya’da yasayan Tiirk cocuklarinin dil ve kiiltiir edinimine biiyiik katki
saglamaktadir. Gerek Internet gerekse de DVD ya da CD kiralama yoluyla Tiirk
dizilerini/filmlerini izlemek, Avustralya’da oldukg¢a yaygidir. Ayica bu tilkedeki
Tiirk gégmenler, uydu aracilifiyla evlerine Tiirk kanallar1 baglatabilmektedir.
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Anketin ikinci boliimiinde VELS Dil Ogretmenleri icin Genel Rehber adl
kitaptaki temalardan hangilerinin 6grencilerin ilgi alanina girdigi belirlenmeye
caligilmistir. Avustralya miifredatina gore bu yas grubundaki 6grencilere verile-
cek ana temalar bellidir. Ancak alt temalarin se¢imi dgretmenlere birakilmistir.
Melbourne’de bu seviyedeki Tiirk 6grencilerin ihtiyacini karsilayacak halihazir-
da bir kitap yoktur. Derslerde, Tiirkiye’de yabancilara Tiirk¢e 6gretmek amaciy-
la hazirlanan kitaplar kullanilmaktadir. Bu kitaplarda tercih edilen konular, kimi
zaman Avustralya’daki miifredat ile benzerlik gosterse de konularin islenme
sekilleri ve 6grencilerin ulagsmasi gereken hedefler, bu kitaplarla ortlismemek-
tedir. Avustralya’da dil 6gretiminin hedefleri; 6grencilerin dil araciligiyla bagka
kiiltiirlere kars1 hos goriisiinii gelistirmek ve ayni toplum iginde bagka etnik
gruplarla uyum i¢inde yasamalarini saglamaktir.

Avustralya’da 10. sinif diizeyinde 6grencilere verilmesi gereken konular
su sekildedir:

* Hayatimin farkli yonleri e Kimlik

* Seyahat ¢ Tehlike altindaki tiirler
e {letisim * Geri Doniisiim ve Cevre
* Radyo Programi * Diigiin Planlama

* Edebiyat (VSL, 2014)

TEMALAR

B Series]

Tiirk Edebiyati

Tiurkiye Cografyasi

Cevre Sorunlar1 (Kiiresel Isinma, Dogal
Geleneksel Tiurk Sanatt

Kiiresel Konular (Politika, ekonomi)
Turk Tarihi

Geng¢ Kusagin Problemleri

Turk Yemekleri

Turk Miizigi

Diger Ulkelerin Kiiltiirleri

Teknoloji

Turk Folkloru (Gelenek ve Gorenekler)
Hobiler, bos zaman etkinlikleri
Gelecekteki amagclar, meslekler

Spor

Turizm

Tturk filmleri, diziler, belgeseller

Tiirk Festivalleri

Grafik 7
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Bu boliimde siralanan temalar iginden 6grencilerin en ilging buldugu
alan, %91 ile Tirk festivalleridir. Avustralya’nin ¢ok kiiltiirlii yapisi, sahip ol-
dugu yasalar ve etnik kiiltiirleri destekleme politikas1 geregince Melbourne’de
festivaller diizenlenmekte ve bu festivallerde Tiirk yemekleri ve miizikleri ta-
nitilmakta, Tiirk el sanatlari sergilenmekte ve kurulan lunaparklar araciligiyla
insanlara eglenceli zaman ge¢irme imkani sunulmaktadir. Yilda birka¢ defa dii-
zenlenen bu festivaller, neredeyse biitiin toplum iiyelerinin katilmaktan hoslan-
dig1 etkinliklerdir. Bu alanin yilizdeliginin fazla ¢ikmasi da bunun bir kanitidir.
Ogrencilerin Tiirk festivallerinden sonra en ¢ok ilgi duyduklar alanlar sirastyla
su sekildedir. %88,8 ile hobiler, bos zaman etkinlikleri; bu konuya paralel olarak
%85,4 ile gelecekteki amaglar, meslekler; %82,2 ile Tirk filmleri, diziler,
belgeseller; %80,4 ile turizmdir. En az ilgi duyulan alan ise %42,6 ile Tiirk ede-
biyatidir. Bu konuyu %45 ile ¢evre sorunlari; %51.2 ile kiiresel konular; % 54.8
ile Tiirk cografyasi takip etmektedir.

Bu boliimden ¢ikan sonuglar, 6grencilerin 6zellikle bireysel konulara ilgi
duydugunu gostermistir. Viktorya Miifredat ve Degerlendirme Miudiirliigi (Vic-
torian Curriculum and Assessment Authority) tarafindan, Ingilizceden baska bir
dilin 6gretimi sirasinda verilmesi gereken ii¢ ana tema belirlenmistir. Bunlardan
ilki “bireysel” baghg altinda, ikincisi ana dil konusurlarinin kiiltiiriinii kapsayan
ve o dili konusan toplumun yasaminin 6gretildigi “LOTE konusan toplumlar”
baslig altinda, {igiinciisii de diinyay1 ilgilendiren konularin anlatildig1 “degisen
diinya” baglig1 altinda degerlendirilmektedir. Dil 6gretiminde 6grencilere ken-
disinden yakin ¢evresine, yakin ¢cevresinden yasadig1 topluma, yasadigi toplum-
dan dis diinyaya dogru gelisen bir yapr icerisinde dil becerilerinin kazandirilma-
s1 amag¢lanmaktadir.

Ogrencilerin yaslarinin 14-17 arasinda olmasi, onlarin ilgi duydukla-
r1 konularin se¢iminde olduk¢a énemlidir. Ogrenciler sadece Tiirk arkadaslara
sahip degildir. Etraflarinda farkli etnik gruplardan gelen 6grenciler bulunmak-
tadir. Bu yas grubunda arkadaslik ortak ilgi alanlarinin paylasilmasi ile giliglen-
dirilir. Bu yiizden 6grenciler bireyselligin 6n plana ¢iktigi, eglenceli ve iyi za-
man gecirmeye yonelik konular1 daha ilging bulmaktadir. Kiiltiirel ve diinyay1
ilgilendiren konularin daha dogrusu sorunlarin -bireysel konularla kiyaslandi-
ginda- 6grencilerin ilgi alanlarina pek girmedigi goriilmektedir.

Arastirmanin ti¢lincli boliimiinde; 6grencilerin dil becerilerindeki yeter-
lilikleri iizerine odaklanilmistir. Dil dgretiminin temeli, anlama ve anlatmaya
dayanir. Anlama, okuma ve dinleme becerilerini; anlatma, konusma ve yazma
becerilerini kapsamaktadir. (Kavcar, Oguzkan ve Sever 1999). Bu dort temel
dil becerisini alic1 ve verici dil olarak da siiflandirmak miimkiindiir. Dinleme
ve okuma becerileri, anlamaya yonelik oldugu i¢in alic1 dil olarak, konusma ve
yazma becerileri anlatma giiciine dayali oldugu i¢in verici dil olarak da adlandi-
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rilmaktadir. (Mert, 2014) Bireyin iletisimsel yeterliligi, bu becerilerin birbiriyle
baglantili olarak gelistirilmesine baglidir; ¢iinkii bir becerinin gelisimi 6teki be-
cerinin gelisimini de etkilemektedir.

Becerilerin Zorluk Derecesi
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¥ Okuma 26,2 44,6 29 0,8 0,8
H Dinleme 39,2 43,6 19,8 22 0,4
Yazma 15,4 40,2 29,6 13,8 2,6
®Konusma| 39,4 33,2 22,8 52 1,2
Grafik 8

Dinleme becerisinin gelismesi, dinleme faaliyetlerinin yapilma sikligi ile
dogrudan baglantilidir. Dinleme, iletileri anlayabilme, uyarana tepkide buluna-
bilme etkinligidir(Giirgen, 2008). Cok kiiltiirlii toplumlarda yagayan ve baskin
toplumun diline maruz kalan gogmenler i¢in ana dillerinde yaptiklari dinleme et-
kinlikleri, kisisel ilgileri ¢cergevesinde gelismekte, kimi zaman bu, sadece evler-
de yapilan bir etkinlik olmaktan 6teye gidememektedir. Arastirmamizin dinleme
ile ilgili sonuglari, bu seviyedeki Tiirk 6grencilerin Tiirkge ile i¢e i¢e oldugunu
gostermistir. Dinlemeyi zor ya da ¢ok zor bulan 6grencilerin toplami %2,6’dur.
Ogrencilerin %43,6’s1 bu etkinligi kolay, %39.2°si ¢ok kolay bulmustur. Og-
rencilerin dinleme faaliyetleri genellikle aile i¢indeki iletisime ve televizyon
programlarina baghdir. Cogu zaman bu dgrencilerin dinleme faaliyetleri, giinliik
konugma dilinden 6teye gidememektedir.

Avustralya miifredatinda 10. sinif diizeyindeki 6grencilerden dinleme
alaninda orijinal ve sonradan olusturulmus dinleme metinlerindeki gercekleri
ve bahsedilen fikirleri kavramalar1 ve degerlendirebilme diizeyine gelmeleri
hedeflenmektedir. (VSL, 2014) Bu diizey i¢in hazirlanacak kitapta, gilinliik dil
kullanimlarinin yani sira farkl tiirleri kapsayacak ve dgrencilerin dinleme sevi-
yelerini gelistirecek materyallerin kullanilmas1 belirlenen hedeflere ulagilmasini
saglayacaktir.
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Ozdemir (1991) okuma faaliyetini, basili sozciikleri duyu organlari
yoluyla algilama ve anlamlandirmaya, bunlari kavramaya ve yorumlamaya daya-
nan zihinsel bir etkinlik olarak tanimlamaktadir. Yani okuma sadece sozciiklerin
dogru sekilde telaffuz edilmesini igeren bir siire¢ degildir. Kelimelerin ve keli-
melerle kurulan ciimle yapilarinin zihinde anlamlandirilmasint da kapsamakta-
dir. Anketten ¢ikan sonuglar, Avustralya’daki gé¢men Tiirk ¢ocuklariin okuma
etkinliginde zorlanmadiklarini gdstermistir. Ankete katilan 6grencilerin sadece
%1,6’s1 bu faaliyete zor ya da ¢ok zor derken, 6grencilerin %26.2’si bu faaliyete
cok kolay, %44,6’s1 ise kolay demistir. Ogrencilerin %29’u igin ise bu faaliyet,
ortalama diizeydedir.

Bu boliimde 6grencilerin okuma etkinligini, sinif iginde yapilan bir
faaliyet olarak diistinmeleri ve buna gore cevap vermeleri, sonuclar1 kolay le-
hinde etkilemistir. Sinif igerisinde kullanilan kaynaklarin yabancilara Tiirk¢e
ogretmek ilizere hazirlanan kitaplardan olusmasi, bu durumun Tiirkg¢e lehine ¢ik-
masinda etkili olmustur. Ogrencilere, ayn1 anketin birinci boliimiinde Tiirkge ile
en ¢ok hangi alanlarda karsilastiklar1 sorulmus, bu 6grencilerin sadece %26°s1
“Tiirkge kitaplarda” segenegini isaretlemistir. Bu sonuglar da okuma faaliyetinin
siif igerisinde kaldigini gostermektedir.

Avustralya miifredatinda, okuma alaninda 6grencilerin kendilerine verilen
metni analiz etmeleri ve bu yolla 6zetleme ve degerlendirme yapabilecek diizeye
gelmeleri hedeflenir. 10. sinif boyunca dgrenciler kendilerine sunulan metinler
araciligiyla gorsel uyaricilarin da yardimi ile sosyal baglami ortaya ¢ikarmayz,
yazarlarin bireysel lislubundan hareketle belirli bir metinden amag ve dinleyi-
ci iligkisi gibi genel 6zellikleri belirlemeyi 6grenirler. (VSL, 2014) 10. siniflar
i¢in hazirlanacak kitapta, okuma metinlerine bagli olarak hazirlanacak sorular
ve etkinlikler, 6grencileri Avustralya dil miifredatinda istenen diizeye getirecek
nitelikte olmalidir.

Konusma ses iiretiminin, ses tonunun, kalite, ritim ve sdzciik hazinesinin
gelismesinden olusan bir biitiindiir (Bugay 1990). Konusma becerisinin kaza-
nilmast i¢in dil kurallarimin yani dil bilgisi, sdyleme ve sdzciik bilgisinin iyi bi-
linmesi gerekir (Bygate, 1987). Tiirk¢e Avustralya’da aileler araciligiyla cocuk-
lara 6gretilmekte, bu siire¢ igerisinde cocuk konugma 6zelligini, dil ediniminin
dogal bir siireci olarak kazanmaktadir. Kimi zaman ailenin kullandig1 Tiirkge,
standart Tiirk¢e olmaktan ziyade agiz ozellikleri tasimakta, bu da gocuklarin
Tiirkgesine yansimaktadir. Cocuklarin Tiirk¢e konusma becerileri aile igerisinde
dilin ne oranda kullanildig: ile dogrudan baglantilidir. Baz: aileler ¢ocuklari ile
iletisim dili olarak Ingilizceyi tercih etmekte, bu da ¢ocuklarin duygu ve diisiin-
celerini Tiirkge anlatmakta zorlanmalarina sebep olmaktadir. Tirkce diistinme
becerisi gelistiremeyen ¢ocuklar, diisiince ve duygularini ifade edememekte, bu
yiizden de kimi zaman yakin cevresi ile iletisime gegerken bile Ingilizceyi ter-
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cih etmektedir. Ancak biitiin bu etkenlere ragmen 10. sinif diizeyindeki Tiirk
ogrencilerin %39,4’1 bu beceriyi ¢ok kolay, %33,2’si kolay bulmustur. Zor ya
da ¢ok zor diyenlerin toplam yiizdeliginin ise %6,4 ile sinurlt kaldig1 goriilmiis-
tiir. Bir dili ikinci dil olarak edinenlerde konugma ve yazma becerisi, anlatmaya
dayal1 yetenekler oldugu i¢in zor kazanilir. Birinci dili Tiirk¢e olan ¢ocuklar bu
beceriyi, kii¢iik yaslarda dogal bir siire¢ igerisinde edindikleri i¢in konusmakta
cogunlukla zorlanmazlar.

Avustralya miifredatinda 10. sinif boyunca, sinif i¢inde yapilan etkinlik-
ler araciligiyla 6grencilerin tonlama, vurgu ve telaffuzdan kaynaklanan anlam
farklarin1 ayirt edebilmeleri istenir. Ayrica bu diizeyde dgrencilerin karsidaki
insani etkilemek, onunla bilgi aligverisinde bulunmak amaciyla Tiirkge iletisi-
me gegmeleri ve bu iletisimi devam ettirmeleri, sozlii etkilesime katilmalar1 ve
baslamalari, 6rnegin yeni bir baglamda diislincelerini genisletebilmeleri, s6zlii
etkilesime gectiklerinde daha 6nce 6grendikleri dil becerilerini kullanabilmeleri
de hedeflenmektedir. (VSL, 2014) 10. sinif diizeyinde, belirlenen temaya uygun
olarak hazirlanacak konusma etkinlikleri, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini
ifade etmelerine ve soyleyis farkindan kaynaklanan anlam farklarini ayirt etme-
lerine yardimci olacak nitelikte olmalidir.

Dort temel dil becerisinin son halkasi olan, duygu, diisiince ve bir olay1
yazi ile anlatmaya dayanan yazma(Demirel 1999), bu seviyedeki 6grencilerin
%15,4"0 tarafindan ¢ok kolay, %40,4’l tarafindan kolay goriilmektedir. Diger
becerilerle kiyaslandiginda, bu beceriyi zor ya da ¢ok zor gorenlerin ylizdeligi-
nin fazla oldugu goriilmistiir. Bu beceriyi zor ya da ¢ok zor bulanlarin toplam
yiizdeligi %16,4 tiir.

Avustralya miifredatinda 10. sinif diizeyini bitiren bir 6grenciden metin
ici tutarlilig1 saglayan baglaglari kullanarak farkli metin tiirlerinde yazi yazma-
lar1 beklenir. Ogrenciler kendilerini, gerek kagit iizerinde gerekse elektronik
araglarla olusturduklari ve genislettikleri yazilar araciligiyla ifade edebilmelidir.
10. sinuif 6grencisi farkli metin tiirlerini ayirt edebilmeli ve bu tiire ait yazma kri-
terlerini kullanabilmelidir. (VSL, 2014) Secilen temaya uygun olarak belirlene-
cek ya da yeniden olusturulacak okuma metinleri, 6grencilerden istenen yazma
tiirlerine 6rnek olacak ve o tiirde yazmalarini kolaylastiracak nitelikte olmalidir.

Anketimizin ti¢iincii boliimiiniin ikinci sorusu, 6grencilerin anlama ye-
tenegi ile dogrudan baglantili olan kelime bilgisi, climle yapilari, atasozleri ve
deyimler, yonergeleri anlama ve etkinlikleri tamamlayabilme diizeylerini belir-
lemeye yoneliktir. Ana dil, okul ¢agina kadar olan siirecte edinilir, gocuk okul
cagina geldikten sonra ana dilini 6grenmeye baglar. Berke Vardar (1988) bireyin
cocukluk ¢aginda ana dilini 6grenmedigini, bu dili edindigini ya da kazandigini
sOylemektedir. Bir cocugun dil 6grenimi, okul hayati ile dogrudan baglantilidir.
Ogrenci, kelime bilgisini genisletmeye, yeni ciimle yapilarini, kelimelerin farkli

177



Hatice Parlak

anlamlarin1 ve mecazi soyleyisleri, atasdzleri ve deyimleri 6grenmeye basladi-
ginda kavrama ve anlama yetenegini de gelistirir. Anlama etkinligi dinleme ve
okuma becerilerinden dolay1 daha ¢ok soyut diisiinme becerisi gerektirmektedir.
Ciinkii okumada da dinlemede de merkezde kisinin kendisi degil, metin ve bas-
kas1 vardir. (Demir, Yapici, 2007:184)

B Kelime E Dilbilgisi

Atasozleri ve Deyimler ¥ Yoénergeleri Anlama

M Verilen Gorevi Tamamlayabilme

60,8
57
52 502
446
344
27.6 29,6
24 24
20,4 18.8
9 11,2 -
62
2 34 3834 162500
Miikemmel Cok lyi Ortalama Pek Iyi Degil Hig lyi Degil
Grafik 9

Anket sonuglari, bu diizeydeki 6grencilerin cogunun bu alanlarda kendile-
rini ¢ok iyi ya da ortalama gordiiklerini ortaya koymustur. Yonergeleri anlamada
ogrencilerin %27,6’s1 kendilerini miikemmel, %44,6°s1 ise ¢ok iyi gérmektedir.
Kelime bilgisi, dil bilgisi, ata sozleri ve deyimler konusunda 6grenciler ken-
dilerini miikemmel ve ¢ok iyiden ziyade, ortalama gérmektedir. Ogrencilerin
%60,8°1 atasozleri, %57’si dil bilgisi, %50,2’si kelime bilgisi alanlarinda ortala-
ma segenegini isaretlemistir. Pek iyi degil ya da hic iyi degil diyenlerin ytlizdeligi
ise oldukca diisiiktiir. Ogrencilerin kendilerini pek iyi ya da hig iyi bulmadiklar
alanlarda en biiyiik ytlizdelik, atasdzleri ve deyimlere aittir. Bu alanin iki derece-
deki toplam yiizdeligi 18,4’tiir. Bu durum deyimlerde ve atasozlerinde mecazi
ifadelerin bulunmasina baglanabilir.

Avustralya’da 10. simif Tiirk¢e derslerini bitiren 6grencilerden, dildeki
ana gramer kurallarini uygun baglamlarda kullanabilmeleri, Ingilizce ve ana dil-
lerindeki dil bilgisi farklarini ayirabilmeleri, hangi amag ve fikirlerin farkl dil-
lerde farkl sekilde ifade edildigini tespit edebilmeleri beklenir. (VSL, 2014) Dil
bilgisi, diger becerilerin —okuma, konusma, dinleme, yazma- gelismesine yar-
dim eder. Hazirlanacak metinlerin yazimi sirasinda verilmek istenen dil bilgisi
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konusunun belirlenmesi ve ona uygun dil yapilarinin metin i¢inde kullanilmasi,
ogrencilerin dil bilgisi konularini zorlanmadan kavramalarini saglayacaktir.

Avustralya dil miifredatinda genel olarak yazma tiirleri; bireysel, bilgi veri-
ci, ikna edici, degerlendirici ve yaratici olmak {izere bes ana baslik altinda siniflan-
dirilir. VELS Dil Ogretmenleri icin Genel Rehber adl kitapta 10. sinif diizeyinde
Ogrencilerin hem anlamasi hem de {iretmesi beklenen yaz tiirleri su sekildedir:
glnliik, yemek tarifi, brosiir, kisa hikaye, reklam, makale, réportaj, mektup, ra-
por ve hikaye. Ogrencilerin bu smif diizeyinde hem anlama hem de iiretme nok-
tasinda, simdiye kadar hangi metin tiirleri ile karsilastiklari, hangi metin tiirle-
rine asina olduklar1 derecelendirme sorular1 ile belirlenmistir. Reklam metinleri,
%44.,4 oraninda ¢ok kolay, %27,8 oraninda kolay ile en asina olunan metin tiirii
cikmistir. Ogrencilerin %38,8i giinliigii, %38,4’{i rdportaji anlama noktasinda
kolay bulmustur. Metin tiirlerinin 6grenciler tarafindan anlasilip anlagilmadigini
belirlemeye yonelik bu boliimiin sonuglari, 6grencilerin ¢ogunun 10. smifta ken-
dilerinden 6grenilmesi beklenen metinlerin neredeyse tamamina asina olduklarimi
gostermistir. Bu metinleri anlamakta zorlananlarin yiizdeligi oldukga diisiiktiir. Bu
bolimde dikkat ¢ekici olan sey dgrencilerin bazilarinin bu metin tiirleri ile daha
once hig karsilasmamis olmalaridir. Ogrencilerin %10’u rapora, %9,2’si giinliige,
%8,2’si mektuba, %7,8’1 brosiire asina degildir. Bu sinif diizeyine gelinceye kadar
ogrencilerin karsilasmig olmasi gereken bu tiirlere agina olmadiklarini sdylemele-
rinin sebebi, soruyu anlamamis olmalarindan kaynaklantyor olabilir.

Tablo 1: Anlama

% % %

% % Kisa Reklam | % Ro-  |[% % %

Ginliik | Brosiir | hikaye | Metni Makale |portaj | Mektup | Rapor | Siir
Cok
Kolay 38.8 32.8 34.6 444 21.2| 384 31.2| 28.8| 24.6
Kolay 18.8 28.6 214 27.8 28.6| 19.6 242 21| 284
Notr 16 11.2 16.8 11.2 16.6 15 16.6 21 23
Zor 2.8 4.2 24 1.2 3.8 2 2 2.8 7
Cok
Zor 0.4 0 1.6 0 0 0.8 0.4 0 0
Asina
Degi-
lim 7 7.8 9.2 6 7 6 8.2 10| 7.8

Bir metin {iretme, daha dogrusu yazma, anlatma becerisine dayali oldu-
gu igin verici dil kategorisinde degerlendirilmektedir. Ogrencilerin, en az za-
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stirmalan

man ayirdiklar1 dil becerisi yazmadir. Hagevik(1999), insanlarin zamanlarinin
%40’1n1 dinlemeye, %35’ini konusmaya, %16’sin1 okumaya, %9’unu yazmaya
ayirdigimi belirtmektedir(Mert, 2014: 24). Anketin sonuglarina gore 6grencilerin
en kolay iirettigi metin tiirti, %27,4 ile kisa hikayedir. Ancak metin liretmeye ¢ok
kolay ve kolay diyenlerin yiizdeliklerinin toplami diisiiniildiigiinde her metin
tiirii i¢in ¢ok kolay ve kolay segenegini isaretleyenlerin yiizdeliginin 40 ile 55
arasinda oldugu goriilmistiir. Rapora zor ve ¢ok zor diyenlerin yiizdeliginin
toplami1 10,8’dir. Bu oranlar, raporun 6grenciler tarafindan en zor iiretilen metin
tiirii olarak goriildiigiinii ortaya koymustur. Diger metin tiirlerini zor ya da ¢ok
zor bulanlarin yiizdeligi oldukea diisiiktiir. Metin tiirleri iretmeye asina degilim
diyenlerin yiizdeligi, Tablo 1°deki yiizdeliklerle aynidir.

Tablo 2: Uretme

% %

% % Kisa Reklam | % % % % %

Ginliik | Brosiir | hikaye | Metni Makale |Roportaj | Mektup | Rapor | Siir
Cok
Kolay 224 174 27.4 17.2 10.8 22 15.4 14 10.2
Kolay 332 248 21.8 232 324 28.6 31.8] 264| 284
Notr 11.8 22 13.8 19.6 27 16.6 17.4 18 19
Zor 4.6 7.4 2.8 4.6 3 4.2 52 8.2 6.2
Cok Zor 0 0 0.8 0 1.8 0.8 0.4 2.6 0
Asina
Degilim 7 7.8 9.2 6 7 6 8.2 10 7.8

Anketten elde edilen sonuglar, 6grencilerin 10. smif diizeyinde Tiirkce
yetenek ve yeterliliklerinin iyi diizeyde oldugunu gostermistir.

Sonu¢ Ve Oneriler

10. smuf diizeyinde Avustralya’da Tiirk¢e egitim goren, cogunlugu 16-17
yas araligindaki dgrencilerin %49,2’si ilkokul birinci siniftan itibaren Tiirkge ders-
leri almaya baslamaktadir. Ogrencilerin ana dillerini 5grenmeye ilkokul diizeyinde
baglamalari, dilin devamlilig1 agisindan olduk¢a 6nemlidir. Her seviye i¢in ayri
ayr1 hazirlanacak kitaplar, Avustralya’daki gogmen Tiirk ¢ocuklarmin dil aracili-
giyla kimlik olusumlarina katkida bulunacak, Tiirk¢enin yalnizca giinliik konusma
dili olarak degil akademik seviyede de kullanilmasina olanak tanryacaktir.

Ogrencilere dillerinin ne diizeyde olduguna dair sorulan sorulardan Tiirk-
¢e adina giizel neticeler alinmis olsa da derslerde kullanilan kaynaklar ve verilen
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Odevler 6grencilerin ya seviyelerinin altinda ya da ¢ok iistiindedir. Tiirk¢e ders-
leri Avustralya’nin Viktorya eyaletinde cumartesi giinleri {i¢ saatlik bir zaman
dilimi igerisinde verilmektedir. 10. sinif diizeyi i¢in kullanilan kaynaklar, bu
stire ve y1llik dénem plani goz oniinde bulundurularak hazirlanmis kitaplar de-
gildir. Miifredat ve siire goz dniinde bulundurularak hazirlanacak 9. ve 10. Sinif
kitaplari, 6grencilerin Tiirkgelerini, bir adim daha ileriye tasiyacaktir.

Glinlimiizde tglincli kusak Tirk go¢menlerin yasadigi Avustralya’da
10. smifa devam eden dgrencilerin %78,4’1 Avustralya dogumludur. Dilin
tam olarak 0grenilmesi yasanilan ortam ile dogrudan baglantilidir. Dil edini-
mi, dogal bir siire¢ igerisinde, o dil konusurlar ile etkilesimde bulunarak ger-
ceklesir. Bireyler bebeklik cagindan itibaren dilin farkli kullanimlart ile karsi-
lasirlar. Avustralya’daki Tiirk 6grenciler, ana dillerini daha ¢ok ev ortaminda,
akraba ve yakin cevresi ile iletisime gecerken kullanmaktadir. Sahit olunan
bircok durumda, 6zellikle tigiincii kusak Tiirk ¢ocuklarinin anne ve babalariyla
konusurken bile anlasma araci olarak Ingilizceyi tercih ettikleri gdzlenmistir,
Ebeveynlerden birinin Ingilizceyi bilmemesi halinde, ¢cocuklar o aile ferdi ile
Tiirkge, ingilizce bilen diger aile fertleriyle ingilizce anlagmaktadir. Bu dgren-
cilerin 10. simf diizeyine kadar yogun olarak ingilizcenin hakimiyetine maruz
kalmalari, onlarin kendilerini bu dilde daha iyi ifade etmelerine sebep olmakta
ve bu yiizden Tiirk¢e ¢cogunlukla onlarin hayatinda ikinci plana itilmektedir. Ki-
sacas1 baskim toplum dili, onlarm dil tercihini de etkilemektedir. Ogrencilerin
%73,4’iniin ‘giinliik hayatta Ingilizceyi ana dilim gibi hissediyorum. demeleri,
onlarin Ingilizceye yaklasim sekillerini de gdstermektedir. Tiirkgeyi 6grenmek
icin ne gerekli ¢evre ne de gerekli siireye sahip olan bu ¢ocuklarin Tiirkgelerini
korumak ve gelistirmek i¢in yapilabilecek ilk sey, dogru ders materyallerinin
hazirlanmasidir. Hazirlanacak materyaller, onlarin Tiirkceyi sadece evde degil,
bir¢ok farkli alanlarda da kullanmasina olanak taniyacak ve onlar1 bu dili
kullanmaya 6zendirecek nitelikte olmalidir. Ozellikle kitap, gazete ve dergilerin
okunma diizeyini arttiracak ddevler icermeli ve internette arastirma yapmalarina
olanak tanimalidir. Konularin Avustralya dil miifredat: ile uygunluk gdstermesi
saglanarak gerek bireysel, gerek ana dil konusurlarinin kiiltiirleri ve gerekse de
degisen diinya gibi konularin Avustralya’daki Tirk toplumu ile baglanti kuru-
larak verilmesi, derse duyulan ilgiyi arttiracak ve bu sayede 6grencilerin ana
dillerinin gelismesi saglanacaktir.

Dil gelisiminin saglanabilmesi i¢in bireyin ne yaptigini, ne istedigini ve
ne gordiiglinii anlatabilecek derecede kelime dgrenmesi ve yeni ciimleler olus-
turmasi gerekir(Hildebrand, 1981). 10. sinf diizeyinde, dgrencilere yeni ciimle
yapilari ve farkli sOyleyislerin yer aldig1 metinler verilmeli ve bu sayede kelime
dagarciklarinim arttirilmasi hedeflenmelidir. insanlar, dili kullanirken, ciimle ku-
rarken sozciikleri kullanirlar. Bu sézciiklerin temel ve yan anlamlariyla ¢esitli
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s0z dizimsel farkliliklarla birgok anlam aktarilir, insanlar duygu ve diisiincelerini
renkli bigimlerde anlatirlar(Sinan, 2006:5). Orijinal ya da olusturulan yeni me-
tinler araciligiyla onceki konularda ogretilen kelimelerin tekrar1 saglanirken ve
yeni kelime kadrosunun kazandirilmasi hedeflenirken Tiirk kiiltiiriiniin bir par-
cas1 olan atasdzleri ve deyimlerinin de metinlerde, uygun konularda verilmesine
6zen gosterilmelidir.

Okuma, dinleme, konusma ve yazma becerisi anlama ve anlatma giiciine
dayanmaktadir. Bu dil becerileri arasinda ne kadar baglanti kurulursa bu bece-
riler o oranda gelisecektir. Hazirlanacak ders materyalleri, beceriler arasi gegis
yapmaya olanak taniyacak nitelikte olmali ve ayni temada 6grencilerin dort dil
becerisini de ayn1 oranda gelistirebilmelidir.

Avustralya miifredatina gore 10. siif diizeyinde 6grencilerin hangi yaz-
ma tiirlerinde duygularimi ya da diistincelerini ifade edecekleri belirlenmistir.
Ogrencilerin bireysel, bilgi verici, ikna edici, degerlendirici ve yaratici yaz tiir-
lerini 6grenmeleri gerekmektedir. Hazirlanacak metinler, gerek okuma metinleri
gerekse de yazma uygulamalar1 ve 6devleri, bu yazi tiirlerindeki ¢esitlilik g6z
oniinde bulundurularak olusturulmalidir.

Derslerde kullanilmak iizere, Avustralya’daki Tiirk toplumunun hayati
gbz oniinde bulundurularak tarafimizca hazirlanmig ¢alisma kagitlarinin uygu-
lamalar1 sirasinda gortilmiistiir ki 6grenciler, kendi hayatlar1 ile baglant1 kur-
duklart metinler ve alistirmalarla daha ¢ok ilgilenmekte ve derslerden daha ¢ok
zevk almaktadir. Derse katilim oranlari da islenen metinlere duyulan ilgiye gore
degismektedir. Bunun i¢in yurtdisinda yasayan gdg¢men cocuklar i¢in hazirla-
nacak ders materyalleri, 6grencilerin yasadiklar1 toplumla ait olduklari toplum
arasinda baglanti kurmalarin1 saglayacak nitelikte olmalidir. Unutulmamalidir
kidgrencilerin giinliik hayatlarindan ve yasadiklar1 toplumdan uzak olan ders
materyalleri, onlarin derse yaklasim tarzlarini ve ilgilerini etkiler.
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