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ABSTRACT: The aim of this study is to determine the opinions of the teacher trainers and teacher trainees for the
use of interactive white board technology in the teacher training process and to make suggestions for a more effective
and efficient teacher training process by using the interactive white board in line with these opinions. Descriptive
survey model was used in the study. Participants of the study consisted of 35 teaching trainers and 969 registered
teacher trainees of the education faculty of a university in Anatolia in 2015. After one year experiences of the
participants' with interactive white boards, data were collected about the experiences of both groups. It can be said
that the interpretation of the data obtained from the teacher trainers and the teacher trainees after their experiences of
using the interactive white board for one year is generally positive towards the use of interactive white boards in the
educational process. It has been seen that teacher trainers mostly use interactive white boards to make presentations
and are mostly disturbed by software and hardware problems with interactive white boards. It was concluded that
both the teacher trainers and the teacher trainees did not see themselves adequately about the interactive white board
use and they needed trainings in this regard, and suggestions were made to both practitioners and researchers in this
direction.

Keywords: teacher training, use of IWB, teacher trainees, teacher trainers.

OZ: Bu calismanin amaci, gretmen yetistirme siirecinde etkilesimli tahta teknolojisin kullammina yonelik 6gretim
elemanlarinin ve Ogretmen adaylarinin goriislerini belirlemek ve bu goriisler dogrultusunda etkilesimli tahta
kullanimiyla daha etkili ve verimli bir 6gretmen yetistirme siireci i¢in Onerilerde bulunmaktir. Caligmada betimsel
tarama modeli kullanilmigtir. Calismanin 6rneklemi, 2015 yilinda Anadolu’daki bir tiniversitenin egitim fakiiltesinde
caligmakta olan 35 Ogretim elemant ve kayithh 969 6gretmen adayindan olusmaktadir. Katilimeilarin etkilesimli
tahtalarla bir yillik deneyimlerinin ardindan, her iki grubun deneyimlerine yonelik veri toplanmustir. Ogretim
elemanlarinin ve 6gretmen adaylarinin bir yillik etkilesimli tahta kullanma deneyimleri sonrasinda kendilerinden elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda dgretim elemanlarinin ve 6gretmen adaylarinin etkilesimli tahta ile ilgili
goriislerinin genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir. Ogretim elemanlarinin etkilesimli tahtalar1 daha cok sunum
yapmak igin kullandiklari ve bu kullanimlarda daha ¢ok etkilesimli tahtalarin yazilimsal ve donanimsal sorunlarindan
rahatsiz olduklar1 goriilmiistiir. Hem 6gretim elemanlarimin hem de 6gretmen adaylarinin etkilesimli tahta kullanimi
konusunda kendilerini yeterli gormedikleri ve bu konuda egitimlere ihtiyaglart oldugu sonucuna varilmig ve bu
dogrultuda hem uygulayicilara hem de arastirmacilara 6nerilerde bulunulmustur.
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Giris

Egitimsel siire¢ ve yaklasimlar teknoloji gibi bazi etkenlere bagli olarak degisim
gosterebilmektedirler. Bu degisimler 6gretmen yetistirme siire¢lerini de etkilemektedir.
Ozellikle teknolojideki degisimler ve bu degisimlerin egitim alanmna yansimalari bu tiir
degisimleri neredeyse zorunlu kilmaktadir (Al-Qirim, 2011). Ozel ve kamu kurumlar
egitim siireglerini daha etkili ve verimli kilmak adina teknolojik yatirinmlarda
bulunmaktadirlar. Bu yatirimlarin amaglarina yonelik etki ve farkliliklara Yol
agmalarinin, uygun ve dogru kullanilmalarina bagli oldugu soOylenebilir. Bu tiir
teknolojilerin egitim siireglerinde uygun ve dogru kullanilmalarindaki ©6nemli
aktorlerden biri olarak 6gretmenler degerlendirilebilir (Beauchamp & Kennewell, 2012;
Canbolat, 2011; Yiiksel & Adigiizel, 2012). Ogretmenlerin dogru pedagojik
yaklagimlarla yeni teknolojileri simiflarinda kullanmalar1 bu siireclerin amaglari
dogrultusunda gergeklesmesinde 6nemli bir etken olarak goriilebilir (Badilla Quintana,
2012; Beauchamp & Kennewell, 2012; Canbolat, 2011; Shulman, 1986; Sumak &
Sorgo, 2016; Yiiksel & Adigiizel, 2012). Bununla beraber yeni neslin teknoloji
kullanimina yonelik ilgi ve becerileri 6gretmenlerinin de onlarin egitim siirecine etkin
katilimlarin1 saglamak (Ali & Al-kaabi, 2012; Badilla Quintana, 2012; Bruffaerts-
Thomas & Bruffaerts, 2013; Ipek & Sozcii, 2016; Lopez & Krockover, 2014; Tataroglu
& Erduran, 2010; Winzenried, Dalgarno & Tinkler, 2010) adina yeterli diizeyde
teknoloji kullanabilme yetisine sahip olmalarmi gerektirdigi de sdylenebilir (Akgiin,
2013; Lai, 2014; Shulman, 1986). Ayrica egitim siirecinde teknoloji kullanimina
yonelik 6gretmen yetistirme siirecine de dikkat ¢ekilerek; teknolojiden beklenen yararin
elde edilebilmesi i¢in Ogretmen adaylarinin uygun teknolojileri uygun pedagojik
yaklasimlarla kullanabilecek ve bu yetilerini 0grencilerine de aktarabilecek sekilde
yetistirilmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Beauchamp & Kennewell, 2012; Campbell
& Martin, 2010; Celik & Kahyaoglu, 2007; Mishra & Koehler, 2006; Schmidt vd.,
2009; Sumak & Sorgo, 2016; Winzenried vd., 2010).

Daha etkili egitim ortamlarinin saglanabilmesi adina etkilesimli tahta (ET) gibi
ogretim teknolojilerinin (Al-Qirim, 2011) egitim ortamlarinda kullanilmasi onemli
goriilmektedir (Akyiiz, Pektas, Kurnaz & Memis, 2014; Beauchamp & Kennewell,
2012; Campbell & Martin, 2010). ET, beyaz tahta, kara tahta ve bilgisayar
teknolojilerinin  birlesimi  seklinde distiniiliip; egitim ortamlarmin  kalitesinin
arttirllmasina yarar saglayabilecek teknolojilerden biri olarak degerlendirilebilir (Jang &
Tsai, 2012a). Ancak teknolojinin tek basina egitimde kaliteye katki saglayabilecegini
iddia etmek dogru olmayacaktir (Sumak, Pusnik, Hericko & Sorgo, 2017). Bir
teknolojinin etkililiginin ve verimliliginin onu kullananlarin kullanimina bagli oldugu
sOylenebilir. ET gibi teknolojilerin egitim ortamlarinda kullanimlarina yonelik olarak bu
teknolojileri kullanacak olan 6gretmenlerin niteliklerinin 6nem kazandigi sdylenebilir
(Al-Qirim, 2011; Badilla Quintana, 2012; Campbell & Martin, 2010; Oztiirk & Horzum,
2011). Bu baglamda o6gretmenlerin hangi teknolojileri, pedagojik ve baglamsal
gereksinimler dogrultusunda nasil kullandiklarinin teknolojinin kendisinden daha
onemli oldugu ifade edilebilir (Campbell & Martin, 2010; Pamuk, Ulken & Dilek,
2012). Ogretmenlerin kisisel gelisimlerinde kullanilabilecek yeni yontem ve
yaklasimlar, sadece Ogretmen gelisimine degil ayrica Ogrencilerin gelisimlerine de
olumlu katkilar saglayabilir (de Groot-Reuvekamp, Ros & van Boxtel, 2018).
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Aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu bazi tilkeler (Al-Qirim, 2011; Beauchamp
& Kennewell, 2012; Bruffaerts-Thomas & Bruffaerts, 2013; Turel, 2011) egitim ve
teknoloji 1iliskisine olduk¢a 6nem vermekte ve hatir1 sayilir olgeklerde projelerle
egitimde teknolojiden yarar saglamaya calismaktadir. Tiirkiye bu dogrultuda 2012
yilinda “Firsatlart Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi”, kamuoyunda bilinen
adiyla FATIH projesini baglatmistir. Milli Egitim Bakanligmin (MEB) ilgili biriminin
resmi web sitesinde FATIH projesi ile ilgili “Her Ogrencimizin en iyi egitime
kavusmasi, en kaliteli egitim iceriklerine ulasmasi ve egitimde firsat esitliginin
saglanmast icin tasarlanmis olan FATIH Projesi, egitimde teknoloji kullammiyla ilgili
diinyada uygulamaya konulan en biiyiik ve en kapsamli egitim hareketidir.” ifadesi yer
almaktadir (MEB, 2017). FATIH projesi kapsaminda Tiirkiye’de yer alan biitiin ilkokul,
ortaokul ve liselerin dersliklerine ET’lerin kurulmasi ve bu okullardaki biitiin 6gretmen
ve Ogrencilere tablet bilgisayar dagitilmasi amaglanmistir. Proje 2017 yili itibariyle
devam etmekle beraber anilan donanimsal yatirimlarin yani sira bu donanimlari
destekleyecek yazilimlara da yer verilmektedir. Gerek donanimsal gerekse yazilimsal
acidan bu proje diinyadaki en biiyiikk ve en kapsamli hareketlerden biri olarak
degerlendirilebilir. Diger taraftan bu projede hedeflenen sonuglara ulagilmasi adina
Ogretmenlerin ¢ok 6nemli bir roliiniin oldugunu vurgulamakta yarar goriilebilir. MEB,
FATIH projesiyle birlikte sunulan teknolojilerden egitim siirecinde etkili bir yararin
saglanmas1 amaciyla, Ogretmenlere proje kapsamina yonelik hizmet igi egitim
calismalarina yogunluk vermistir. Ancak Mart 2016’da MEB ilgili miidirligi
tarafindan gergeklestirilen ve bu c¢alismanin arastirmacilarindan birinin de katildigi bir
toplantida proje yiriitiiciisi konumundaki ilgili bir yoneticinin “MEB biinyesinde
ogretmen olarak atanan ogretmenlere yonelik ¢ok ciddi hizmet i¢i egitimler sunmamiza
ragmen beklenen verimi alamiyoruz. Bu egitimlerin, ogretmenlere hizmet dncesinde
verilmis olmasi ¢ok daha etkili olurdu.” ifadelerinin 6gretmen yetistirme siirecinde ET
gibi teknolojilerin kullanilmasinin 6nemine katki saglar nitelikte oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin yapildigi, Anadolu’da yer alan bir {iniversitenin egitim fakiiltesi
yetistirmekte oldugu ogretmen adaylarini, Ogretmen olduklarinda, gorece yeni
sayilabilecek (Ali & Al-kaabi, 2012; Sumak vd., 2017) bu teknolojileri uygun sekilde
kullanabilecek nitelikte yetistirebilmek amaciyla 2015 yilinda biinyesindeki her
anabilim dalinin en az bir sinifina ET kurdurmustur. ET kurulumundan sonra 6gretim
elemanlarina ET kullanimina yonelik bir egitim sunulmustur. Ancak teknolojinin varlig
tek basma yeterli olmamaktadir (Sumak vd., 2017). Bu durum ve anilan alanyazinda
ifade edilen benzer durum ve Oneriler dogrultusunda bu ¢alismanin gerceklestirilmesine
karar verilmistir. Bu ¢aligmanin amaci, 6gretmen yetistirme siirecinde ET teknolojisin
kullanimina yonelik 6gretim elemanlarinin ve Ogretmen adaylarinin goriislerinin
belirlenmesi ve bu goriisler dogrultusunda ET kullanimiyla daha etkili ve verimli bir
Ogretmen yetistirme siireci i¢in 6nerilerde bulunmaktir.

Ogretmen yetistirme siirecinde teknoloji kullanimmin yeri ve 6nemi, anilan
ifadelerden dolay:1 iizerinde calisilmasi gereken bir alan olarak degerlendirilebilir.
Ogretmen adaylarmin, dgretmen olduklarinda ET gibi teknolojileri simiflarinda dogru ve
etkili kullanabilmelerinde, dgretmenlik egitimleri siirecinde bu teknolojilerin 6gretmen
yetistiricileri (akademisyenler) tarafindan dogru ve etkili kullanmalar1 6nerilmektedir
(Campbell & Martin, 2010; Coyle, Yanez & Verdu, 2010; Mishra & Koehler, 2006;
Sumak vd., 2017). ilgili alanyazmin taranmasi kapsaminda Ogretmen yetistirme
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siirecinde ET kullanimina yonelik az miktarda caligmaya erisim saglanmistir (Akyiiz
vd., 2014; Campbell & Martin, 2010; Divaharan & Koh, 2010; Hammond, Reynolds &
Ingram, 2011; Wong, Teo & Goh, 2014, 2015). Bu ¢alismalarin ¢ogu belli bir alandaki
O0gretmen adaylariin ET ile ilgili deneyimleri ve goriisleriyle ilgilidir (Akyiiz vd., 2014;
Campbell & Martin, 2010). Ogretmen yetistiren fakiiltelerdeki 6gretim elemanlarinin
ET ile ilgili deneyim ve diigiinceleriyle ilgili herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamigtir. Bu
calismada hemen her alandaki 6gretmen adaylar1 ve onlar1 6gretmenlige hazirlamakla
sorumlu olan O6gretim elemanlarmin deneyim ve goriislerine yer verilmistir. Bu
bakimdan, bu ¢alismanin alanyazina anlamli bir katki saglamasi beklenebilir.

Bu calismada Ogretmen yetistirme silirecinde egitim fakiiltesi oOgretim
elemanlarinin ve 6gretmen adaylarmin ET kullanma durumlar1 ve ET kullanimina
yonelik genel goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir.

1. Egitim fakiiltesi 0gretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarinin, genel bilgi
ve iletisim teknolojileri ve ET kullanimina yonelik dagilimlari nedir?

2. Egitim fakiiltesi 0Ogretim elemanlart ET’lerin hangi 6zelliklerini
kullanmaktadirlar?

3. Egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarinin ve oOgretmen adaylarinin ET
kullanimina yonelik genel goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu calismada, devam etmekte olan bir durumla ilgili bazi1 betimlemelerin
aciklanarak ortaya konmasi amaciyla betimsel tarama modeli kullanilmistir
(Bliytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2017; S6nmez & Alacapinar,
2011). Calismanin yapildig: fakiilteye ET kurulumu gergeklestirildikten ve ilgili egitim
verildikten sonra 2015-2016 ogretim yilinin her iki doneminde ET’ler 6gretim
elemanlarinin ve O6gretmen adaylarimin kullanimina sunulmustur. Boylece o6gretim
elemanlarinin ve Ogretmen adaylarinin bir yillik bir deneyim siireci gegirmeleri
saglanmistir. Bir yillik deneyim siirecinden sonra hem 6gretim elemanlarindan hem de
ogretmen adaylarindan bu deneyime yonelik veriler toplanmustir.

Orneklem

Bu ¢alismanin 6rneklemini 2015-2016 6gretim yilinda Anadolu’da yer alan bir
tiniversitenin egitim fakiiltesinde gorev yapmakta olan Ogretim elemanlar1 ve bu
fakiilteye kayith &gretmen adaylari olusturmaktadir. Ilgili fakiiltedeki 6gretim
elemanlart ve Ogretmen adaylarinin tamamindan veri toplanmasi amacglanmis ve
100’den fazla 6gretim elemani ve 2000°den fazla &gretmen adaymna veri toplama
araglar1 dagitilabilmistir. Ancak veri toplama siireci goniilliiliik esash yiiriitiildiigli i¢in
124 6gretim elemaninin 35’inden (%28) ve 3125 6gretmen adayiin 969’undan (%31)
kullanilabilecek veri toplanabilmistir. Bu iki guruba ait baz1 betimsel istatistikler Tablo
1 ve Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 1
Ogretim Elemanlarimn Bazi Betimsel Istatistikleri
Bolim
.. Sosyal
BOTE Ingilizce Matematik Bilimler ve.  Temel Egitim Toplam
ve Fen .
Tiirkce
N % N % N % N % N % N %
<31 1 200 O 00 2 400 1 200 1 200 5 100.0
31-35 1 500 0 00 O 00 O 00 1 50.0 2 100.0
36-40 1 143 1 143 1 143 3 429 1 143 7 100.0
Erk. Yas
41-45 0 00 O 00 2 333 2 333 2 333 6 100.0
>5 0 00 1 143 6 857 0 00 O 00 7 100.0
Toplam3 111 2 74 11 407 6 222 5 185 27 100.0
Cins.
<31 0 00 O 00 O 00 O 00 O 00 0 00
31-35 0 00 1 250 O 00 2 50.0 1 250 4 100.0
36-40 1 500 0 00 1 500 O 00 O 00 2 100.0
Kdn. Yas
41-45 0 00 O 00 O 00 O 00 1 100.0 1 100.0
>5 0 00 0 00 O 00 O 00 1 100.0 1 100.0
Toplaml 125 1 125 1 125 2 250 3 375 8 100.0
Toplam 4 114 3 86 12 344 8 22.8 8 228 35 100.0

Kendilerinden veri toplanabilen 6gretim elemanlarinin 27’s1 (%77) erkek ve 8’1
(%23) kadindir. Ogretim elemanlart yas dagilimlarina gére bes grup altinda
degerlendirilmislerdir. Buna gore 31 yasindan kiigiik bes, 31-35 yas araliginda alt1, 36-
40 yas araliginda dokuz, 41-45 yas araliginda yedi ve 45 yasindan biiyiik sekiz 6gretim
elemanindan veri toplanmustir. Katilmcilarm boliimlere gore dagilimlari: BOTE dort
(%11), Ingilizce ii¢ (%9), Matematik ve Fen 12 (%34), Sosyal Bilimler ve Tiirkce sekiz
(%23) ve Temel Egitim sekiz (%23) seklindedir. Gilizel Sanatlar Egitimi Bolimii
Ogretmen adaylarindan veri toplanmis olmasina ragmen, bu bolimiin G6gretim
elemanlarindan veri toplanamamuistir.

Calismada 421’1 (%43) erkek, 548’1 (%57) kadin olmak {iizere toplam 969
ogretmen adaymdan veri toplanmistir. Katilimcilarin yaglari 17 ile 38 arasinda
degismekle beraber; frekans ve ylizde dagilimlari g6z Oniinde bulundurularak yas
dagilimlar1 gruplandirilmistir. Buna gore katilimcilarin 182°si (%19) 19 yas, 196’s1
(%20) 20 yas, 170’1 (%18) 21 yas, 150’s1 (%16) 22 yas, 104’1 (%11) 23 yas ve 167s1
(%17) 24 yas grubunda yer almistir. Katilimcilarin béliimlere gére dagilimlari: BOTE
82 (%9), Ingilizce 77 (%8), Matematik ve Fen 341 (%35), Sosyal Bilimler ve Tiirkge
270 (%28), Giizel Sanatlar 32 (%3) ve Temel Egitim 167 (%17) seklindedir.
Katilimcilarin 303’14 (%31) birinci smifa, 273’14 (%29) ikinci sinifa, 153’0 (%16)
ticlincii sinifa, 193’1 (%20) dordiincti sinifa ve 47°si (%35) besinci sinifa kayitliydi.
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Tablo 2
Ogretmen Adaylarinin Bazi Betimsel Istatistikleri
Boliim
S Sosyal
BOTE Ingilizce Matematik Giizel Bilimler ve T?T“.e' Toplam
ve Fen Sanatlar _ . Egitim
Tiirkce
1 N 13 5 43 14 37 8 120
% 10.8 4.2 35.8 11.7 30.8 6.7 100.0
9 N 11 6 20 1 51 17 106
% 104 5.7 18.9 0.9 48.1 16.0 100.0
3 N 11 12 25 2 20 0 70
% 157 17.1 35.7 2.9 28.6 0.0 100.0
Erkek  Snf
4 N 14 0 23 5 37 20 99
% 141 0.0 23.2 51 37.4 20.2 100.0
: N 0 0 16 0 10 0 26
% 0.0 0.0 61.5 0.0 385 0.0 100.0
49 23 127 22 155 45 421
Toplam
% 116 55 30.2 5.2 36.8 10.7 100.0
1 N 10 23 83 7 35 25 183
% 55 12.6 45.4 3.8 191 13.7 100.0
9 N 5 19 60 2 38 43 167
% 3.0 11.4 35.9 1.2 22.8 25.7 100.0
3 N 6 12 40 0 10 15 83
. % 7.2 14.5 48.2 0.0 12.0 18.1 100.0
Cins Kadin Snf
4 N 12 0 17 1 25 39 94
% 128 0.0 18.1 1.1 26.6 41.5 100.0
5 N 0 0 14 0 7 0 21
% 0.0 0.0 66.7 0.0 333 0.0 100.0
33 54 214 10 115 122 548
Toplam
% 6.0 9.9 39.1 1.8 21.0 22.3 100.0
1 N 23 28 126 21 72 33 303
% 7.6 9.2 41.6 6.9 23.8 10.9 100.0
) N 16 25 80 3 89 60 273
% 5.9 9.2 29.3 1.1 32.6 22.0 100.0
3 N 17 24 65 2 30 15 153
% 111 15.7 42.5 1.3 19.6 9.8 100.0
Toplam Snf
4 N 26 0 40 6 62 59 193
% 135 0.0 20.7 3.1 321 30.6 100.0
c N 0 0 30 0 17 0 47
% 0.0 0.0 63.8 0.0 36.2 0.0 100.0
82 77 341 32 270 167 969
Toplam
% 8.5 7.9 35.2 3.3 27.9 17.2 100.0

Veri Toplama Araclan

Arastirmada, biri 6gretim elemanlar1 digeri ise 6gretmen adaylari i¢in olmak
tizere iki ayr1 veri toplama aract kullanilmistir. Veri toplama araclarinda, &gretim
elemanlarinin ve 6gretmen adaylarinin bazi1 demografik 6zelliklerini, genel bilgi iletisim
teknolojilerini ve ET kullanim durumlarini belirlemeye yonelik ¢oktan segmeli sorulara
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yer verilmistir. Bununla beraber hem 6gretim elemanlarina hem de 6§retmen adaylarina
deneyimledikleri, egitim siirecinde ET kullanimima yonelik genel goriis, beklenti ve
Onerilerinin soruldugu ag¢ik uc¢lu sorular da veri toplama araglarinda yer almstir.
Hazirlanan veri toplama araglari, calismanin amaci agiklanarak biri 6lgme
degerlendirme, biri 6gretim teknolojileri alanlarindan olmak tizere iki uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda araglarin  gorsel gegerligine katki
saglayacagi Onerilen bazi sekilsel degisikliklerle beraber agik wuglu sorularin
iyilestirilmesi i¢in bazi ifade degisiklikleri yapilmistir. Ogretim elemanlar: igin
hazirlanan veri toplama araci iki 6gretim elemaninin, 6gretmen adaylari i¢in hazirlanan
veri toplama araci ise yedi 6gretmen adaymin katilimiyla test edilmistir. Teste katilan
Ogretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylar1 veri toplama araglarinin, anlasirligi, sorularin
siralamas1 ve konumlari, kullanilan yazi tipi ve boyutu ve formun uzunlugu ile ilgili
herhangi bir sorun belirtmemislerdir.

Veri Analizi

Coktan se¢meli sorulara verilen yanitlarla elde edilen nicel verilerin analizinde
betimsel istatistikler kullanilmistir. Ogretim elemanlari ve dgretmen adaylarmin ET
kullanimina yonelik goriislerini belirttikleri agik uglu sorulara verilen yanitlar ise nitel
veri analiz ydntemlerinden olan igerik analizi ile degerlendirilmistir. Icerik analizi ile
gercgeklestirilen kodlamalar ve ulasilan temalar baska bir aragtirmacinin incelemesine
sunulmus ve kendisinden teyit alinarak nitel analizin i¢ glivenirligine katki saglanmistir
(Glesne, 2013; Patton, 2014; Yildirim & Simsek, 2005).

Bulgular

Bulgular arastirma sorularina gore siralanarak sunulmustur. Ogretim elemanlari
ve Ogretmen adaylarinin aymi soruya verdikleri yanitlarin bulgulari, daha etkili bir
karsilagtirma sunabilecegi degerlendirilerek ayni tabloda sunulmustur (Ornek: Ogretim
elemanlarina  “Etkilesimli  tahtayi  derslerinizde  kullamirken,  tahtamin  hangi
ozelliklerinden faydalaniyorsunuz?” sorusu sorulmusken oOgretmen adaylara
“Hocalarimiz  etkilesimli  tahtayr  derslerinizde  kullanirken,  tahtamin  hangi
ozelliklerinden faydalaniyor?” sorusu sorulmustur.).

Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlar1 ve Ogretmen Adaylarmn ET
Kullanimina Yonelik Dagilimlar: Nedir?

Ogretim elemanlar1 ve ogretmen adaylarmin ET kullammi  dagilimlart
kapsaminda ET kullanmay1 bilme durumlari, ET kullanimina yonelik egitim alma
istekleri ET kullanmay1 nasil 6grendikleri, ET kullanim deneyimleri (y1l bazinda),
kendilerini ne diizeyde bir ET kullanicisi olarak tanimladiklar1 ve haftalik ET kullanim
sikliklart sorulmustur. ET ile ilgili egitim alma isteginin ET kullanmay1 bilme
durumuyla ilgili olup olmadig1 da ilgi ¢ekici bulunarak bu durumun incelenmesi i¢in bu
iki degiskene ait bazi betimsel degerler Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3
Et Kullanmay: Bilme ve ET Egitim Istegi

Etkilesimli tahta kullanmay1 biliyor musunuz?

Evet Hayir
N % N % Toplam

- Sreti Evet 21 84 4 16 25

. elf:aﬁan Hayir 9 90 1 10 10

Zlg;n;rl‘(“ Toplam 30 86 5 14 35

or T 297 44 376 56 673

o & Hayir 220 74 76 26 296
misiniz? adaylar

Toplam 517 53 452 47 969

Ogretim elemanlarmin 25°i (%71) ET ile ilgili bir egitime katilmak istedigini
belirtmistir. Bunlarin 21 (%84) ET kullanmay1 bildigini belirten 6gretim elemanlaridir.
Diger taraftan ET ile ilgili bir egitime katilmak istemedigini ve aynt zamanda ET
kullanmay: bilmedigini bildiren 6gretim elemani sayist 1’dir (%10). Ogretmen
adaylarindan ET kullanmay1 bildigini belirttigi halde ET egitimi almak isteyenlerin
sayis1t 297 (%44) iken hem ET kullanmay1 bilmedigini hem de ET ile ilgili bir egitime
katilmak istemedigini belirten dgretmen aday1 sayis1 76 dir (%26). Ogretim elemanlari
ve 0gretmen adaylarinin ET kullanmay1 nasil 6grendiklerine yonelik bulgular Tablo 4’te

sunulmustur.
Tablo 4
ET Kullanmay1 Nasil Ogrendiniz?
Ogretim elemanlart Ogretmen adaylart

f % f %
Ogrenmedim 5 14 452 47
Kendi Kendime/Fakiiltedeki derslerde 28 80 448 46
Diger 2 6 69 7
Toplam 35 100 969 100

Ogretim elemanlarinin besi (%14) ET kullanmay1 bilmedigini belirtirken bu say1
O0gretmen adaylar1 i¢in 452°dir (%47). ET kullanmay1 kendi kendine/fakiiltedeki
derslerde 6grendigini belirten 6gretim elemanlarinin sayist 28 (%80) iken bu say1
ogretmen adaylar icin 448°dir (%46). Bu soruyu yanitlarken diger segenegini segen
ogretim elemani sayisi iki (%6) iken dgretmen adayr sayist 69°dur (%7). Ogretim
elemanlar1 diger secenegine herhangi bir agiklama yazmazken Ogretmen adaylarinin
bityiik cogunlugu (%83) lisede/kursta/dershanede seklinde yanitlamiglardir. Ogretim
elemanlarinin ET kullanma siireleri Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5
Ogretim Elemanlarimin ET Kullanma Siireleri

f %
Kullanmiyorum 7 20
1 yildan az 17 49
1-3 yil 11 31
Toplam 35 100

Ogretim elemanlarinin yedisi (%20) ET kullanmazken, 17’si (%49) bir yildan
daha az bir slire ET kullanmigtir. ET kullanma siiresini 1-3 yil olarak isaretleyen
Ogretim elemant sayisi1 11 (%31) iken ii¢ yildan daha uzun ET kullanim deneyimi
oldugunu belirten dgretim eleman1 olmamustir. Ogretim elemanlarinin kendilerini nasil
bir ET kullanicisi olarak tanimladiklarina yonelik bulgular Tablo 6’te sunulmustur.

Tablo 6
ET Kullanma Yeterlik Algisi

f %
Yetersiz 3 9
Acemi 6 17
Orta 20 57
Iyi 4 11
Uzman 2 6
Toplam 35 100

ET kullanma yeterligi bakimindan 6gretim elemanlarinin {igii (%9) kendilerini
yetersiz, altis1 (%17) acemi, 20’si (%57) orta, dordii (%11) iyi ve ikisi (%6) uzman
diizeyde gdrmektedirler. Ogretim elemanlarinin bir haftada ET kullanma sikliklar1 ile
ilgili hem &gretim elemanlart hem de 6gretmen adaylarinin yanitlar1 ve Ogretmen
adaylarinin kendi haftalik ET kullanimina yonelik verileri Tablo 7°da sunulmustur.

Tablo 7
Haftalik ET Kullanma Siklig

Ogret dayl 6 N
gremen aday'atina gore Ogretmen adaylarina gore

Ogretim elemanlarina O0gretim elemanlariin .

gore kendi kullanimlar1 kullanim kendi kullanimlar

f % f % f %
Hig 7 20 238 24 356 36
1-5 saat 10 29 583 60 298 31
6-10 saat 4 11 123 13 112 13
11-15 saat 9 26 18 2 193 19
16 saat ve lizeri 5 14 7 1 10 1
Toplam 35 100 969 100 969 100

Ogretim elemanlarindan yedisi (%20) kendilerinin, gretmen adaylarindan 238’i
(%24) derslerine giren 6gretim elemanlarinin hi¢ ET kullanmadigini belirtirmistir. Hig
ET kullanmadigini belirten 6gretmen aday: sayisi ise 356’°dir (%36). Haftalik 1-5 saat
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ET kullanim1 i¢in bu say1 ve oranlar sirasiyla 10 (%29), 583 (%60) ve 298°dir (%31).
Haftalik 6-10 saat ET kullanimi i¢in bu say1 ve oranlar sirasiyla 4 (%11), 123 (%13) ve
112°dir (%]13). Haftalik 11-15 saat ET kullanimi1 i¢in bu say1 ve oranlar sirasiyla 9
(%26), 18 (%2) ve 193°dir (%19). Haftalik 16 saat ve tizeri ET kullanimi igin bu say1 ve
oranlar sirasiyla 5 (%14), 7 (%]1) ve 10°dir (%]1).

Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlar1 ET’lerin Hangi Ozelliklerini
Kullanmaktadirlar?

Ogretim  elemanlarinin ~ derslerinde  ET’lerin  hangi  6zelliklerinden
yararlandiklarinin belirlenmesi amaciyla hem 6gretim elemanlarina hem de 6gretmen
adaylarina, en c¢ok kullanilan ET o6zelliklerinin se¢enekler halinde sunuldugu bir soru
sorulmustur. Soru yanitlanirken birden fazla segenegin segilebilecegi belirtilmistir.
Bununla beraber listelenen o6zelliklerden farkli 6zelliklerin de belirtilebilmesi igin
“diger” bashign altinda acik uglu bir alanda birakilmistir. Ogretim elemanlarinin ve
Ogretmen adaylarinin bu soruya verdikleri yanitlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Osretim Elemanlarinin En Cok Kullandiklar: ET Ozellikleri

Ogretmen adaylarina

a P Ogretmen adaylarina
Ogretim elemanlarina gore 6gretim

gore kendi elemanlarinin 1%0;16 kemljl

kullanimlar1 kullanim1 HHanmatt

f % f % f %
Yazi1 yazma 11 31 156 16 109 11
Tahtadaki notlar1 kaydetme 1 3 104 11 96 10
Internete baglanma 13 37 160 17 131 13
Hazirladig1 materyalleri sunma 27 77 631 65 467 48
Video gosterme 19 54 372 38 289 30
Cizim/geometrik sekil 1 3 98 10 81 8
olusturma
Problem ¢6zme 3 9 69 7 43 4

*Birden fazla secenek belirtilebildigi i¢in tabloda toplam satirina yer verilmemistir.

Hem o0gretim elemanlarina hem de Ogretmen adaylarina gore Ogretim
elemanlarinin en ¢ok kullandig1r ET 6zellikleri “Hazirladig1 materyali sunma” (%77 ve
%65), “Video gosterme” (%54 ve %38) ve “Internete baglanma” (%37 ve %13)
olmustur. Bu 6zellikler i¢in 6gretmen adaylarinin kendi kullanimlar ise sirasiyla %48,
%30 ve %13 tiir. ET’lerin “Yaz1 yazma” (%31 ve %11), “Internete baglanma” (%37 ve
%13) ve “Video gosterme” (%54 ve %38) oOzelliklerinin kullanilmasi bakimindan
ogretim elemanlariin belirttigi oranlar 6gretmen adaylarinin belirttii oranlardan daha
yiiksektir. Diger taraftan “Tahtadaki notlar1 kaydetme” (%3 ve %11) ve
“Cizim/geometrik sekil olusturma” (%3 ve %10) o6zelliklerinin kullanilmasi yoniinden
Ogretmen adaylarmin belirttigi oranlar 6gretim elemanlarmin belirttiklerinden daha
yiiksektir.
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Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlar1 Ve Ogretmen Adaylarnin ET
Kullanimina Yonelik Genel Goriisleri Nelerdir?

Ogretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarma ET kullanimina yonelik genel goriis,
beklenti ve Onerilerinin soruldugu acgik uglu sorular sorulmustur. Katilimcilardan ET ile
ilgili goriislerini bildiren 6gretim elemani sayis1 32 (%91) iken 6gretmen aday1 sayisi
284 (%29) olmustur. Ogretim elemanlar1 ve dgretmen adaylarinin yanitlar nitel analiz
yontemlerinden igerik analiz yontemi kullanilarak ¢o6ziimlenmistir. Tablo 9°da bu
yanitlarin analiziyle elde edilen temalar ve bu temalara ait kodlanma sayilarina yonelik
basit betimsel istatistikler sunulmustur.

Tablo 9
Icerik Analiziyle Elde Edilen Temalar

Ogretim elemanlart ~ Ogretmen adaylari

Tema Aciklama N % N %
.. ET ve ET ozelliklerini li kili

ET kullanma yetisi ve . ozelliklerini yeterli ve etk 6 15 115 27
kullanabilme

ET sorunlar ET k_ullanlml sur?clnde deneyimlenen 13 31 68 16
teknik ve pedagojik sorunlar

ET potansiyeli ET kullaniminin saglayabilecekleri 8 20 73 17

ET - . ET kullanilmasint isteme veya 9 99 92 1

memnuniyet/tercih  istememe
Dog ET kull ki

Diger ogrudan ullanmaktan 5 12 81 19
kaynaklanmayan durumlar

Toplam 41 100 429 100

Ogretim eleman1 ve dgretmen adaylarinin gériisleri “ET kullanma yetisi”, “ET
sorunlar1”, “ET potansiyeli”’, “ET memnuniyet/tercih” ve “Diger” temalar1 altinda
kodlanmustir. Ogretim elemanlarinin ifadelerinden, bu temalardan en ¢ok “ET sorunlar1”
temasi (%31), en az ise “Diger” temas1 altinda kodlama yer almistir. Ogretmen adaylar
icin ise en ¢cok “ET kullanma yetisi” (%27) ve en az “ET sorunlar1” temalarinda
kodlamalar yer almigtir.

“ET kullanma yetisi” temas1 altinda 6gretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarimin
ET kullanmayr bilmeme veya yeterli diizeyde bilmeme ve ET kullanimina yonelik
egitim talebi goriislerine yer verilmistir. Bu goriislerden bazilar1 s6yledir.

“Aslinda ¢ok daha fazla ézelligi olmasina ragmen yeterli hissetmedigimden hakkini vermedigimi
diisiiniiyorum.” Ogretim Eleman1 7

“Gerekli egitimin verilmeyisi olumsuz etkiliyor” Ogretim Eleman 1

“Daha etkin bir kurs veya uzmanhk alani olan birinden seminer seklinde bir egitim verilseydi”
Ogretim Elemani 23

“Yeterince bilgilendirme yapilmali ve materyal dersinde Ogrencilere ogretilmeli.” Ogretmen
Aday1 135

“Anlamiyorum, bilmek istiyorum, kullanmak isterim.” Ogretmen Aday1 234
“Keske kullanimini bize de ogretseler.” Ogretmen Aday1 587

Hem o6gretim elemanlarinin hem de 6gretmen adaylarmin goriislerinden ET
kullanimina yonelik kendilerini yeterli hissetmedikleri anlagilabilir. Ogretim elemanlar
ET’leri derslerinde kullaniyor olsalar da ET’lerin daha fazla ve farkli 6zelliklerinin
oldugunun farkindalar ancak bu 6zelliklerin neler olduklarini ve bu 6zellikleri nasil
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kullanacaklarin1 bilmiyor olabilirler. Bu nedenle ET’ler ile ilgili daha kapsamli bir
egitim talebini dile getirmis olabilirler. Diger taraftan Ogretmen adaylarinin
gorlslerinden, ogretmen adaylarinin ET kullanimi konusunda daha yetersiz olduklari
anlagilabilir. Hatta 6gretmen aday1 234 ve 87’°nin ifadelerinde ET kullanimina dair
herhangi bir deneyim ve bilgilerinin olmadigi sonucu da ¢ikarilabilir.

“ET sorunlar1” temasi altinda Ogretim elemanlar1 ve 68retmen adaylarinin,
Ogretim slirecinde ET kullanimindan kaynaklandigini diisiindiikleri, dogrudan ET
kullanimi 1ile ilgili veya dolayli olarak, ET kullaniminin uzanimi olarak gordiikleri
sorunlara yer verilmistir. Belirtilen sorunlardan bazilar1 soyledir.

“Daha ¢ok lise simiflarina gore yani kiigiik. daha biiyiik suiflarda gériintii ve ses yetersiz.”
Ogretim Eleman1 12

“Yazilimu siirekli hata veriyor.” Ogretim Elemam 17

“Arka sirada oturan 6grencilerin goriisiinii azalthgini diigiiniiyorum.” Ogretim Eleman 5
“Ogrenci-ogretmen iliskisini zedeliyor.” Ogretmen Aday1 549

“Ders amag¢l kullanmadiklart i¢in sakincali gériiyorum.” Ogretmen Aday1 345

“Bence ¢ok gereksiz. Ogrencinin derse tam olarak odaklanmasini engelliyor. Hoca da sadece
tahtada gordiiklerini okuyor.” Ogretmen Aday1 859

Ogretim elemanlar1 daha ¢ok ET’lerin yazilimsal ve donanimsal sorunlari ve
yetersizlikleri ile ilgili ifadeler kullanmiglardir. Buna karsin 6gretmen adaylar1 daha ¢ok
ET kullaniminin 6grenme ortamina ve siirecine olumsuz etkilerini dile getirmislerdir.

“ET potansiyeli” temasi altinda 6gretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarinin bir
yillik deneyimlerinde gérememis olsalar da, etkili ve dogru bir ET kullanimina yonelik
goriiglerine yer verilmistir. Bu goriislerden bazilar1 sdyledir.

“Kullamimimin olumlu sonu¢lar doguracagina inaniyorum” Ogretim Elemani 3

“Verimli kullanilirsa harika bir arag.” Ogretim Elemam 32

“Amaca yénelik abartilmadan kullamldiginda iyi olur, faydalidir.” Ogretmen Aday1 29

“Amact ve kullamimina uygun kullanmildigi taktivde kalict 6grenmeyi saglar.” Ogretmen Adayi
635

“Belirli derslerde gorsel zekanin ortaya ¢ikmast icin kullanimalidir.” Ogretmen Aday1 952

Ogretim  elemanlart ET  kullanimmin  6zellikle verimli  kullanilmas:
dogrultusunda, olumlu sonuglar doguracagmi belirtmislerdir. Ogretmen adaylar ise
belirli bir amag¢ dogrultusunda uygun ders ve konularda uygun kullanimi ile yarar elde
edilebilecegini belirtmislerdir.

“ET memnuniyet/tercih” temas: altinda o6gretim elemanlart ve Ogretmen
adaylarinin ET kullanimi ile ilgili memnuniyetleri ve ET kullanimini tercih edip
etmeme ile ilgili goriisleri yer almistir. Bu goriislerin bazilar1 soyledir.

“Gayet islevsel.” Ogretim Eleman1 17

“Kullamilirsa faydali da olabilir. Ancak ben tercih etmiyorum.” Ogretim Elemani 8

“Hoca slayt agar, o6gretmen okur ve dgrenci dinler. Uykum geliyor derste. Slayti ordan
izlemektense gidip evde internetten okurum.” Ogretmen Aday1 471

“Allah askina cok sikict bence.” Ogretmen Aday1 726

“Bence daha ¢ok kullanilmalidir.” Ogretmen Aday1 693

ET kullanomima yonelik goriis belirten katilimcilarin - ¢ogu  (68retim
elemanlarmin %78’i, ve Ogretmen adaylarinin %65’i) olumlu goriis bildirerek ET
kullanimin1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretim elemanlarinin gériislerinden
ET’leri oldukga islevsel bulduklari, kullanimin yararli olabilecegini diisiindiikleri ancak
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buna ragmen kullanmay tercih etmeyebilecekleri sdylenebilir. Ogretmen adaylar1 ise
daha ¢ok ET kullanimimin yansitim cihazi islevi ile sinirlandirilmasindan ve 6gretim
elemanlarinin 6gretim siirecinde daha pasif olmasindan memnuniyetsizliklerini ifade
etmiglerdir. Bununla beraber ET’lerin kullaniminin arttirtlmasi gerektigini ifade ederek
memnuniyetini belirten 6gretmen adaylar1 da olmustur.

“Diger” temas1 altinda 6gretim elemanlar1 ve 6gretmen adaylarinin, dogrudan
ET kullanimi ile ilgili deneyimlerinden kaynaklanmayan ancak ET kullanimi
etkileyebilecegi diisiiniilen goriislerine yer verilmistir. Bu goriislerden bazilar soyledir.

“Datashow olursa daha iyi olur.” Ogretim Eleman1 8

“Derslerim icin projektor vazifesi goriiyor.” Ogretim Elemam 18

>

“Bence hocalarimizi dersten sogutuyor sadece slayt ortaminda ders islenilmesi etkili olmuyor.
Ogretmen Aday1 714

“Biz kullanmiyoruz genelde kilitli oluyor.” Ogretmen Aday1 423

Ogretim elemanlarmin bazilar1 ET’leri yansitim cihazi ile iliskilendirmis ve
ET’lerdense yansitim cihazlarin1 kullanmayr tercih ettiklerini veya ET’leri sadece
yansittm cihazi gibi kullandiklarim belirtmislerdir. Ogretmen adaylar1 ise Ogretim
elemanlarmin  ET kullanimindan memnun olmadiklarina yonelik izlenimlerini
belirtmislerdir. Bununla beraber smiflarinda ET olmasma ragmen, ET’lerin
kullanilmadigini belirten 6gretmen adaylari (n=69) da bulunmaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu calismada 6gretmen yetistirme slirecinde ET kullanimina yonelik 6gretim
elemanlarinin ve &gretmen adaylarmin goriisleri belirlenmeye calisilmigtir. Ogretim
elemanlarinin ve 6gretmen adaylarmin bir yillik ET kullanma deneyimleri sonrasinda
kendilerinden elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda 6gretim elemanlarinin ve
ogretmen adaylarinin ET ile ilgili goriiglerinin genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir.
Alanyazinda bu durumu destekleyen bir¢cok ¢alisma bulunmaktadir (Badilla Quintana,
2012; Bakadam & Asiri, 2012; Bidaki & Mobasheri, 2013; Divaharan & Koh, 2010;
Emeagwali & Naghdipour, 2013; Gadbois & Haverstock, 2012; Gregory, 2010; Ipek &
Sozcii, 2016). Bu calismalarin cogunda ET ile ilgili 68renci ve 6gretmenlerin goriis ve
diisiincelerine yer verilmis; ET kullanma orani ve niteligine bagli olarak bu goriis ve
diisiincelerin artig gosterdigi belirtilmistir. Alanyazindaki bu ifadeler ile bu ¢alismadaki
ogretim elemanlarinin ve 6gretmen adaylarinin ET kullanma miktar1 ve nitelikleri goz
oniinde bulundurulunca, bu calismadaki durum daha cok bir yenilik etkisi seklinde
degerlendirilebilir.

ET ile ilgili bir egitim almak istediklerini belirten dgretim elemanlar ile bdyle
bir egitim almak istemeyen Ogretim elemanlarmin goriigleri arasinda anlamli bir
farklilik gézlenmemesine karsin, ET ile ilgili egitim almak isteyen 0gretmen adaylarinin
istemeyen Ogretmen adaylarina gore daha olumlu goriislere sahip olduklar: goriilmistiir.
Bununla beraber ET kullanmay1 bildigini belirten Ogretim elemanlarinin biiyiik
cogunlugu (%84) ET ile ilgili egitim almak isterken bu oran 6gretmen adaylari i¢in daha
diisiiktiir (%44). Diger taraftan hem ET kullanmay1 bilmedigini belirten hem de ET ile
ilgili egitim almak istemeyen O0gretim eleman1 orani oldukc¢a diisiikken (%10), bu oran
Ogretmen adaylari i¢in daha yliksektir (%26). Var olan durumda 6gretmen olarak calisan
hemen herkes ET kullanmak zorundayken, 6gretmen adaylarinin hem ET kullanmay1
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bilmemeleri hem de bu konuyla ilgili egitim almak istememeleri hem diislindiiriicii hem
de iizerinde ¢alisiimasi gereken 6nemli bir durum olarak diisiiniilebilir.

ET ile ilgili genel goriis, diisiince ve oOnerilerin soruldugu acik uclu sorulara
verilen yanitlara gore, hem Ogretim elemanlar1 hem 6gretmen adaylart ET kullanma
yetisine vurgu yapmis ve kendilerini ET kullanimi bakimindan yeterli gérmemis ve bu
konuda egitim almak istediklerini vurgulamislardir. ET kullanma yetisi, 6gretmen
adaylarinin en ¢ok degindigi konu iken 0gretim elemanlar1 i¢in en az deginilen konu
olmustur. Ogretim elemanlar1 en ¢cok ET kullanimina yénelik yasadiklar1 sorunlari dile
getirirken, bu konu 6gretmen adaylarinin en az degindigi konu olmustur. Diger taraftan
ogretim elemanlar1 ET’lerle ilgili yasadiklar1 yazilimsal ve donanimsal sorunlar1 dile
getirirken, 6gretmen adaylar1 daha ¢ok dgrenme siirecindeki pedagojik unsurlara dikkat
cekmislerdir. Ogretim elemanlarinin  ve 6gretmen adaylarinmm  bu  goriis  ve
diisiincelerinin daha saglikli degerlendirilmesi adina aragtirmacilarin bu siirece yonelik
gdzlem ve saptamalarma yer verilmesi uygun goriilmiistiir. Ilgili fakiiltede BOTE
bolimii  disindaki bolimlere ET’ler kurulmadan 6nce BOTE béliimiinde ET
bulunmaktaydi. BOTE béliimii diger boliimlerdeki dgretmen adaylarma yonelik bir
egitim takvimi olusturarak bu boliimlere duyurmus ve Ogrencilerini bu egitime
getirmeleri i¢in davet gdndermistir. Buna ragmen bu davete uyan yalnizca iki sinif (iki
sube) olmustur. ET’ler diger boliimlere kurulduktan sonra ET’ler ile ilgili egitim
yapilacaginin duyurulmasina ragmen ilgili egitime katilan 6gretim elemani sayis1 14
olmustur. ET’lere Microsoft Windows 7 igletim sistemi, ofis paket yazilimi, internet
tarayicilar, dokuman okuyucular ve medya oynaticilar gibi herhangi bir kisisel
bilgisayarda kullanilan genel amagli yazilimlar kurulmustur. Kurulan ET’lerin
devamliliginin saglanabilmesi i¢in ET’ler her baslatildiginda, ET iizerinde kurulu olan
sistemi eski haline getiren bir yazilim yiiklenmistir. Bu yazilim ET sistemlerinin
beklenenden daha yavas calismasina yol acabilmektedir. Ayni yazilim ayni zamanda
ET’ler lizerine yeni yazilimlarin kalict olarak kurulmasina da izin vermemektedir. Bu
nedenle 6gretim elemanlarina alanlarina veya derslerine yonelik kullanmak istedikleri
yazilimlarin kurulmasi i¢in talepte bulunmalar1 halinde 1ilgili yazilimlarin ET
sistemlerine kalic1 olarak kurulabilecegi duyurulmustur. Bir yillik siire zarfinda bu
amagla iletilen talep sayist ikidir. Ayrica kisisel bilgisayarlarin1 ET’lere baglayarak
kullanmak isteyen 6gretim elemanlar1 bunu nasil gerceklestirebileceklerini sormusglardir.
Bununla beraber arastirmacilarin gozlemleri, 6gretmen adaylarimin ve hatta 6gretim
elemanlarimin kendi ifadeleri, ET’lerin neredeyse tamamen bilgisayar ve yansitma
cthaz1 ile sunum yapar gibi kullanildigina isaret etmektedir. Buna benzer durumlar
alanyazin (Bakadam & Asiri, 2012; Bruffaerts-Thomas & Bruffaerts, 2013; Hammond
vd., 2011; Jang, 2010; Jang & Tsai, 2012b) tarafindan da desteklenmektedir. Bu
caligmalardan sadece Hammond vd. (2011) tarafindan gergeklestirilen c¢alisma,
ogrencilerin ET kullanma oranlarinin yliksek olmasi nedeniyle farkli degerlendirilebilir.
Bu calismanin bulgulart 6gretmen adaylarinin ET kullanma oranlarinin oldukga diisiik
olduguna isaret etmektedir.

Anilan sonug ve goriislere katki saglayabilecegi diisiincesiyle devam etmekte
olan bagka bir ¢alismada dikkat ¢ceken bir noktanin paylasilmasi yararli goriilmiistiir.
Soyle ki; bir yillik deneyim sonunda, bu c¢aligmanin ilk bulgulart ve 6gretim
elemanlariyla goriismeler yapilarak; bu goriismeler dogrultusunda daha ¢ok alanlara
yonelik yazilimlarin kullanimini da igeren bir egitim tasarlanmistir. Bu egitim ile ilgili
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Ogretim elemanlarina e-posta yoluyla duyuru yapilmais, basili davetiyeler hazirlanmis ve
hazirlanan davetiyelerin biitiin 6gretim elemanlarin odalarina birakilmasi saglanmis
olmasina ragmen, bu egitime katilim dort 6gretim elemani ile sinirli kalmistir.

Bu c¢alismanin bulgular1 halen devam etmekte olan, egitimde teknoloji

kullanimiyla ilgili, diinyadaki en biiyiik projelerden biri olan FATIH projesinin etkin
aktorlerinin yani O0gretmen adaylarinin gerekli niteliklerde yetistirilmesine katkida
bulunabilir (Aslinda bu niteliklerin gliniimiizde bir 6gretmenden beklenen nitelikler
oldugu da ilgili ve anilan alanyazin tarafindan da desteklenmektedir). Bu katkinin
saglanabilmesi i¢in ¢alismanin ortaya ¢ikardigi sonuglarin ve bu sonuglar dogrultusunda

sunulan Onerilerin siralanmasi uygun goriilmiistiir.

>

Ogretim elemanlar1 ve dgretmen adaylar1 dgretim elemanlarini ET kullanimi
bakimindan yeterli géormemektedirler. Bu nedenle egitim fakiiltesi Ogretim
elemanlarina bu yonde bir egitim verilmesi Onerilmektedir. Ancak bu tiir
egitimlere katilimin  goniilliiliik esasmma bagli olmasi istenen sonucu
vermemektedir. Dolayisiyla 0gretim elemanlarinin bu egitimlere katiliminin
saglanmas1 yoniinde idari yaptirimlarin uygulanmasi onerilmektedir.

Bu egitimlerin alan 6gretim elemanlarina 6zel, kendi alanlariyla ilgili, 6zellikle
ET ile daha etkili kullanilabilecek yazilimlar1 da kapsar nitelikte olmasi bu
egitimlerin daha anlamli ve etkili olmasini saglayabilir.

Ogretmen  adaylarr ET  kullammi  konusunda  kendilerini  yeterli
gormemektedirler. Ogretmen adaylarmin egitim fakiiltelerindeki egitim
stireclerinde ET ile ilgili bir diizenleme yapilmasi yararli olabilir. Bu baglamda
her anabilim dalinda, her 6gretmen adaymin ET kullanmasin1 gerektirecek bir
secmeli ders eklenmesi veya var olan, kapsami bu duruma uygun derslerden
birinin i¢eriginin buna uygun diizenlenmesi saglanabilir.

ET ile ilgili daha diisiik yas/sinif gruplarinda alginin daha az olumlu oldugu
dikkate almarak bu tiir diizenlemeler birinci smiflara yansitilacak sekilde
gergeklestirilebilir.

Ingilizce, Sosyal Bilimler ve Tiirkce gibi bazi boliimlerdeki &gretmen
adaylarinin ET’ye yonelik algilar1 daha az olumludur. Bu alanlara o6zel
yazilimlarin 6gretim siirecinde etkin kullanimi bu béliimlerdeki 6gretmen
adaylarinin olumlu goriislerine katkida bulunabilir.

ET’ler ile ilgili yasanan yazilimsal ve donanimsal sorunlar 6zellikle 6gretim
elemanlar tarafindan dile getirilmistir. Bu tiir sistemlerin 6zellikle uzun siireli
sorunsuz kullanilabilmesi olduk¢a zordur. Bu tiir sorunlarin 6zellikle kullanici
ozellikleri dikkate alininca siklikla yasanabilecegi beklenebilir. Bu nedenle ET
kullanilacak birimlerde (fakiilte, okul vb.) ET bakim ve onarimindan sorumlu
birey ve birimlerin gorevlendirilmesi yararli olacaktir (Al-Qirim, 2011,
Bruffaerts-Thomas & Bruffaerts, 2013).

Baz1 6gretim elemanlar1 ve bazi 68retmen adaylar1 ET lerin smiflar i¢in kiiciik
sayilabilecek ekranlar1 oldugunu ve ses acisindan da yeterli olmadigin
belirtmislerdir. Bu duruma yonelik sinif mevcutlarinin diigiiriilmesi (Bakadam &
Asiri, 2012) veya daha biiylik ve donanimsal olarak daha iistiin ET’lerin
kullanilmas1 6nerilebilir.

Ozelde, ilgili egitim fakiiltesinde, genelde FATIH projesi kapsaminda yapilan bu
tiir yatirimlarin bosa gitmemesinin, bu yatirirmlarin amaglar1 dogrultusunda etkili
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ve dogru kullanilmalarina bagli oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu tiir
yatirnmlarin bu c¢alisma gibi c¢alismalarla degerlendirilmesi yararli olabilir.
Gelecekteki calismalarin daha anlamli ve etkili olmasi adina, bu tiir
degerlendirmeler yapilirken MEB biinyesinde hizmete devam etmekte olan,
Ozellikle hizmette ilk yillarin1 yagayan 6gretmenlerin goriis, 6neri ve beklentileri
de —ozellikle MEB biinyesindeki ilgili birimlerin ET’lere &6zel yazilimlar
gelistirdikleri de g6z 6niinde bulundurularak- dikkate alinabilir.
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Summary

Purpose and significance: Teacher trainers (academicians) are advised to use these
technologies correctly and effectively in the process of teaching and training (Campbell
& Martin, 2010, Coyle, Yanez & Verdu, 2010, Mishra & Koehler, 2006; Sumak,
Pusnik, Heri¢ko and Sorgo, 2017). Number of studies that related to interactive
whiteboard (IWB) use in the course of teacher training is limited (Akyiiz vd., 2014;
Campbell & Martin, 2010; Divaharan & Koh, 2010; Hammond, Reynolds & Ingram,
2011; Wong, Teo & Goh, 2014, 2015). Most of these studies relate to the experience
and opinions of teacher trainees in a particular area (Akyiiz et al., 2014; Campbell &
Martin, 2010). There were no studies related to the IWB experience and thoughts of the
teacher trainers. In this study, the experiences and opinions of the teacher trainers and
teacher trainees in almost every area were examined. From this point of view, this study
can be expected to make a meaningful contribution to the literature.

Method: In this study, a descriptive survey model was used. The IWBs were offered for
the use of teaching trainers and teacher trainees during the two semesters of the 2015-
2016 academic year. After the establishment of IWBs in the faculty, a basic training on
how to use them was offered. Thus, teaching trainers and teacher trainees are provided
with a one-year experience. After one year of experience, data was collected from them.
Participants of this study are teacher trainers and teacher trainees of an education faculty
in the 2015-2016 academic year. Data could be collected from 35 of 124 instructors
(28%) and 969 of 3125 teacher candidates (31%). Data collection tools include
multiple-choice questions to determine some demographic and IWB use characteristics
of the participants. Open-ended questions about the general views, expectations and
suggestions for the use of IWB in the educational process were also included in the data
collection tools. Descriptive statistics were used in the analysis of quantitative data. The
answers given to the open-ended questions were evaluated by content analysis. The
content analysis and presentation of the themes were presented to another researcher's
review and confirmed by themselves, contributing to the internal reliability of the
qualitative analysis (Glesne, 2013, Yildirim & Simsek, 2005).

Results: Twenty-five of the teacher trainers (71%) stated that they wanted to participate
in an IWB related training. Twenty-one instructors (84%) said they knew to use IWB.
On the other hand, the number of teacher trainers who reported that they did not want to
participate in IWB related training and that they did not know how to use IWB at the
same time was 1 (10%). Teacher trainees who indicated that they knew to use IWB, and
also wanted to take IWB training was 297 (44%). Five of the teacher trainers (14%)
stated that they did not know how to use IWB, whereas this number was 452 (47%) for
teacher trainees. The number of teacher trainers who stated that they learned to use IWB
in their own /during faculty courses is 28 (80%) whereas this number is 448 (46%) for
teacher trainees. Seven of the trainers (20%) did not use IWB, while 17 (49%) used
IWB for less than one year. The number of trainers who marked the IWB use period as
1 to 3 years was 11 (31%), but no one indicated that the IWB experience was longer
than three years. Three (9%) of the trainers see themselves as inadequate, six (17%) are
novice, 20 (57%) are moderate, four (11%) are good and two (6%) are experts in using
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IWB. Three hundred and fifty-six trainees (36%) stated that they did not use IWB at all.
According to both the trainers and trainees, the IWB features most frequently used by
the trainers were "presenting the prepared material™ (77% and 65%), "video showing"
(54% and 38%) and "internet use” (37% and 13%). The trainees’ own use for these
traits is 48%, 30% and 13%, respectively. The views of the trainers and trainees are
coded under "ability to use IWB", "IWB problems"”, "IWB potential”, "IWB satisfaction
| preference™ and "Other". Among the expressions of the trainers, the most frequently
mentioned "IWB problems" (31%), at least under "Other" coded. For the trainees, the
most "ability to use IWB" (27%) and at least "IWB problems™ included coding in the
themes. It can be understood that both the trainers and the trainees do not feel adequate
enough to use IWB. The trainers mostly mentioned software and hardware problems
and deficiencies of the IWBs. The trainees, on the other hand, stated that the use of IWB
was adversely affecting the learning environment and the process. Most participants
(78% of the trainers, and 65% of trainees) expressed a positive opinion and stated that
they preferred using IWB. The views of the trainers suggest that IWBs are highly
functional, they may think that use may be beneficial but nevertheless they prefer not to
use it. The trainees are more dissatisfied because IWB use is limited by the function of
projection devices and the trainers are more passive in the teaching process.

Discussion and Conclusion: Findings of this study can contribute to the training of the
prospective teachers. In order to achieve this contribution, the following suggestions can
be made in the light of the results of the study. Education faculty instructors are to
provide training for the use of IWB. However, participation in such trainings is
voluntary. It is therefore recommended that administrative sanctions be imposed in
order to ensure the participation of instructors in these trainings. Including field specific
educational software trainings can make these trainings more meaningful and effective.
Teacher candidates do not see themselves adequate enough to use IWB. It may be
useful to make an IWB-related arrangement in the training processes. In this context, it
is possible to provide an elective course that requires each teacher candidate to use
IWB, or to arrange the content of one of the appropriate courses in the context of this
subject. Considering that the IWB is less favorable for the lower age / class groups, such
arrangements can be implemented as reflected in the first grade. Teacher candidates in
some departments such as English, Social Sciences and Turkish have less perceptions
towards IWB. The effective use of special software in these areas can contribute to the
positive opinions of the teacher candidates in these areas. The software and hardware
problems experienced with IWBs have been especially expressed by the trainers. It is
quite difficult to use such systems especially for a long time without problems. It can be
expected that such problems can be experienced frequently, especially considering user
characteristics. For this reason, it will be useful to appoint individuals and units
responsible for IWB maintenance and repair in the units (faculty, school, etc.) using
IWB. Some trainers and some trainees have stated that IWBs have small screens for
classes and are not enough in terms of sound. It may be advisable to reduce class sizes
for this situation or to use larger and better hardware IWBs. In order to make future
studies more meaningful and effective, it is important to consider the opinions,
proposals and expectations of teachers who are in service.
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