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ABSTRACT: The English preparatory program organized by School of Foreign Languages is a yearlong English
teaching program offered for students who plan to study in one of the departments at Necmettin Erbakan University.
The purpose of this study was to investigate the effectiveness of compulsory English preparatory program at
Necmettin Erbakan University School of Foreign Languages. A mixed-method research design was employed in
which both quantitative and qualitative approaches were used. In the quantitative part of the study, the proficiency
test administered at the beginning of the academic year was used as the post-test to assess the students’ progress in
English. A total of 70 students participated in the quantitative phase of the study. Also, semi-structured, face-to-face
interviews were conducted with 20 preparatory class students in the qualitative part. The results of the quantitative
data showed that students’ scores improved significantly over the academic year. The results of the qualitative data
analysis supported the quantitative findings. It can be concluded that English preparatory program improved students’
proficiency in English though some deficiencies were noted.

Keywords: English preparatory program, evaluation of English preparatory program, compulsory preparatory
program.

OZ: Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan diizenlenmekte olan Ingilizce hazirlik programi, Necmettin Erbakan
Universitesi biinyesinde bulunan béliimlerden birinde grenim gormeyi planlayan égrencilere yénelik bir yil siireli
bir Ingilizce 6gretim programdir. Bu calismamin amaci Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu’nda sunulan zorunlu Ingilizce hazirlik progranminin etkililiginin degerlendirilmesidir. Calisma, nitel ve
nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma arastirma deseni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin nicel
boyutu kapsaminda akademik yilin basinda yapilmis olan seviye tespit smavi dgrencilerin ingilizce gelisimlerinin
analiz edilmesi amaciyla son-test olarak kullanilmigtir. Arastirmanin nicel agamasina toplam 70 &grenci katilmigtir.
Ayrica nitel boyut kapsaminda toplam 20 6grenci ile yar1 yapilandirilmis yiiz yiize goriismeler gergeklestirilmistir.
Nicel verilerin analizi sonucunda dgrencilerin puanlarinin akademik y1l sonunda anlaml diizeyde arttig1 goriilmiistiir.
Nitel verilerin analizi ile elde edilen sonuclar nicel sonuglari destekler niteliktedir. Zorunlu Ingilizce hazirlik
programmin bazi eksikliklerin bulunmasina karsin ogrencilerin Ingilizce yeterlik seviyelerini anlamh diizeyde
gelistirdigi sonucuna ulasilabilir.

Anahtar kelimeler: Ingilizce hazirhk programi, Ingilizce hazirlik programinm degerlendirilmesi, zorunlu hazirlik
programu.
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Giris

Ingilizcenin iilkemizde ve diinyada hayatin her alanindaki nemi herkes
tarafindan kabul edilen bir gergektir ve uluslararasi alandaki ©nemi yapilan
arastirmalarda agikca vurgulanmaktadir. British Council ve Tiirkiye Ekonomi
Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) tarafindan yayimlanan arastirma raporunda
ticaret, turizm ve is diinyasindaki farkli gelismeler nedeniyle giiniimiizde Ingilizcenin
Oneminin iletisim ve etkilesimi saglamadaki rolii geregi her gecen giin attigr ve bu
durumun Ingilizceyi anadili Ingilizce olmayan kisiler arasinda kullanilan en yaygin
iletisim dili haline getirdigi agik¢a ifade edilmektedir (British Council & TEPAV,
2014). Benzer sekilde yine British Council ve TEPAV tarafindan yiiksekogretim
kademesinde yabanci dil O6gretimi konusunda gergeklestirilen arastirma raporunda
ozellikle Ingilizce Ogretiminin her egitim kademesinde nasil iyilestirilebilecegi
konusunun giincelligini korudugu belirtilmektedir (British Council & TEPAV, 2015).
Tiirkiye nin Ingilizce konusundaki eksikliklerini konu alan calismalarinda Koru ve
Akesson (2011), ingilizce 6grenmenin giiniimiiz diinyasinda ortak iletisim dili olmasi
sebebiyle bir gereklilik haline geldigini ve is yasaminda bilgisayar becerileri ile birlikte
son derece onemli roliinii vurgulamaktadirlar. Ayrica, Kirkgdz (2007) tarafindan ifade
edildigi gibi Tiirkiye’nin stratejik ve jeopolitik konumu geregi uluslararasi iletisimin
saglanmas1 ve diinyadaki gelismelerin takip edilebilmesi agisindan iilkemizde ingilizce
Ogrenimi son derece 6nem teskil etmektedir.

Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde siliregelen sorunlar ve istenilen diizeyde
basarmin elde edilemeyisi yapilan arastirmalarda siklikla vurgulanan diger bir unsurdur.
Yiicel, Dimici, Yildiz ve Biimen (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmada Ingilizce
egitiminde uzun yillardir her kademede yapilmis olan iyilestirme ¢alismalarina ragmen
istenen basarinin halen elde edilemedigi vurgulanmaktadir. British Council ve TEPAV
ortakliginda yiiriitiilen Tiirkiye’de devlet okullarinda o6zellikle Ingilizce egitiminin
durumu fizerine yiiriitiilmiis olan degerlendirme ¢alismasi sonucunda 6grencilerin bin
saatten fazla sinif igi ders gdrmelerine ragmen liseden mezun olurken Ingilizceyi istenen
diizeyde konusup anlamada basarisiz olduklari belirtilmekte ve Tiirkiye’de Ingilizce
ogretiminde basarinin istenen diizeyin altinda oldugu vurgulanmaktadir. Dilbilgisi
odakli ezberci yaklasimin egemen olmasi, dilbilgisi odakli degerlendirme
uygulamalarinin 4. siniftan itibaren 6gretim ve 6grenim siirecini yonlendirmesi, ¢gogu
okulda mevcut iki kisilik oturma diizeninin iletisim kurmaya yonelik dil uygulamalari
amaciyla verimli kullanilamamasi, mevcut ders kitaplar1 ve miifredatin Ogrenci
ihtiyaclarma gore farklilik gostermemesi, teftis sistemindeki yetersizlikler, yillar
icerisinde aynm1 miifredatin tekrarlamasi ve Ogretmenlerin miifredat1 takip etme
zorunlulugu gibi nedenler bu basarisizlifin baslica nedenleri arasinda gosterilmektedir
(British Council & TEPAV, 2014). Education First (EF) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada Ingilizce Yeterlik Endeksi’ne (The English Proficiency Index, EPI) gore
Tirkiye diinyanin 16. en biiyiik ekonomisi olmasina ve bulundugu bélgedeki 6énemine
ragmen kirk dort iilke icerisinde Ingilizce yeterlik diizeyi agisindan kirk iigiincii sirada
yer almaktadir (Koru & Akesson, 2011).

Yiiksekogretim kademesinde de Ingilizce 6gretimi konusunda benzer sikintilarin
yasandig1r belirtilmektedir. British Council ve TEPAV ortakligi ile gercgeklestirilen
Tiirkiye’deki iiniversitelerde Ingilizce dgretimini konu alan arastirmanin sonucunda
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ogretimdeki eksiklikler, mevcut dagilim ve miifredatin istenen nitelikte olmadigi,
Ogretim elemanlarinin egitimlerindeki eksiklikler gibi problemlerin vurgulandigi
gorilmektedir (British Council & TEPAV, 2015). Tirkiye’de bir devlet
tiniversitesindeki hazirlik programimin etkililiginin degerlendirildigi Coskun (2013)
tarafindan yiiriitiilen arastirmada ise hazirlik programlarinin Tirkiye’de iiniversite
diizeyinde Ogrencilere sunulan tek yogunlastirilmis Ingilizce &gretim programi
olmalarmma ragmen bu programlarda da pek c¢ok problemin yasanila geldiginin alti
cizilmektedir. Toker (1999) tarafindan vyiirlitilen arastirmada iiniversite hazirlik
programlarindaki bu problemlerden bazilar1 6gretim elemanlariin akademik amacli
Ingilizce o&gretim tecriibesine sahip olmamasi, 6gretim materyalleri, haftalik ders
programi ilgili sorunlar ve Ogrenci sayisi olarak siralanmaktadir. Gomleksiz (2002)
tarafindan yiiriitiilen arastirmada kalabalik siniflar, 6gretim yontem ve tekniklerinin
yetersizligi, materyal eksikligi ve ders kitaplarinin istenilen diizeyde olmayist gibi
nedenlerden dolay1 yabanci dil egitiminin istenilen diizeyde yiiriitiillemedigi sonucuna
ulastlmistir.

Yiiksekogretim kurumlarinda yabanci dil 6gretiminin amact Yiiksekdgretim
Kurumlar1 Baskanhig (YKB) nin Yiiksekogretim Kurumlarinda Yabanci Dil Ogretimi
ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara iliskin Y&netmelik’i
kapsaminda “6grenciye aldigi yabanci dilin temel kurallarini 6gretmeyi, yabanci dil
kelime haznelerini gelistirmeyi, yabanci dilde okudugunu ve duydugunu anlayabilmeyi
ve kendisini sozlii veya yazili olarak ifade edebilmeyi saglamaktir” seklinde ifade
edilmektedir (YKB, 2016). Yiiksekogretim kurumlarinda yabanci dil 6gretiminde
istenilen bu amacin yerine getirilmesinde ve istenilen diizeyde Ingilizce egitiminin
saglanmasinda Toker’in (1999) belirttigi gibi iyi egitim veren hazirlik okullarinin 6nemi
ve gerekliligi muhakkaktir. Ayrica hazirlik programlar1 {iniversite diizeyinde tek
yogunlastirilmis Ingilizce egitimi veren programlar olmasi nedeniyle de &nem
tasimaktadir (Coskun, 2013). Alan yazindaki ¢esitli arastirmalarda vurgulandigi gibi
ilkdgretimden yiiksekdgretim kademesine kadar olan asamalarda Ingilizce egitimi
konusunda yasanilan problemlerin devam etmesi (British Council & TEPAV, 2014;
Koru & Akesson, 2011; Yiicel vd., 2017) gdz 6niinde bulunduruldugunda
yiiksekdgretim kademesine gecis asamasinda 6grencilerin akademik ve is yasamlarinda
onem tasiyan Ingilizce aciklarimi kapatmalar agisindan hazirlik programlarmin son
derece dneme sahip oldugu sdylenebilir.

Alan yazinda hazirlik programlarimin etkililiginin arastirnilldigi pek ¢ok
arastirmaya ulagilmistir. Coskun (2013) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada Tiirkiye’de bir
{iniversitede uygulanmakta olan modiiler yogunlastirilmis genel Ingilizce hazirlik
Ogretim program degerlendirilmis ve modiiler sistemin bazi dezavantajlari sebebiyle
uygulanmasiin durdurulmasi gerektigi ve daha kullanigh ve uygulanabilir bir sistemle
degistirilmesinin uygun olacagi sonucuna ulagilmistir. Arap (2016) Tirkiye’deki dort
devlet iiniversitesinde hizmet veren Ingilizce hazirlik programlarinin &grenci ve
okutmanlarin ihtiyaglarini ve beklentilerini kismen karsiladigi, 6grencilerin okutmanlara
kiyasla bakis agilarinin daha az olumlu oldugu sonucuna ulagmis ve bazi degisiklik ve
diizenlenlemelere gerek oldugu yoniinde degerlendirme yapmistir. Gerede (2005)
Anadolu Universitesi Ingilizce hazirlik programinda uygulanan eski ve yeni miifredatt
Ogrencilerin algilar1 dogrultusunda karsilagtirmis ve iki miifredat arasinda konusma,
okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasinda 6grencilerin ihtiyaglarini karsilama
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acisindan anlamli farklar oldugu belirlenmistir. Kirkgdz (2009) tarafindan bir devlet
tiniversitesinde yiriitiilen ihtiya¢ analizi ¢alismasinda beceri-odakli (skill-based)
akademik amagcl Ingilizce 6gretim programinm dgrencilerin akademik gereksinimleri
dogrultusunda yetersiz kaldig1 yoniinde sonug bildirilmektedir. Mede ve Uygun (2014)
tarafindan Ingiliz Dili ve Edebiyat1 ile Miitercim Terciimanlik boliimlerine ydnelik
olarak hazirlanmis hazirlik programmin Gg8renci  gereksinimlerini  karsilayip
karsilamadig1 arastirilmis ve yiiriirlikteki 6gretim programinin dort temel dil becerisini
esit diizeyde gelistirdigi ve 6grencilerin strateji kullanimlarint olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasiimistir. Ozkanal ve Hakan (2010) tarafindan Eskisehir Osmangazi
Universitesi Yabanci Diller Béliimii Ingilizce hazirlik programmin etkililiginin
incelendigi arastirmada O&grencilerin  programdan memnun olduklari, program
kapsaminda verilen Ingilizce &gretiminin etkili oldugu ve Ogretmenlerin dgretim
siirecinde basarili olduklar1 yaninda bazi eksikliklerin de oldugu sonucuna ulagilmistir.
Sen Ersoy ve Kiiriim Yapicioglu (2015), Dumlupmar Universitesi Yabanci Diller
Boliimii Istege Bagl Ingilizce Hazirlik Programi’mi dgrenci ve okutman goriisleri
dogrultusunda degerlendirmisler ve 6grencilerin programdan beklentilerinin de genel
olarak karsilandig1 sonucuna ulasilmistir. Toker (1999), Gaziantep Universitesi Yabanci
Diller Boliimii 6gretim elemanlarinin ve birinci sinif dgrencilerinin hazirlik programi
hakkindaki goriislerini saptamak amaciyla bir arastirma yliriitmiistiir. Calismada hem
ogrenciler hem de 6gretim elemanlari icin hazirhk egitiminin Ingilizce 6grenmek icin
onemli ve gerekli olmasi, bir yillik hazirlik okulu siiresinin yeterli olmamasi, hazirlik
okullarinin herkesin Ingilizce 6grenebilecegi dil dgretim okullarma doniistiiriilmesinin
gerekliligi, seviye gruplarinin gerekliligi, okuma becerisine daha ¢ok onem verilmesi
gerekliligi 6nemli sonuglardan bazilaridir. Tung (2010) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada
Ankara Universitesi Hazirlik Okulu Programi’nin etkilili§i 6grenci ve okutmanlarin
goriisleri dogrultusunda degerlendirilmis ve programin amacina kismen ulastigi; bunun
yaninda fiziksek sartlar, icerik, kaynak ve degerlendirme unsurlar1 agisindan programin
gelistirilmeye gereksinim oldugu belirtilmektedir. Ors (2006), Gaziantep Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu hazirlik 6grencileriyle yiiriittiigii ihtiyag analizi sonucunda
ogrencilerin seviyeleri ve hazirlik programi hakkindaki goriislerinde farkliliklar oldugu
ve yeni bir miifredata ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Seven (2004) tarafindan
Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii hazirlik siniflarinda uygulanan 6gretim
programinin degerlendirilmesi amaciyla yiiriitiilen aragtirmanin sonucunda konusma ve
yazma derslerinin mevcut 6gretim programina eklenmesi ve derslerin esgiidiim iginde
verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Yabanci dil egitimi biitiin diinyada oldugu gibi lilkemiz egitim sisteminde son
derece 6nem tasimaktadir. Ulkemizde yabanci dil egitiminin iyilestirilmesi ¢abalarinin
gerek ulusal gerek kurumsal agidan devam ettigini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Yapilan son degisiklige gore Milli Egitim Bakanligi (MEB) Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi (TTKB) 2013 yili karartyla Ingilizce dersleri 2. siniftan itibaren programda
yer almaya baglamistir (TTKB, 2013). Yabanci dil egitim programinda yapilan bu
degisikligin lilkemizde yabanci dil egitimi siireci agisindan son derece olumlu sonuglar
doguracag: diisiiniilmektedir. Oyle ki British Council & TEPAV (2014) tarafindan
yayimlanan arastirma raporunda yabanci dil egitiminin 2. sinif gibi erken bir donemde
baslatilmasinin yiliksekogretimi de kapsayacak sekilde biitiin egitim asamalarinda
olumlu etki yaratacag: ifade edilmektedir. Ayrica Talim ve Terbiye Kurulu; ilkokul,
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ortaokul ve liselerdeki biitiin sinif seviyelerindeki yeni 6gretim programlarini Temmuz
2017°de onaylanarak kademeli bir sekilde uygulanmak iizere 2017-2018 egitim ve
ogretim yilindan itibaren uygulamaya koymustur. Yenilenen Ilkogretim Ingilizce Dersi
(Ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Siniflar) Ogretim Programi1 (MEB, 2018a) ve
Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11, ve 12. Siniflar) Ogretim Programi’nin (MEB,
2018b) Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi’nin (ADOCP) tanimlayic1 ve
pedagojik ilkelerine gore tasarlandigi, Ingilizce yeterlilik seviyeleri Al, A2 (temel
kullanici) ile B1, B2 (Bagimsiz Kullanici) olarak programlara yansitildigi, iletisimsel
yetinin vurgulandig1r ve smif i¢i etkilesim ile derse aktif katilima onem verildigi
gorilmektedir. Bu anlamda Tiirkiye’de yabanci dil egitiminde iyilestirme ¢alismalarinin
hizla ve olumlu yonde devam ettigini sOyleyebiliriz.

Necmettin  Erbakan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu, iiniversite
bilinyesindeki tiim fakiilte, yliksekokul ve meslek yiiksekokullariin ortak zorunlu ve
secmeli yabanci dil derslerini ve yabanci dil (Almanca ve Ingilizce) hazirlik
programlarini yiiriitmektedir. Hazirlik programlart kapsaminda istege bagli ve zorunlu
Ingilizce hazirlik programlar1 ve zorunlu Almanca hazirlik programi sunulmaktadir.
Yabancit Diller Yiiksekokulu’'nda 2012-2013 akademik yilindan itibaren hazirlik
programlar1  sunulmaktadir. Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu biinyesinde yiiriitiillmekte olan yabanci dil hazirlik 6gretiminin amaci
“Ogrencileri On lisans, lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarindan mezun
olduklarinda aldig1 yabanci dilin temel kurallari1 6grenmis, yabanci dil kelime
dagarcigmi gelistirmis, yabanci dilde okudugunu ve duydugunu anlayabilme ve
kendisini sozlii ve yazili olarak ifade edebilme kabiliyetini kazanmis duruma getirmeyi
saglamaktir” seklinde ifade edilmektedir (Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim Yonetmeligi
[YDOY], 2012: madde 5). Ayrica arastirmanin gerceklestigi 2016-2017 akademik
yilinda hazirlik programlart dahilinde 6grencilere bir yil (iki yariyil) siiren ve haftada
toplam yirmi bes ders saati dil egitimi verilmektedir.

Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu biinyesinde
yiiriitiilmekte olan Ingilizce hazirlik programinda arastirmanm yiiriitiildiigi 2016-2017
akademik yilinda toplam 429 6grenciye 6gretim verilmektedir. Bu 6grencilerin 318’1
zorunlu hazirlik ve 111°1 ise istege bagli hazirlik programi 6grencileridir. Zorunlu
hazirlik sinifi ilgili yonetmelikte “6gretim dili tamamen veya kismen yabanci dil olan
programlarda 6grencinin devam etmek zorunda oldugu yabanci dil egitimi” (YKB,
2016) seklinde tanimlanirken istege bagli hazirlik sinifit “6grencilerin kayithi oldugu,
ogretim dili tamamen Tiirk¢e olan programin ilk yartyilindan once talepleri halinde
alacagi yabanci dil egitimi” (YKB, 2016) seklinde tanimlanmaktadir. Necmettin
Erbakan Universitesi zorunlu hazirlik programinda yer alan &grenciler ugak
miithendisligi, endiistri miihendisligi, havacilik yonetimi ve uluslararasi iliskiler
boliimlerine kayith ve boliimlerine devam edebilmek i¢in hazirlik smifin1 basariyla
tamamlama yiikiimliiliigiine sahip 6grencilerdir. Ilgili yonetmeligin 8. Maddesinin ¢
bendinde zorunlu hazirlik sinifi 6grencilerinin hazirlik sinifini basariyla tamamlama
yiikiimliiliikleri “hazirlik sinifini iki yi1l iginde basari ile tamamlayamayan 6grencilerin
programdan ilisigi kesilir” (YKB, 2016) seklinde ifade edilmektedir.

Ogrencilerin akademik ¢alismalar1 ve is yasamlar1 acisindan Ingilizcenin etkili
bir sekilde kullanimi muhakkaktir. Bunun yaninda zorunlu hazirlik programi
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ogrencilerinin kayith olduklar1 béliimlerin en az %30 oraninda Ingilizce olmas:
sebebiyle hazirlik programini basariyla tamamlayamayan ogrencilerin boliimlerinin
birinci siniflarina devam etmeleri miimkiin olmamaktadir. Bu nedenler géz oniine
alindiginda zorunlu Ingilizce hazirlik sinifi 6grencileri agisindan Ingilizce yeterliklerinin
istenen diizeye ulagsmasi son derece onemlidir. Bu arastirmada Necmettin Erbakan
Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan sunulmakta olan zorunlu Ingilizce
hazirlik programinin etkilili§inin arastirilmas:  hedeflenmektedir. Alan yazinda
Necmettin Erbakan Universitesi biinyesindeki fakiiltelerin farkli béliimlerine kayitl
olan ¢ok sayida ogrenciye hizmet sunan zorunlu ingilizce hazirlik programinin
etkililiginin degerlendirildigi baska bir arastirmaya ulasgilamamistir. Ayrica farkl
tiniversitelerdeki hazirlik egitiminin etkililiginin degerlendirildigi diger arastirmalarin
(Arap, 2016; Coskun, 2013; Gerede, 2005; Ozkanal & Hakan, 2010; Toker, 1999)
genelde 6grenci ve 6gretim elemani goriisleri dogrultusunda yiirtitiildiigii goriilmektedir.
Bu aragtirma, 6grenci gorlisleri yaninda bir yillik hazirlik programinin 6grencilerin
basarilarina odaklanilarak degerlendirilmeye calisilmasi agisindan diger aragtirmalardan
farklilk gostermektedir. Ingilizcenin dgrencilerin  akademik calismalar1 ve is
yasamlarindaki 6nemi ile zorunlu hazirlik program 6grencilerinin boliimlerine devam
edebilmeleri i¢in programi basariyla tamamlamarinin geregi diisiliniildiigiinde zorunlu
Ingilizce hazirlik programinin etkililiginin degerlendirilmesinin son derece onemli
oldugu diistiniilmektedir. Ayrica zorunlu hazirlik programinin degerlendirilmesinde
nicel verilerin yaninda O&grenci goriislerine basvurularak nitel verilerin de
kullanilmasinin ¢ok yonlii bir degerlendirmenin yapilabilmesi agisindan 6nem tasidig
diistiniilmektedir. Arastirma sonug¢larmin Tiirkiye’de yiiksekdgretim kurumlarinda
yabanci dil hazirlik egitimi konusunda yasanmakta olan sorunlarin ¢dziimiinde
kullanilabilecek yeni fikirler sunacagi; bunun yaninda yiiksekogretim yabanci dil
alaninda program gelistirme c¢aligmalarina, Ogrenme-0gretme uygulamalarina ve
Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ile ilgili alan yazin calismalarina katki saglayacag:
umulmaktadir. Yukarida belirtilen hususlar, alan yazin ve arastirmanin genel amaci
kapsaminda bir hipotez ve bir arastirma sorusu olusturulmustur:

“Yiiriitiilen bir yillik zorunlu Ingilizce hazirhk programi 6grencilerin Ingilizce
dinledigini anlama, okudugunu anlama ve dilin kullanimu ile ilgili yeterlik diizeylerini
gelistirmektedir.”

“Ogrencilerin Ingilizce zorunlu hazirhk programinin Ingilizce basarilar1 agisindan
etkililigi ile ilgili algilar1 nasildir?”

Yontem

Arastirma Deseni

Calisma, nitel ve nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi karma
arastirma deseni ile ylriitiilmistiir. Karma arastirma yontemi, daha ¢ok ve farkli g¢esitte
verinin toplanmasi ile analiz edilmesini miimkiin kilmasi1 a¢isindan arastirmacilara
fayda saglamaktadir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012, s. 11). Arastirmanin nicel
boyutu kapsaminda 2016-2017 akademik yili basinda yapilmis olan yeterlik sinavi
ogrencilerin yil siiresince Ingilizce gelisimlerinin analiz edilmesi amaciyla son-test
olarak kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise, goniillii 6grenciler ile yari
yapilandirilmis yliz yiize goriismeler gerceklestirilmistir. Bu arastirmada karma
arastirma yontemlerinden agiklayici karma yontem kullanilmistir. Fraenkel vd.’e (2012,

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(4), 860-893



866 Ozgiil BALCI, Selma DURAK-UGUTEN, & Fatih COLAK

s. 560) gore aciklayic1 karma yontemde Once nicel yontem ile arastirma yapildiktan
sonra nitel yontem kullanilarak sonuglarin derinlemesine arastirilmasi amaglanir. Elde
edilen nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilmektedir. Nitel verilerin analiziyle elde
edilen sonuglar, nicel verilerin analiziyle elde edilen sonuglarin ayrintili hale getirilmesi
ve derinlemesine agiklanmasi amaciyla kullanilmaktadir. Bu arastirmada zorunlu
Ingilizce hazirlik programmnin etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla &ncelikle nicel
veriler toplanarak analiz edilmis, ardindan nitel veriler toplanarak igerik analizine tabi
tutulmus ve bdylece sonuglar derinlemesine arastirilmaya calisilmistir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin nicel boyutuna 2016-2017 akademik yili basinda Yiiksekokul
tarafindan yapilmis olan yeterlik sinavina katilmis olan toplam 70 (40 erkek ve 30
kadin) 6grenci katilmistir. 2016-2017 akademik yilinda zorunlu Ingilizce hazirlik
smiflarinda 6grenim gérmekte olan 6grenci sayist 318 olmasma karsin toplam 137
Ogrenci sene basi yeterlik sinavina katilmistir. Sene basi yeterlik sinavina katilan 137
Ogrencinin 24’1 Onceki yillarda hazirlik sinifindan basarisiz olup boliimlerine devam
etmekte olan ve arastirma kapsami disindaki 6grencilerdir. Sene basi yeterlik sinavina
katilan 137 dgrenciden 113’{i o yil iiniversiteyi kazanan ve zorunlu Ingilizce hazirlik
smifina devam etmesi gereken oOgrencilerdir. 113 zorunlu Ingilizce hazirlik smifi
ogrencisinin 17’si yeterlik sinavinda basarili oOlmus ve hazirlik smifin1 atlayip
boliimlerine gegmislerdir. Geriye kalan 96 6grenci 2016-2017 akademik yili basinda
zorunlu Ingilizce hazirlik smifina baglamistir. Bu 6grencilerin 33’ii uluslararas: iliskiler,
17°si ucak miihendisligi, 36’s1 havacilik yonetimi ve 10’u endiistri miihendisligi
bolimlerine kayitli 6grencilerdir. Arastirma kapsamindaki bu 96 &grenci igerisinden
aragtirmaya goniillii olarak katilmak isteyen toplam 70 &grenci aragtirma kapsamina
almmistir. Ogrencilerin arastirmaya katiliminda goniilliiliik esas alinmistir. Sene bast
seviye tespit sinavina katilmis olan 6grenciler belirlendikten sonra kendileriyle iletisime
gecilerek arastirmanin amaci ve igerigi hakkinda bilgi verilmis ve katilimin tamamen
gontlliliik esasina dayandigi, sonuglarin hicbir sekilde hazirlik sinifi basar1 puanlarini
etkilemeyecegi aciklanmistir. On-test ve son-test farkinin degerlendirilebilmesi
amaciyla sene bagi seviye tespit sinavina katilan 96 6grenciden 70 68rencinin goniillii
olmasi nicel arastirma kapsamina alman 6grenci sayisinin 70 ile smirlandirilmasini
gerektirmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise nicel arastirma agamasina katilmig olan
ogrenciler igerisinden arastirmanin nitel boyutuna goéniillii olarak katilmak isteyen
toplam 20 oOgrenci (10 erkek ve 10 kadin) ile yar1 yapilandirilmis goriigmeler
gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar:

Hazirhk egitiminin  dgrencilerin  Ingilizce yeterlik diizeylerine etkisinin
belirlenebilmesi ve aragtirmanin nicel verilerinin toplanmasi amaciyla sene baginda
Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan yapilmis olan yeterlik sinavi on-test olarak
kabul edilmis ve aymi smav akademik yil sonunda Ogrencilere son-test olarak
uygulanmistir.  Seviye tespit sinavi Yabanci Diller Yiiksekokulu miidirliglince
kurulmus olan smav komisyonu tarafindan hazirlanmaktadir. Sinav kapsaminda
dinleme, okuma, dil kullanimi, kelime dagarcig1 ve yazma becerilerini 6lgen sorular
bulunmaktadir. Yazma boliimii disinda biitiin sorular coktan se¢meli test maddelerinden
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olusmakta ve objektif bir sekilde degerlendirilmektedir. Yazma boliimi ise midiirliik
tarafindan gorevlendirilen Ogretim elemanlar1 tarafindan sinav komisyonunun
hazirlamis oldugu degerlendirme rubrigi kullanilarak puanlandirilmaktadir. Bu
arastirma kapsaminda son-test olarak uygulanan yeterlik sinavinda bir nebze de olsa
Oznel gorlis igerebilecegi, arastirmanin gegerlik ve giivenirligini etkileyebilecegi
diisiincesiyle yazma bdoliimii sinava dahil edilmemis ve degerlendirme yazma boliimii
dikkate alinmadan yapilmistir. Ayn1 sekilde sene basinda yapilmis olan yeterlik sinav
sonuclart yazma bolimii puanlart dahil edilmeden hesaplanarak aragtirma kapsaminda
On-test puanlart olarak kullanilmistir. Yeterlik sinavinin orijinal seklinden alinabilecek
minimum puan 0 ve maksimum puan 100 iken bu aragtirma kapsaminda yazma bdliimii
on-test ve son-test i¢in degerlendirilmeye alinmadigindan testten alinacak minimum
puan 0 ve maksimum puan 80 olarak belirlenmistir. Arastirmada kullanilan soru tiirleri
ve sayilar1 Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1

Yeterlik Sinavi Soru Tiirleri Ve Sayilart

Olgiilen Beceriler Soru Tiirleri ve Sayilar:
Dinledigini Anlama Ana fikir igin dinleme (5 soru)

Ayrmtilar i¢in dinleme (5 soru)
Okudugunu Anlama Diyalog tamamlama (5 soru)
Ciimle tamamlama (5 soru)
Anlam biitiinliigiinii bozan ciimleyi bulma (5 soru)
Okudugu metni anlama (10 soru)
Dilin Kullanimi1 Paragraf i¢i bosluk doldurma (15 soru)

Ciimle i¢i bosluk doldurma (10 soru)

Aragtirmanin nitel boyutu kapsaminda ise, dgrencilerin Ingilizce zorunlu hazirlik
programinin etkililigi ile ilgili algilariin incelenmesi ve nicel verilerin ayrintili hale
getirilerek derinlemesine aciklanabilmesi amaciyla arastirma sorusu ve ilgili alan yazin
dikkate alinarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu arastirmacilar tarafindan
hazirlanarak kullamlmistir. Gériisme formunda dgrencilerin zorunlu Ingilizce hazirlik
programina katilma amaci ve beklentileri, programin etkililigi, hazirlik programinin
Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine katkisi ve hazirlik programi
ile ilgili elestiri ve Oneriler ile ilgili konular ele alan toplam yedi acik uglu soru yer
almaktadir. Goriisme formunun hazirlanmasinda Yildirim ve Simsek (2008, ss. 128-
138) tarafindan belirtilen goriisme sorularinin hazirlanmasinda dikkat edilecek husular
dikkate alinmistir. Hazirlanan goriisme formu uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
gortsleri dogrultusunda soru sayisinda azaltma yoluna gidilmis ve bazi sorularin ifade
sekilleri degistirilmistir. Sonrasinda sorularin G6grenciler tarafindan dogru anlasilip
anlasilmadigi, arastirma amacina uygunlugu ve olas1 problemleri tespit edebilmek
amaciyla 6n denemeye tabi tutulmus ve 3 Ogrenciyle on deneme goriismeleri
yapilmistir. Bu goriismeler sirasinda herhangi bir sorun yasanmadigi goriilmiis ve
goriisme formunun bu sekliyle kullanilmasinin uygun olacagi kanisina varilmigstir.
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Verilerin Toplanmasi

Nitel ve nicel veriler, 2016-2017 akademik yili bahar déneminde arastirmacilar
tarafindan toplanmistir. Ogrencilere arastirma ile ilgili bilgi verilmis ve katilimin
gontlliliik esasina dayandigi belirtilmistir. Nicel verilerin toplanmasi amaciyla
Ogrenciler ile 6nceden goriisiilerek zaman ayarlamasi yapilmistir. Arastirmaya katilan
ogrenciler farkli smiflarda 6grenim gordiiklerinden dolay1 yeterlik sinavinin son-test
olarak uygulanmasi 6grencilerin ders disinda uygun olduklar1 zamanlar goz Oniinde
bulundurularak 6grencilerin iki gruba ayrilmasi suretiyle farkli zamanlarda
gerceklestirilmistir. Nicel veriler 16-20 Mayis 2016 tarihleri arasinda toplanmustir.

Nitel verilerin toplanmasi nicel verilerin toplanarak analiz edilmesinden sonraki
hafta olan 23-27 Mayis 2016 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Nitel verilerin
toplanmas1 amaciyla goriismeler Ogrenciler ile onceden ayarlanmis olan saatte, iki
arastirmact ve gorlisme yapilacak Ogrencinin  katilimiyla gerceklestirilmistir.
Ogrencilerden izin alinarak goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina almmistir.
Goriisme  siirecinde sorularin  konusma tarzinda sorulmasma dikkat edilmis ve
yonlendirme yapmadan siirecin kontrol edilmesini saglamak amaciyla goriismelerde en
az iki arastirmacinin bulunmasi saglanmistir. Yapilan goriismelerin siiresi 10 ile 18
dakika arasinda degismektedir.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin normal dagilima uygunlugu Kolmogorov-Smirnov testi
kullanilarak ve varyanslarin homojenligi Levene testi kullanilarak analiz edilmistir.
Yeterlik sinavi sonucunda 6grencilerin 6n-test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki
fark, SPSS 16.0 programi kullanilarak bagimli gruplarda t testi ile analiz edilmistir.
[statistiksel anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul edilmistir.

Nitel veriler ise “kodlama, temalarin bulunmasi, kod ve temalarin diizenlenmesi
ile bulgularin tanimlanarak yorumlanmasi1” olarak ifade edilen dort agsamadan olusan
icerik analizi (Yildirrm & Simsek, 2008, s. 228) kullanilarak ¢dziimlenmistir. Igerik
analizi arastirmacilarin insan davranisini  dolayli yoldan, bireylerin kurduklar
iletisimlerin analizi yoluyla incelemesine olanak saglayan bir tekniktir (Fraenkel vd.,
2012, s. 478). Bu arastirmada igerik analizi siirecinde Oncelikle ses kayitlar1 yaziya
dokiilerek bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ses kayitlart tekrar dinlenilerek
arastirmacilar tarafindan yaziya dokiilmiis metinler ile tekrar karsilagtirilmistir.
Verilerin kodlanmasinda “genel bir ¢erceve icinde yapilan kodlama” (Yildinm &
Simsek, 2008, s. 232) bi¢imi kullanilmistir. Veriler, arastirmacilar tarafindan bir¢ok kez
satir satir okunduktan sonra arastirmanin amaci dikkate alinarak dgrencilerin her soruya
verdigi cevaplar ayr1 ayr1 incelenerek kodlama yapilmistir. Kodlama arastirma sorusu ve
ilgili alan yazin dikkate alinarak onceden olusturulan genel temalar dikkate alinarak
yapilmistir. Veri analizi siirecinde ortaya ¢ikmis olan kodlar listelenerek benzerlik ve
farkliliklar1 incelenmistir. Buna gore katilimcilarin sorulara verdikleri yanitlarda benzer
sekilde kodlanan kisimlar belli kategoriler altinda bir araya getirilerek olusturulmus olan
temalar altinda birlestirilmistir. Sonrasinda veriler, elde edilen kod ve temalara gore
diizenlenip frekans ve yiizdeleri bulunarak tablolar seklinde sunulmustur. Son olarak,
elde edilen bulgular aragtirmacilar tarafindan yorumlanarak sonuglar ¢ikarilmis ve
raporlastirilmistir.
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Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin nicel asamasinda Yiiksek Okul tarafindan sene basinda uygulanmig
olan yeterlik smavi kullanilmigtir. Smav Yiiksek Okul Smmav Komisyonu tarafindan
titizlikle hazirlanmis olmasina karsin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmamaistir.
Bu durum arastirmanin bir sinirliligi olarak ‘Arastirmanin Sinirliliklar1’ boliimiinde
ayrintili bir sekilde ifade edilmektedir.

Arastirmanin nitel boyutu kapsaminda gegerlik ve giivenirligin saglanabilmesi
amaciyla Yildinm ve Simsek (2008, s. 265) tarafindan belirtildigi {izere bazi
stratejilerden faydalamlmustir. Inandiricihigin (i¢ gecerlik) saglanabilmesi amaciyla
yapilan goriismelerin siireleri miimkiin oldugunca uzun tutulmaya calisilmis, arastirma
siirecinin her agsamasinda uzman goriisiine basvurulmustur. Ayrica, elde edilen sonuglar
siirekli olarak karsilastirilarak yorumlanmis ve verilerin arastirma sorusuna yonelik
yeterligi arastirmacilar tarafindan siirekli denetlenmis, bodylece derinlemesine veri
toplama yoluna gidilmistir. Bunun yaninda, yapilan her goriisme sonunda toplanan
veriler arastirmacilar tarafindan Ozetlenerek katilimcidan elde edilen verilerin
dogrulugunu teyit etmesi istenmistir. Aktarilabilirligin (dis gegerlik) saglanmasi
amactyla verilerin raporlanmasi agamasinda dogrudan alintilara sik¢a yer verilmis ve
arastirma siireci miimkiin oldugunca ayrintili bir sekilde acgiklanmistir. Tutarligin (i¢
giivenirlik) saglanmas1 amaciyla arastirma stireci kapsaminda gerceklestirilmis biitiin is
ve islemler sirasinda uzman goriisline bagvurulmustur. Goriismeler en az iki arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmis, bdylece goriismelerin ayni standartta gerceklestirilmesi
denetlenmeye c¢alisilmistir. Verilerin kodlanmasi asamasinda olusmus kodlarin
giivenirliginin saglanmasi amaciyla kod ve temalarin uygunlugu konusunda nitel
arastirma konusunda uzman bir dgretim iiyesinin goriislerine bagvurulmustur. Ayrica
veri analizinin iki arastirmaci tarafindan yiiriitiilmesi nedeniyle kodlama gilivenirligini
belirlemek amaciyla kodlama yiizdesi belirlenerek aradaki tutarlilik incelenmistir. Buna
gore kodlayicilar arasi tutarlilik “Giivenirlik = Gortis birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligr) x 100”7 (Miles ve Huberman, 1994) formiilii kullanilarak hesaplanmistir.
Kodlayicilar aras1 giivenirlik %88.5 olarak hesaplanmistir. Yildirim ve Simsek (2008, s.
233), veri analizinin birden fazla arastirmaci tarafindan yapildigi durumlarda en az %70
diizeyinde bir giivenirlik yiizdesine ulasilmasi gerektigini belirtmektedirler. Bu nedenle
calismada, kodlama giivenirliginin yeterli oldugu soylenebilir. Teyit edilebilirligin (dis
giivenirlik) saglanmasi amaciyla da yine elde edilen sonuglar ile ham verilerin
karsilastirilarak teyit edilmesini saglamak i¢in uzman goriisii alinmistir.

Varsayim ve Smirhhiklar

Bu aragtirma kapsaminda elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda géz oniinde
bulundurulmas: gereken bazi smirliliklar bulunmaktadir. Oncelikle resmi yazili bir
Ogretim  programinin  bulunmamasi nedeniyle programin Ogeleri acisindan
degerlendirilmesinin miimkiin olmamas1 bir smirlilik olarak diisiiniilmektedir.
Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan uygulanan
resmi bir 6gretim programinin olmamasi nedeniyle bu arastirmada 6gretim programinin
farkli unsurlart g6z Oniinde bulundurularak degerlendirilmesi yoluna gidilememis,
bunun yerine verilen bir yillik 6gretimin nicel ve nitel veriler kullanilarak 6grencilerin
Ingilizce basarisi iizerindeki etkisinin incelenmesi yoluyla hazirlik programmin etkililigi
degerlendirilmeye calisilmistir. Bunun yaninda arastirmanin katilimci sayisi nicel boyut

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(4), 860-893



870 Ozgiil BALCI, Selma DURAK-UGUTEN, & Fatih COLAK

kapsaminda 70 ve nitel boyut kapsaminda 20 6grenci ile sinirlidir. Nitel boyut
kapsaminda arastirmaya katilan 68renci sayisi nispeten yeterli goriilse de arastirmaya
katilmaya goniillii olan sadece 70 zorunlu hazirlik 6grencisinin sene basinda yapilmis
olan seviye tespit sinavina katilmis olmasi nedeniyle nicel boyut kapsamindaki 6grenci
sayist ayni testin son-test olarak kullanilmasindan 6tiirii bu sayiyla sinirlandirilmak
zorunda kalmistir. Bu nedenle, arastirmada elde edilen bulgularin sinirli bir 6grenci
grubundan elde edildigi géz oniinde bulundurularak sonuglarin asiri genellemesinden
kaginilmalidir. Diger bir smirlilik ise sinav komisyonu tarafindan hazirlanarak sene
basinda yapilmis olan yeterlik sinavinin bu arastirmada kullanilmasidir. Bu testin
gecerlik ve giivenirlik caligmasi yapilmamistir. Bu nedenle aragtirmacilar bu sinirliligin
ortadan kaldirilmasi amaciyla bundan sonra yapilacak arastirmalarda gecerlik ve
giivenirligi yapilmis standart bir testin kullanilmasini tavsiye etmektedirler. Ayrica
aragtirmanin nitel boyutu kapsaminda &grencilerin kendilerine yoneltilen sorular
diiriistee yanitladiklar1 ve bu yanitlarin var olan durumu dogru bir sekilde yansittig1
varsayilmistir.

Bulgular

Arastirma Hipotezine Yonelik Bulgular

Aragtirma hipotezinin test edilmesi amaciyla sene basinda uygulanmis olan
yeterlik sinavi son test olarak tekrar uygulanmis ve sonuclar bagimli gruplarda t testi ile
analiz edilmistir. T testi sonuglari asagida Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2
On Test Ve Son Test Yeterlik Sinavi Sonuglart

n Min Maks X SS t
On test 70 5 53 32.3 10.04
-14.75*
Son test 70 22 69 47.8 11.28

*p<0.05; On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik. X: Avritmetik
ortalama, ss: Standart sapma

Tablo 2’de goriildiigh gibi yeterlik sinavi 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlaml fark bulunmustur. Buna gore zorunlu hazirlik programinin 6grencilerin
Ingilizce dinledigini anlama, okudugunu anlama ve dilin kullammu ile ilgili yeterlik
seviyelerini anlaml diizeyde gelistirdigi sdylenebilir.

Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirma sorusu ve ilgili alan yazin dikkate alinarak genel temalar 6nceden
belirlenerek genel bir gerceve olusturulmustur. Goriismeler ile elde edilen verilerin
analizi sonucunda tema ve alt temalara son sekli verilmistir. Gorligme yapilan 6grenciler
sirastyla O1 (Ogrenci 1), O2 (Ogrenci 2) seklinde kodlanmistir. Bu béliimde bulgular
tema ve alt temalar altinda dogrudan alintilar yoluyla sunulmustur. Belirlenen ana tema
ve alt temalar asagidaki gibidir: |. Hazirlik programina katilma amaci ve beklentiler, I1.
Programin etkililigi ve memnuniyet, Ill. Hazirlik programinin dil yeterlik diizeyine
etkisi (Yazma, dinleme, okuma, konusma ve diger dil becerilerine etkisi), IV. Hazirlik
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programu ile ilgili elestiri ve oOneriler (Dersler, d6gretim elemanlari, degerlendirme ve
diger).

Hazirhk programina katilma amaci ve beklentiler

Ogrencilerin  hazirhk programma katilma amaclart  ve beklentilerinin
belirlenebilmesi amaciyla goriisme formunda Ogrencilere yoneltilen soru “Hazirlik
programina katilma amaciniz ve programdan beklentileriniz nelerdir?” seklinde ifade
edilmistir. Ogrencilerin zorunlu hazirlik programma katilma amaci ve beklentileri ile
ilgili bulgular ile bulgulara iliskin frekans dagilimlari ve yiizde degerleri Tablo 3’de
verilmigtir.

Tablo 3

Hazirlik Programina Katilma Amact ve Programdan Beklentiler

Hazirhk programina katilma amaci ve

programdan beklentiler f % Katiimerlar

Ingilizceyi iyi seviyede dgrenmek 16 80 1-2-3-5-6-7-8-9-10-11-12-13-15-17-19-20
Ogrenim goriilen boliimiin gerekliligi 9 45 1-4-6-8-9-15-16-17-18

Akici konusma becerisi kazanmak 7 35 1-2-9-11-15-16-18

Dil bilgisi seviyesini gelistirmek 1 5 1

Bir sene dinlenme y1l1 olarak gegirmek 1 5 13

Tablo 3 incelendiginde dgrencilerin ¢cogunun (%80) zorunlu Ingilizce hazirhik
programina katilma amaglarim Ingilizceyi iyi seviyede dgrenmek olarak ifade ettikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin yarisina yakmi (%45) hazirlik programma grenim
gordiikleri boliimiin bir geregi olmasi nedeniyle katildiklarini belirtmektedirler. Ayrica
boliimlerinin bir geregi olmasi nedeniyle hazirlik programina katildiklarini belirten
ogrencilerden bazilar1 (%30) (Ogrenci 1, 6, 8, 9, 15, 17) ayn1 zamanda Ingilizceyi iyi bir
sekilde 6grenmek amaciyla da bu programa bagvurduklarini belirtmektedirler. Yine
ogrencilerin bazilar1 (%35) hazirhk programma katilma amaglarinin Ingilizee akici
konusma becerisi kazanmak oldugunu beyan etmektedirler. Akici konusma becerisi
kazanmak amaciyla hazirlik programina katildiklarini ifade eden &grencilerin bazilar
(%25) (Ogrenci 1, 2, 9, 11, 15) da aym zamanda Ingilizceyi iyi bir sekilde 6grenmek
amactyla da bu programa basvurduklarini belirtmektedirler. Bunlarin disinda sadece bir
ogrenci (%5) hazirlik programina katilma amacinin dil bilgisi seviyesini gelistirmek
oldugunu ve sadece bir 6grenci (%5) hazirlik programina bir sene dinlenme yil1 olmasi
amactyla katildigini ifade etmektedir. Asagida hazirlik programina katilma amaci ile
ilgili 6grenci goriislerinden dogrudan alintilara yer verilmistir:

O1. “Havacilik Yonetimi okuyorum bu yiizden Ingilizceyi égrenmem gerekiyor,
yani Ingilizceyi ogrenmek icin gelivorum daha cok, gecmek icin degil de.
Muafiyete girdim gecemedim, ama faydast oldu mu derseniz, bence oldu.
Beklentilerim, Ingilizce konusmami birazcik daha akict bir hale getirmek ve iste
yeni grammerler (dilbilgisi) ogrenip normal yasamda daha kolay olmasiydi
yanl.”

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(4), 860-893



872 Ozgiil BALCI, Selma DURAK-UGUTEN, & Fatih COLAK

O3. “Yani Ingilizcemi daha iyi gelistirmek istiyordum. Az ¢ok bir sey biliyordum.
Herdeki hayalim yurtdisinda calismak, Tiirkive'de degil. Ingilizceyi tamamen
bitirip tistiine bir dil daha koymay diistintiyordum. Ondan geldim.”

O7. “Ingilizcemi daha iyi gelistirmek icin ben daha énceden ortaokuldan beri
Ingilizce gormiiyorum. Yani Ingilizcemi gelistirip daha iyi yerlere getirmek icin.
Ya ikinci dil olarak Ingilizcemi daha iyi gelistirmek istiyorum.”

08. “Bizim ilkokuldayken Ingilizcemiz hocalarimiz falan iste beden egitimi
hocasi Ingilizce dersine giriyordu. Temelimiz yoktu buraya temel atmaya geldik.
Zaten boliimiimiiz de bunu gerektiriyor. En az iki dil gerektiriyor. Ingilizceyi
hazirlik sinifina temel atmak icin geldim diyebilirim.”

09. “Boliimiim yiizde yiiz Ingilizce. Benim i¢in Ingilizce ¢ok onemli bu yiizden de
muafivet siavim gecemedim. Bu yiizden de Ingilizce hazirlik sinifina geldim.
Yani amacim tabi ki de Ingilizceyi 6grenmek. Cok iistiin beklentilerim yoktu ama
Ingilizceyi 6grenmek gibi bir beklentim vardi.”

O17. “Katilma amacim, bir kere boliimiim icin zorunluydu. Ingilizcem yeterli
geliyordu aslinda ama muafiyetten gecemeyince... 3 puanla falan sey olmustu.
Oyle iste ondan sonra, iste yani Ingilizcemi yeterince gelistirmeye ¢alismak,
oldugu kadar.”

0O18. “Bir kere ilk basta Speaking'in (konusma becerisi) gelismesini istiyordum
ve ilerde yurt disina gittigimde rahat¢ca konusup anlayabilmek istiyordum.
Ikincisi  benim béliimiimde makale yazmam gerekiyor, yani bu yiizden
Ingilizcemi gelistirmem lazimdi.”

Programin etkililigi ve programdan memnuniyet

Zorunlu hazirlikk  programinin  etkililigi ve 0Ogrencilerin  programdan
memnuniyetinin belirlenebilmesi amaciyla goriisme formunda Ogrencilere “Hazirlik
programinin etkililigi konusunda diisiincelerin nelerdir?” sorusu yoOneltilmistir.
Bulgulara iliskin frekans dagilimlari ve yilizde degerleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Zorunlu Haziwrlik Programunin Etkililigi ve Programdan Memnuniyet

Zorunlu hazirhik programinin etkililigi f % Katilmcilar

Son derece etkili 13 65 1-2-4-5-6-7-8-9-12-15-17-19-20
Kismen etkili 6 30 3-11-13-14-16-18

Hazirligin higbir etkisi yok 1 5 10

Zorunlu hazirlik programinin etkililigi ile 1ilgili goriisler incelendiginde
Ogrencilerin ¢cogunun (%65) programin son derece etkili oldugu ve programdan son
derece memnun olduklar1 yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin
bazilar1 ise (%30) zorunlu hazirlik programimi kismen etkili olarak nitelemisler ve
programdan kismen memnun olduklarii belirtmislerdir. Bunun yaninda sadece bir
ogrencinin (%35) programin Ingilizce seviyesi iizerinde hicbir etkisinin olmadigi ve
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zorunlu hazirlik programindan memnun olmadig1 goriisiinde oldugu goriilmektedir.

Hazirlik programinin etkililigi ile ilgili 68renci goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
O4. “Evet, faydaliydi hocam kendim yani kendime gére séyleyeyim. Benim igin
her zaman spikingler (konusma etkinlikleri) faydali olmustur. Hani ¢iinkii ne
biliyim. Bakarak 6grenmekten ¢ok ben konusarak ogreniyorum iste bir sekilde
etkinliklerin i¢inde daha ¢ok faydali oldugunu diistiniiyorum. Cok memnunum,

problem yok.”

O5. “Ne diisiiniiyorum. Bence gayet etkili yani hocalarimiz ¢ok iyi. Ama biraz
biz salliyoruz yani. Ben ¢ok etkili buluyorum faydali buluyorum gercekten.”

06. “Benim icin mi? Benim i¢in kesinlikle faydaliydi. Yani burada belli bir kur
yoktu. Herkes ayni seyde (Seviyede) basladi ve basit diizeyden basladigi i¢in
benim igime geldi acik¢asi. Bilen arkadaslar da ayni basladi onlar i¢cin kotii ama
ben bilmedigim igin iyi oldu bastan basladik. Evet, ben ¢ok faydali buldum.”

09. “Tabi ki ¢ok faydasi oldu. Onu gérmezden gelemem c¢ok fazla ilerleme
kaydettim Ingilizce de. Ama hani ben konusma adina anlama adina daha fazla
sey yapmak isterdim. Daha iyi bir noktaya gelmek isterdim. Su an bununla ilgili
istegim hala var. Yazin onlart da tamamlamayr diistiniiyorum.”

010. “Ilk donem iyi giizeldi yine caba gosteriyordum hocam. Ikinci donem koptu
bende sifir. Hicbir etkisi yok bence hazirligin. Gereksiz. Evet, okuldan
kaynaklantyor bence.”

O11. “Ya agikgast bence faydali ama yeteri kadar mi bilmiyorum. Ileride béliim
hakkinda ya da béliimde materyal hakkinda herhangi bir bilgi ya da bizim
agimizdan bir sey verilmedigi icin yani ileriye yansir mi bilmiyorum.”

O18. “Yani birazcik karsiland: denilebilir. Bu sene yabanci dgretmenimiz yoktu,
biraz o sikintiliydi, o kadar.”

Hazirhk programinin dil yeterlik diizeyine etkisi

Zorunlu hazirhk  programmin Ingilizce yeterlik diizeyine etkisinin
belirlenebilmesi amaciyla goriisme formunda Ogrencilere hazirlik programinin dort
temel dil becerisine etkisi konusunda toplam doért soru yoneltilmistir. Her soru farkli dil
becerisi yonelik olarak sorulmustur: “Hazirlik programmin ingilizce yazma (dinleme,
okuma, konusma) becerisine etkisi konusunda diisiincelerin nelerdir?”

Ogrencilerin zorunlu hazirlik programinin dort temel dil becerisine etkisi ile
ilgili bulgulara iligkin frekans dagilimlar1 ve yiizde degerleri Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5
Hazirlik Programinin Dil Yeterlik Diizeyine Etkisi

Hazirlik programinin dil yeterlik diizeyine

etkisi f % Katilimeilar

a. Yazma becerisine etkisi

Yazma becerimi son derece gelistirdi 18 90 1-2-3-4-6-7-8-9-10-12-13-14-15-16-17-
18-19-20

Yazma becerimi kismen gelistirdi 1 5 11

Yazma becerimi gelistirmedi 1 5 5

b. Dinleme becerisine etkisi

Dinleme becerimi son derece gelistirdi 5 25 4-15-16-17-20

Dinleme becerimi kismen gelistirdi 9 45 1-5-6-7-9-10-12-13-18

Dinleme becerimi gelistirmedi 6 30 2-3-8-11-14-19

c. Okuma becerisine etkisi

Okuma becerimi son derece gelistirdi 13 65 1-3-5-7-8-11-12-13-15-16-17-18-20

Okuma becerimi kismen gelistirdi 4 20 4-9-14-19

Okuma becerimi gelistirmedi 3 15 2-6-10

d. Konusma becerisine etkisi

Konusma becerimi son derece gelistirdi 6 30 1-2-4-5-12-19

Konugma becerimi kismen gelistirdi 6 30 6-7-9-17-18-20

Konugma becerimi gelistirmedi 8 40 3-8-10-11-13-14-15-16

e. Diger dil becerilerine etkisi

Dil bilgisi seviyemi gelistirdi 8 40 1-2-3-9-12-13-19-20
Kelime hazinemi gelistirdi 2 10 3-17
Telaffuzumu gelistirdi 1 5 1

Hazirlik programimin Ingilizce yeterlik diizeyine etkisi ile ilgili dgrenci goriisleri
incelendiginde Ogrencilerin zorunlu hazirlik programinin en ¢ok yazma ve okuma
becerisi lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu yoniinde goriis bildirdikleri tespit
edilmistir. Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin tamamina yakiminin (%90) zorunlu
hazirlik programinin yazma becerisini son derece gelistirdigi, sadece bir (%)5)
Ogrencinin yazma becerisini kismen gelistirdigi ve yine sadece bir (%5) 6grencinin bu
beceriyi gelistirmedigi yoniinde goriis bildirdigi goriillmektedir. Yazma becerisi ile ilgili
ornek 6grenci goriisleri agagida verilmistir:

O3. “Zaten biitiin yil bize yazmay: 6gretiyorlar gramer olarak yani o da bayag

iyiydi. Writing (yazma becerisi) konusunda bayag: gelistirdim kendimi.”

O4. “Evet onda da (yazma becerisi) ¢ok faydasi oldu hocam. Ciinkii vizelerde

writingler (yazma becerisini 6lgen bolim) var ve bir sekilde diizgiin kelimelerle

giizel bir paragraf olusturmamiz gerekiyor. Onu da iste gerekli iste himm
vardimct fiillerle onu da diizelttigimi diistiniiyorum yani.”
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O5. “Himm yazmay1 yapamiyorum. Olmuyor yazma yani. Yani gelistirmem
lazim.”

O7. “Yazma okumadan daha iyi gelisti yani. Daha mesela kelimeleri iist seviyede
kurmaya basladim. Himm sinavlarda (kelime sayisi) yiiz yirmi ¢ikarken yiiz otuz,
yiiz kirk ¢ikartabiliyorum artik. Bayag gelisti bence.”

09. “Yazmam gelistirdim acikcasi hani etkinlik bayagi yaptik bu konuyla ilgili
derste. Sinaviarda da giizel gegiyor. Cok faydasi oldu bana yazma konusunda
sene basindan beri. Cok gelistirdim bence.”

O11. “Yazma beceresini de gelistirdi ama ne diizeyde tartisihr bence. Biraz
gelistirdi diyeyim.”

O15. “Yazma becerisinde de yine basta ¢ok eksiktim. O derslerde 6grendigimiz
aaa konular ondan sonra zaten hocalarimiz sayesinde o konular hakkinda
devamli bir writing (yazma etkinlikleri) yapmaya c¢alistik. Onun disinda
derslerde ogrendigimiz hani kelimelerin sonradan onu yazma seklimiz falan
bayag gelistirdigini diisiiniiyorum. Onun tizerinde zaten hocalarimiz biraz daha
fazla durdu. Bu kadar yani.”

Gorligmelerle elde edilen veriler incelendiginde yazma becerisinden sonra
hazirlik egitiminin en ¢ok okuma becerisini gelistirdigi tespit edilmistir. Okuma becerisi
ile ilgili olarak 6grencilerin cogunun (%65) hazirlik programinin okuma becerilerini son
derece gelistirdigi, baz1 6grencilerin (%20) okuma becerilerini kismen gelistirdigi ve az
sayida Ogrencinin (%15) okuma becerilerini gelistirmedigi seklinde beyanlarda
bulunduklari gériilmektedir. Ornek dgrenci goriisleri asagidaki gibidir:

O4. “Ya asag1 yukart bir faydasi olmustur (okuma becerisine) ama, zaten yani
¢ok boyle absiirt (olagan iistii) bir derecede degisen bir sey oldugunu
sanmiyorum.”

06. “Okuma beceresini etkilemedi. O biraz da benden kaynakh. Ustiine
durursak tabi olur da yani biraz daha gramer kelime ezber oldugu i¢in okumaya
onem veremedim. Okuma ayni kaldi nerdeyse.”

O7. “Eskiden anlamiyordum yani hi¢. Simdi hani himm etkinliklerde anlamaya
basladim. Hani Ingilizcem (okuma becerim) bayag: bir gelisti.”

09. “Eee. Gelistirdi ama ¢ok fazla degil. Hani mesela paragraf olsun mesela
kitap ddevleri verilebilirdi bize iste. Ders i¢inde daha fazla paragraf aktiviteleri

vapabilirdik. Hani sinavda ¢ikan tarzda hi¢ ¢ozmedik mesela sene icerisinde bu
olabilirdi.”

010. “Zaten okudugumu anliyordum. Hala anliyorum. (Hazirhgm etkisi olmadi)
Olmadi.”

O15. “Zaten en ¢ok beni en ¢ok o anlamda etkiledi. Mesela okudugumu ilk basta
hi¢ anlayamazdim. Simdi bayagr kendimi gelistirdigimi  diistiniiyorum.
Swmavlarda olsun vizelerde falan baktigimda hi¢ anlayamazdim. Su an bayag:
hani kendimi gelistirdigimi diistiniiyorum. Az dnce tekrar olduk aynisini (Sene
basinda yapilan muafiyet sinavi) bu daha bir kolay duruma geldi benim igin.
Hem de ayni zamanda mesela bir¢ok da hani hocalarimizin bize tavsiyeleri oldu
film izleyin sey yapin. Ben mesela Ingilizce ceviremezdim, dizilere falan
basladim. Hani hocalarimizin da tavsiyeleri ile en ¢ok bu konuda kendimi
gelistirdigimi diigiiyorum.”
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019. “Okudugumuzu anlamaya etkisi... Yani himm burada daha ¢ok bence hani
eger calismalar yaparsak olabilir fakat daha ¢ok grammer (dilbilgisi)
ogreniyoruz. Bence okudugunu anlaman i¢in zanmmca kitap okuman lazim.
Ingilizce olarak kitap, hikdyeler okumamiz lazim. Onun haricinde pek bir kitap
da okumadigimiza gore, ha pargalar var, kisa kisa parcalar illa ki faydas
oluyor da ama oturup bir giinde bir saat veya ii¢, bes, alti saat ve ¢evirerekten
okumamiz lazim.”

Ogrenciler hazirlik programinin dinleme ve konusma becerileri iizerinde yazma

ve okuma becerilerine gore daha az olumlu etkiye sahip oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Buna gore Tablo 5 incelendiginde bazi 6grencilerin (%25) hazirlik
programinin dinleme becerisi {izerinde son derece olumlu etkiye neden oldugu, bunun
yaninda &grencilerin yarisina yakininin (%45) hazirlik programinin dinleme becerisi

tizerinde kismen olumlu etkiye neden oldugu goriistine sahip olduklar1 goriilmektedir.
Ayrica bazi 6grenciler (%30) hazirlik programinin dinleme becerisi iizerinde olumlu
etkiye neden olmadig1 yoniinde goriis bildirmektedirler. Dinleme becerisi ile ilgili 6rnek
Ogrenci goriisleri asagida verilmektedir:

O1. “Dinlemem gelisti, ama ¢ok gelismedi ciinkii dinlemedim, dinlemede sikint:
yasiyorum.”

O4. “Listeningde (dinleme etkinliklerinde) yakalayabiliyorum artik. Mesela
kelimeyi dinledigimde normalde iki ii¢ seferde yakaladigim seyi simdi teke
indirdigimi diistiniiyorum.”

0O5. “Cok hizli konusmadiklar: siirece anliyorum. Ust diizey hizli olmadig
stirece anliyorum. Olumlu bence etkisi.”

06. “Once tabi buna 6nem vermiyorduk lisede. Ama burada listening (dinleme
etkinlikleri) oldugu icin illa ki iistiine diisiiliiyor yani. Ekstra kendim bir ¢aba
sarf etmiyorum ama derste de iste tahtadan bilgisayardan dinleyince iyi oluyor.
Aligtik yani. Evet, ama zor seviyelerde yine anlayamiyorum.”

O7. “Dinledigimi hani bu birkac ayda ivice gelismeye basladi. Daha énce yoktu
tabi. Hani tabi yazmaya gore biraz daha yavas. Evet, biraz gelisti.”

09. “Ya onda da gelisme var ama séyledigim gibi ¢ok iyi degil yani bekledigim
gibi degil.”

O16. “Tabii ki de cok etki etti. Hani dénem bagindan beri ilk baslarda cok hizl
geliyordu ama su an ¢ok hizli gelmiyor, anlyyorum dinledigimi.”

O17. “Faydas: tabi ki faydali oldu. Yani mesela sene basindaki sinava gére baya
kolay yaptim o gecen ki seyi (testi). Ozellikle listening (dinledigini anlamaya
yonelik sorular) béliimii yani. Oyleydi. ... Dinleme iste dedigim gibi ¢ok gelisti,
tabi daha da geligmesi lazim. En ¢ok listening (dinleme becerisi) gelisti bence.”
019. “Dinleme... Benim sahsi olarak bir sikintim var herhalde. Ben halen yani
tam olarak kelimeleri alamiyorum. Mesela ¢ok hizli konusuyorlar, ger¢i
yvaptigimiz seyde (testte) gayet giizel artik yavas yavas konustugu igin
anlasiliyordu. Fakat hizli konustugunda kelimeleri alamyyorum aradan.”

020. “Onu (dinledigimi) anliyorum. Hani ilk baslarda boyle ¢ok karistirtyordum
ama simdi gayet iyi anltyyorum.”
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Konusma becerisi ile ilgili olarak ise, dgrencilerin bazilarinin (%30) hazirlik
programinin konusma becerilerini son derece gelistirdigi ve yine bazi 6grencilerin
(%30) konusma becerilerini kismen gelistirdigi goriisiine sahip olduklar1 gériilmektedir.
Ogrencilerin yarisia yakininm (%40) ise hazirlik programinin konusma becerilerini
gelistirmedigi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Hazirlik programimin Ingilizce
konusma becerilerine etkisi ile ilgili O6grenci goriislerinden bazilar1 asagida
verilmektedir:

O4. “Yani konusma benim icin yani yiizde seksen, doksan etkili olmustur. Ciinkii
genelde swnifin haylaz é6grencisiyim. Ve hoca genelde beni tahtaya ¢ikartip
konusturuyor. Yani ister istemez her zaman her giin prova yapiyormus gibi
oldum. Ve su zamana kadar speakinglerde (konusma sinavlarinda) hep tam puan
aldim. Geligti evet.”

08. “Konusma, ben Tiirkge konusuyorum derslerde genelde. Cok da ilerletmedi,
ben anlik ¢eviri yapamiyorum. Pek etkilemedi.”

09. “Konusma ilerleme kaydettim. Az ¢ok soyleneni de anlayabiliyorum ama su
an igin fena degil ama gelistirmem sart yani.”

010. “Hazirligin etkisi sifir bence. Speaking sinav: (konusma smavi) disinda
konusmuyoruz.”

O13. “Hani konusmada benden de kaynaklaniyor tabi ki biraz ama daha ¢ok bir
etkinlik falan olsa sadece konusmak i¢in mesela bir ders falan olsa daha faydali
olabilir. Ama bende ag¢ik¢ast ¢ok etkili olmadi. Konugsurken falan zorlanyyorum.”

O14. “Konusma becerimin pek gelistigini séyleyemem. Hatta aksine geriledi
diyebilirim bazi konularda c¢iinkii tabi yine materyaller ile ilgili ii¢ kitap
bitirmemiz gerekiyordu bir sene igerisinde speaking (konusma etkinlikleri)

2

yapamadik pek. Oyle diisiiniiyorum. ...

O15. “Konusma becerisinde ashnda hala ¢ok iyi oldugum séylenemez. Ciinkii
dedigim gibi ¢ok fazla bir aktivitemiz olmuyor simif ortaminda. Hani biz
kendimiz arkadaslarimizia da oturup hadi gel speaking (konusma pratigi)
yapalim demiyoruz. Bu konuda bir eksigim var. Ama oturup kendi kendime bir
calisigitm zaman hani az ¢ok bir seyler yapabiliyorum ama hani ilk bastaki
speaking vizelerimizden (vizedeki konusma sinavi) su ankine kendime ¢ok fazla
bir sey kattigimi diisiinemiyorum. Ciinkii dedigim gibi eksikliklerim oluyor yani.”
019. “Konusmaya etkisi oluyor, ciinkii hocalar genelde Ingilizce konusturdugu
igin, speaking alisirmalar: (konusma becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler)
oldugu icin etkisi ¢cok oldu.”

Ayrica zorunlu hazirlik programinin dort temel dil becerisi tizerindeki etkisi
disinda dil bilgisi, kelime hazinesi ve telaffuz gibi beceriler lizerinde de olumlu etkiye
sahip oldugunu ifade eden 6grenci goriisleri mevcuttur. Buna gore dgrencilerin yarisina
yakini (%40) programin Ingilizce dil bilgisi seviyelerini gelistirdigini belirtirken, az
sayida 6grencinin (%10) programin ingilizce kelime hazinelerini gelistirdigi ve bir (%5)
ogrencinin de Ingilizce telaffuzunu gelistirdigi yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Ornek dgrenci goriislerine asagida yer verilmektedir:

03. “Yani gramer konusunda cok sey katti. Ama cogu zaman yani sadece

gramer ve writinge (yazma becerisine) dayali oldugu i¢in yani spikinge

(konugma becerisine) biraz daha sey yapiusa (agirhik verilse) daha iyi olur
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ayrica. Yani gramer konusunda oldu. Soyle ya kelimelerden daha iyi sey
vapmaya bagladim. Kelimeleri daha iyi bulmaya basladim. Sonra anlamlar
daha iyi ¢ikarabildim. Daha faydali oldu kesinlikle bu sene.”

O17. “Dinleme iste dedigim gibi ¢ok gelisti, tabi daha da gelismesi lazim.
Okuma, ya kelime olarak ¢ok sey katti tabi. Konusma, ya konusma béliimlerinde
onceden hi¢ yapamazdim, simdi biraz daha iyi. En ¢ok listening (dinleme
becerisi) gelisti bence.”

O1. “Telaffuzlarim gelisti. Yani okuma konusunda daha akici okuyorum,
onceden mesela duruyordum bazi yerlerde, yani okuyamiyordum kelimeyi artik
daha akict okuyorum.”

O12. “Bir de sey acisindan gramer acisindan daha etkili oldu. Ciinkii daha fazla
bunun iizerinde duruluyor. Ne kadar grameri elestirsem de bunun iizerinde
duruluyor yani.”

020. “Bence gramerimi gelistirdi onun disinda zaten benim ya hani eskiden hani
lisede ortaokulda da Ingilizcem yiiksekti. Cok fazla hani speakinge (konusma
becerisine) ya da listeninge (dinleme becerisine) ¢ok fazla bir etkisi, listeningde
etkisi oldu, hani listeningde daha rahat anliyorum simdilerde. Ama hani
speakinge ¢ok fazla bir etkisi olmadi. Gramer agisindan kendimi gelistirdim. Bu

sekilde.”
Hazirhik programu ile ilgili elestiri ve oneriler

Ogrencilerin zorunlu hazirhk program ile ilgili elestiri ve Onerilerinin
belirlenebilmesi amaciyla goriisme formunda Ogrencilere yoneltilen soru “Ingilizce
hazirlik programi ile ilgili elestiri ve Onerilerin nelerdir?” seklinde ifade edilmistir.
Ogrencilerin zorunlu hazirlik programina ydnelik elestiri ve onerileri ile ilgili bulgular
ile bulgulara iliskin frekans dagilimlari ve yiizde degerleri Tablo 6°da verilmistir.
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Tablo 6

Hazirlik Programi Ne Ngili Elestiri Ve Oneriler

Hazirhk programu ile ilgili elestiri ve 6neriler f % Katihmeilar
a. Dersler

Konusma becerisi iizerinde daha ¢ok durulmali 9 45 3-7-9-11-12-14-15-16-18
Dil bilgisine ¢cok agirlik veriliyor 7 35 1-3-6-11-12-16-19
Kitaba ¢ok agirlik veriliyor 6 30 3-7-8-13-14-20
Ders programinda her beceri ayrilmali (skill-based) 5 25 5-13-15-16-20

Rol yapma (role-play) etkinlikleri artirilmali 3 15 4-7-10

Ders siireleri cok uzun tutuluyor 3 15 2-4-8

Haftalik ders sayist artirilmalt 2 10 5-16

Yazma becerisi lizerinde daha ¢ok durulmali 2 10 16-18

Alan dersleri olmal1 1 5 19

Dinleme becerisi lizerinde daha ¢ok durulmali 1 5 12

Dersler ¢ok sikici 1 5 10

b. Ogretim elemanlart

Yabanci hocalar olmali 7 35 6-7-9-15-17-18-19
Ogretim elemanlari ikinci donemde degismemeli 2 10 6-10

Hocalar bize deger veriyor 1 5 8

Derse giren 6gretim elemant sayisi ¢ok fazla 1 5 11

Yabanci hocalarla anlagamiyorum 1 5 16

c. Degerlendirme

Gegme notu ¢ok yiiksek 2 10 1-5

Ders i¢i durum yilsonu notunu daha ¢ok etkilemeli 1 5 7

d. Diger

Kur sistemi olmali 4 20 10-14-15-20
Konusma kuliipleri olabilir 2 10 11-12

Kur sisteminin olmamasi giizel 1 5 6

Zorunlu hazirlik programi ile ilgili elestiri ve Onerilere yonelik goriisme verileri

incelendiginde Ogrencilerin elestiri ve Onerilerinin ¢ogunlukla dersler, Ogretim
elemanlar1 ve degerlendirme alt temalar1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Dersler ile
ilgili 6grenci goriisleri ayrintili olarak incelendiginde 6grencilerin yarisina yakininin
(%45) zorunlu hazirlik programi kapsaminda konusma becerisi {lizerinde daha ¢ok
durulmasi gerektigi ve yine dgrencilerin yarisina yakininin (%35) dil bilgisine ¢ok fazla
agirlik verildigi yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Baz1 6grenciler (%30) dersler
kapsaminda kitaba ¢ok fazla agirlik verildigini ve bazi 6grenciler (%25) ders
programinda her becerinin ayri olmasi gerektigi yani beceri odakli (skill-based) bir

programin gerektigini belirtmektedirler. Az sayida 6grenci (%15) derslerde rol yapma
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(role-play) etkinliklerinin artirilmasi gerektigini ve ders siirelerinin ¢ok uzun oldugunu
ifade etmektedirler. Ayrica az sayida 6grenci (%10) haftalik ders sayisinin artirilmasi
gerektigini ve yazma becerisi lizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigini belirtmektedirler.
Bunlarin disinda sadece birer 6grenci (%5) zorunlu hazirlik programinda Ingilizce alan
dersleri olmasi1 gerektigini, dinleme becerisi lizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigini ve
derslerin ¢ok sikict oldugunu belirtmektedirler. Ogrenci gériislerinden bazilar1 asagida
verilmektedir:

O2. “Yani ders aralar: biraz daha fazla olabilirdi. Bes dakika mola oluyor. Iki
saat ders oluyor.”

03. “Ya soyle speakinge (konusma becerisine) daha fazla énem verilmesini ben
tavsiye ederim. Clinkii yani konusamayan insan rahat yazamaz da bence. Ya
konusmak icin 6greniyor zaten cogu kisi Ingilizceyi. Yani onun haricinde ders
stireleri hep ayni da igerikleri hep ayni ii¢ kitap isledik tiii de tekrar ediyor hep.
Yani hep ayni konulari goriiyoruz o biraz sikici. Bir zaman sonra insanlarin
odag degisiyor artik sey yapamiyorlar, odaklanamiyorlar. Oyle yani ¢ok fazla
stkici sey var. Yani speakinge agirlik verilmesi baska bir seye degil.”

O4. “Ya hocam sunu séyleyebilirim. Kesinlikle faaliyet ¢cok onemli. Kesinlikle
boyle bir kiiciik etkinlikler kiigiik tiyatrolar sinifta yapabiliriz. Bunlar ilk donem
daha fazlaydi. Ikinci dénem hocalarimiz degisti. Iki, iic hocamiz farklilasti. ...
Baska himm saatlerimiz hocam bazen yogun oluyor. Simdi blok ders yapiyoruz,
hani bir siire sonra kopuyorum yani. Blok hocam durumuna gore degisiyor.
Hani etkinlik icinde bir blok olsa problem yok ama iki saat ben oturamiyorum
sandalyede yani.”

O5. ... “Bir de ders sayisi bence arttirilmali. Sey olabilir, giin giin konular
ayrilabilir, bir giin dinleme, bir giin yazma (sKill-based) o zaman daha etkili
olabilir. Ciinkii biz ona hazirlikl gelirsek belki daha iyi olabilir.”

O11. “Ve biz daha ¢ok gramer (dilbilgisi) distiindii duruyoruz. Bence speaking
(konugma becerisi) ya da listening (dinleme becerisi) iistiine daha fazla
durulmasi gerekirdi diye diisiiniiyorum. Ve ekstra dersler icin listening, speaking
vs. gibi bunlar igin bence bir topluluk tarzi bir sey gelistirilebilir. Crinkii
okulumuzda yeteri kadar yabanci 6grenci var. Konusmak ya da yazmak igin bir
seyler yapilabilir diye diisiiniiyorum. Aklima gelenler bunlar.”

O12. “Himm benim tavsivelerim daha fazla listening (dinleme becerisi) ve
speaking (konusma becerisi) tzerinde durulmali. Daha fazla konusma aktif
edebilecegimize ve derdimi anlatabilsem yeterli deniliyor. Grameri ¢ok fazla
diisiiniilmemesini istiyorum. Bence bu sadece gramer iizerinde diisiinmek
obiirlerini eksik kilryor. Bu benim elestirim.”

O13. “Kitaplarda hani acikcasi gereksiz seyler fazla. Kitapta daha ¢ok
degisiklikler olabilir. Az once de dedigim gibi sade konusma dersi, sadece
dinleme dersi (skill-based) falan olabilir. Baska bilemiyorum.”

O14. ... “Ve speakinge (konusma becerisine) daha c¢ok agwrlik verilmesi
gerekiyor. Kitaptan c¢iinkii zaten alti yedi senedir swrf miifredata gore hep
kitaptan gidiyoruz. Speaking (konusma etkinlikleri) yapildigi zaman daha
faydali olabilir. Oyle diigiiniiyorum yani ben.”
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O16. “Elestirilerim, bu kadar gramer agwlikli olmamali. Writinge (yazma

becerisine) ve hani speakinge (konusma becerisine) ¢ok vakit verilmeli. Ciinkii

bizim isimiz, madem hani bir yilimizi kaybediyoruz bunlara yogunlasmaliyiz diye
diistintiyorum, ileride de bize gramer hani sormayacaklar bir makale yazarken
veya ¢evirirken. Elestiri olarak dedigim gibi, bu derslerin hani zaman kisiti var.

Hani haftada her giin ders alirken, bu derslerle yetinemiyoruz biz.”

Ogrencilerin dgretim elemanlari ile ilgili elestiri ve onerilerine yonelik goriisleri
incelendiginde en yiiksek frekansin (%35) yiiksekokulda derslere giren yabanci
hocalarin olmas1 gerektigi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bunun disinda az sayida
ogrenci (%10) Ogretim elemanlarmin ikinci donemde degismemesi gerektigini
belirtirken birer 6grenci (%5) hocalarin 6grencilere deger verdigi, derse giren dgretim
elemant sayisinin ¢ok fazla oldugu ve yabanci hocalarla anlasamadig1 yoniinde goriis
bildirmektedir. Ornek 6grenci goriisleri soyledir:

06. “Yani énceki donemlerde yabanci hocalar varmis. Onun ¢ok etkisi
oluyormus. Biz ondan mahrum kaldik. Oyle géremedik tabi nasil oldugunu ama
iyi diyorlardi. Olsa daha iyi olurdu tabi. Illa ki etkili olurdu. Hocalar siirekli
degismese daha iyi aslinda. Birinci donem ii¢ tane hocamiz vardi. Alistik
giizeldi. Ikinci donemde hocalarda iyiydi amma belli bir siirecte alismak
gerekiyor. Onun igin biraz vakit kaybi oldu gibi. Degismese de iyi olurdu yani
stkinti olmazdi.”

09. “Benim onerim ézellikle gelecek sene eger miimkiinse yabanct hocalarin
gelmesi, konusma adina anlama adin. ... Onerim bu sekilde yani ézellikle
yabanci hocalar.”

016. “Oneri olarak da bir de yabanci hocalarimiz var, hani onlarla pek
anlasamiyoruz maalesef.” ...

019. ... “Onun haricinde hani yabanci bir hoca gegen sene yanlis degilsem

varmig, Hani bir yabanci, disaridan gelen hani haftanin bir giinii yabanct biriyle

speaking (konusma) aksan konusunda yararli olur, onun haricinde
yvapabileceginiz yani bilmiyorum.”

Ogrencilerin degerlendirme sistemi ile ilgili goriis ve Onerileri incelendiginde
sadece iki (%10) oOgrenci gecme notunun ¢ok yiiksek oldugunu ve diisiiriilmesi
gerektigini belirtirken, bir 6grenci (%5) de ders i¢i durumun yilsonu notunu mevcut
durumdan daha ¢ok etkilemesi gerektigini belirtmektedir. Ogrenci goriislerinden
bazilar1 soyledir:

Ol. “Okulla ilgili, hazirlik iste dedigim gibi birincisi simir 60°a ¢ekilmeli, ¢iinkii
70 yiiksek bence. Eee ve zorunlu olmali ama alttan birakabilme gibi bir sey
olursa daha iyi olur diye diisiiniiyorum.”

0O5. “Ya hocam ge¢cme notu biraz yiiksek bence. Yani cidden bizim béliimiimiiz
yiizde otuz Ingilizce ama ge¢me notu 70 yani biz yapamayacagiz gibime
geliyor.” ...

O7. “Ya tabi ben hani sinavlarda siirekli stres yapan heyecanlanan bir insanim
ve hani tabi siavlarda ¢alistigimin karsiligint alamiyorum. Hani bilmiyorum
daha nasil yapilabilir bilmiyorum ama hani etkinlikler daha da ¢ogaltip hani
mesela insan ogrencilerin ¢alismasini goz oniine alarak ilk dnce siav degil de
calismalar goz oniine alinarak notlart biraz daha arttirtlmasum diistiniiyorum.”
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Ogrencilerin zorunlu hazirhik programu ile ilgili diger goriisleri incelendiginde
baz1 6grencilerin (%20) programda kur sistemi olmasi1 gerektigini ifade ettigi goriiliirken
sadece bir (%5) Ogrencinin kur sisteminin olmamasinin giizel oldugunu belirttigi
goriilmektedir. Bunun disinda az sayida 6grencinin (%10) dersler disinda konusma
kuliipleri olmas1 gerektigini belirttikleri goriilmektedir. Ogrenci goriislerinden bazilari
sOyledir:

O14. “Daha faydali olabilmesi icin kesinlikle kur diizenine girilmeli. Yani ben

basta bu yiizden ¢ok hayal kirikligina ugramistim. Kur olacagim diistiniiyordum.

Yani seviye siniflari. Pat diye hani ABC -123 tiiriinden degil de baska bir yerden

baslamak isterdim. Kesinlikle kur olmali yani. Kur diizeni olmali.”

O15. ... “Ve sumif diizeyleri farkli olabilir ¢iinkii biz basta geldigimizdeki seviye
ile su an ki seviyemiz ¢ok farkli yani. Onun disinda aslhinda birazda
tiniversiteden kaynaklanan bir sey ama biraz da yabanct ogretmenlerin daha
fazla olmasi gerektigini diigiiniiyorum.”

020. “Bence égrencilere sene basinda girdikleri hazirlik sinavina gére, yani,
seviyelendirmelisiniz. Ciinkii simdi hani bizim sinifta hani Ingilizce hazirliga
sifirdan baslayanlar da var, orta derece olanlar da var, hani daha iyi derecede
olanlar da var. Ve boyle cok fazla anlasmazlik oluyor. Ingilizcesi sifirdan
baslayanlar bir siire sonra sikiltyor dersten ve hani insanlar, suftakilerin
dikkatini dagitiyor. Bu ¢ok hos olmuyor. Yani kur sistemi gelebilir.”

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda
sunulan zorunlu Ingilizce hazirlik programinin etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla
yiiriitiilmiistiir. Bu amagcla olusturulan arastirma hipotezinin test edilmesi i¢in akademik
yilin basinda yapilmis olan seviye tespit sinavi &grencilerin Ingilizce dinledigini
anlama, okudugunu anlama ve dilin kullanimi ile ilgili gelisimlerinin analiz edilmesi
amaciyla son-test olarak uygulanmistir. Elde edilen verilere gore yeterlik sinavi 6n test
ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Buna gore bir yillik
zorunlu hazirhik programinin 6grencilerin Ingilizce dinledigini anlama, okudugunu
anlama ve dilin kullanimi ile ilgili yeterlik seviyelerini anlamli diizeyde gelistirdigi
sOylenebilir. Hazirlhik programimin Ogrencilerin  basarilar1  {lizerindeki etkisine
odaklanilarak degerlendirildigi sinirli sayida arastirmaya ulasilabilmistir. Seven (2004)
tarafindan yiiriitiilmiis olan arastirmada elde edilen hazirlik programinin 6grencilerin
kelime, dil bilgisi, temel Ingilizce, geviri, okuma ve Ingilizce basar1 testi toplam
puanlarinda anlamli diizeyde gelisime neden oldugu yoniindeki bulgularin bu
aragtirmanin sonuclari ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Bu aragtirmada elde edilen
nicel verilere dayanilarak bir yillik hazirlik egitiminin genel anlamda basarili oldugu
sOylenebilir. Bu aragtirmada nicel verilerin degerlendirilmesiyle elde edilen bu sonucun,
sunulan zorunlu hazirlik programinin etkililigi konusunda olumlu yonde fikir vermesine
karsin tek basmma degerlendirme yapmak icin yeterli olmadigi ve mutlaka Ogrenci
gorlsleriyle birlikte degerlendirilmesi gerektigi diisliniilmiis ve bu amagla 6grenci
gortslerini igeren nitel verilere bagvurulmustur.

Nicel verilerin derinlemesine arastirilmasi ayrica hazirlik programinin yazma ve
konusma becerilerine etkisinin de incelenerek Ingilizceye yonelik genel bir
degerlendirme yapilabilmesi amaciyla olusturulan aragtirma sorusu kapsaminda
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ogrencilerin zorunlu hazirlik programimin Ingilizce basarilar1 (yazma, dinleme, okuma
ve konusma becerileri) acgisindan etkililigi ile ilgili algilar1 arastirilmistir. Bu kapsamda
elde edilen 6grenci gorlsleri 6grencilerin hazirlik programina katilma amaci ve
programdan beklentileri, zorunlu Ingilizce hazirlik programiin etkililigi ve dgrencilerin
programdan memnuniyeti, hazirlik programmin dgrencilerin Ingilizce yeterlik
diizeylerine etkisi ile 6grencilerin program ile ilgili elestiri ve Onerileri temalar1 altinda
toplanmustir.

Ogrencilerin hazirlik programma katilma amaglar1 ve programdan beklentileri
ile ilgili bulgular incelendiginde 6grencilerin genel olarak programa katilma amaglarinin
ve programdan beklentilerinin Ingilizceyi iyi bir seviyede 6grenme, dgrenim goriilen
boliimiin gerekliligi ve akici konusma becerisi kazanma oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu sonuca dayanilarak genel olarak 6grencilerin akademik amagli olarak hem 6grenim
gordiikleri boliimden mezun olabilmeleri hem de mezuniyet sonrasi kariyer planlamalari
acisindan Ingilizceyi iyi seviyede 6grenme ve konusma amaciyla programa katildiklar:
sOylenebilir. Sen Ersoy ve Kiirlim Yapicioglu (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada
bu aragtirma sonuglariyla benzer sekilde 6grencilerin 6zellikle kisisel gelisim ve kariyer
planlamalar1 dogrultusunda hazirlik programina katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Kagar
ve Zengin (2009) tarafindan katilimcilarin yaridan fazlasinin iiniversite dgrencilerinin
oldugu c¢alisma grubu ile yiiriitilen arasgtirmada katilimcilarin ¢ogunlukla akademik
amagh dil 6grenmek istedikleri ve bunu iletisim, bilim ve teknolojiden yararlanma ve
zihinsel gelisim hedeflerinin izledigi ve konugma becerisinin 6grencilerin hedefleri
acisindan Oncelikli oldugu sonucunun bu arastirma ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Davras ve Bulgan (2012) tarafindan yiiriitiilen arastirmada meslek yiiksekokulu zorunlu
hazirlik sinifi 6grencilerinin is yasamlarinda Ingilizcenin 6nemli rolii yoniindeki
algilarmin bu arastirma bulgulariyla benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ozkanal ve
Hakan (2010) tarafindan yiiriitillen arastirmada oOgrencilerin ¢ogunun béliimlerinde
ogretim dilinin Ingilizce olmasindan otiirii dgrenim gordiikleri boliimiin bir geregi
olmas: ve Ingilizcelerini gelistirmek nedenleriyle hazirlik programina katildiklari
sonucunun bu arastirma ile benzerlik gosterdigi soylenebilir.

Ogrencilerin hazirlik programinin etkililigi ve programdan memnuniyet ile ilgili
goriisleri incelendiginde Ogrencilerin ¢cogunlukla hazirlik programimin etkili oldugu ve
uygulanan programdan memnuniyet duyduklari, ancak bazi 6grencilerin ise program ile
ilgili baz1 eksiklikler sebebiyle hazirlik programinin kismen etkili oldugu algisina sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada 6grencilerin ¢ogunlukla programdan
memnun olmalar1 programin etkililiginin agisindan olumlu bir gostergedir. Ancak, bazi
ogrenciler tarafindan programin kismen etkili goriilme sebeplerinin ve eksikliklerin
programin iyilestirilmesi yoniinden son derece dnemli bulgular oldugu diisiiniilmekte ve
programa iligkin elestiri ve Oneriler ile ilgili sonuglarin tartisildigi bolimde ayrintili
olarak ele alinmaktadir. Alan yazin incelendiginde uygulanan programin etkililigi ile
ilgili olumlu ve olumsuz 6grenci algilarini iceren arastirma sonuglart mevcuttur. Toker
(1999) tarafindan yiiriitiillen ¢alismada hazirlik programi 6grencilerinin neredeyse
tamaminin mevcut hazirlhlk programindan memnuniyet duymadiklari sonucuna
ulasilmistir. Bu nedenle grencilerin Ingilizce seviyelerindeki farklilik, gorsel isitsel
araglarin tedarik edilmesi, 6grencilerin ihtiyaglar1 ve ders siiresi gibi faktdrlerin program
tasariminda goz Oniinde bulundurulmasinin gerekliligi belirtilmistir. Sen Ersoy ve
Kiiriim Yapicioglu (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmada bu aragtirmada oldugu gibi
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Ogrenci gorlsleri arasinda az da olsa farkliliklar oldugu tespit edilmis ve bu arastirma
sonuglartyla benzer sekilde 6grencilerin ¢ogunun hazirlik egitimini yeterli buldugu
bildirilmistir. Ozkanal ve Hakan (2010) bu arastirma bulgulariyla benzer sekilde bazi
eksiklikler disinda 6grencilerin programdan memnun olduklari, &gretiminin etkili
oldugu ve Ogretmenlerin basarili olduklar1 yoniinde sonug¢ bildirmektedirler. Coskun
(2013) bu arastirma ile benzer sekilde uygulanan programin gelistirilmesi gereken
unsurlarinin bulunduguna dair sonu¢ bildirmektedir. Davras ve Bulgan (2012) erkek
ogrencilerin kadin 6grencilere gore programi ihtiyaglarimi karsilama acisindan daha
yeterli bulduklar1 yoniinde sonug bildirmektedirler. Gerede (2005) tarafindan yiiriitiilen
arastirmada hazirhik programi Ogrencilerinin  ¢ogunun genel Ingilizce agisindan
programin ihtiyaclarimi karsilamada yeterli diizeyde oldugu ancak akademik amacli
ihtiyaclarim1 karsilamada yetersiz kaldigr sonucuna ulasilmistir. Kirkgéz (2009)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada ise Ogrenciler kendilerine ogretilenle bolim
derslerinin gereklilikleri arasinda uyum olmadigi, baska bir deyisle programin
boliimlerinde kendilerinden beklenen dil becerileri agisindan ihtiyaglarini karsilamadigi
yoniinde sonug bildirilmektedir.

Hazirlik programinin dil yeterlik diizeyine etkisi ile ilgili bulgular incelendiginde
ogrencilerin dort dil becerisi ile ilgili goriislerinin farklilastig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
zorunlu hazirlik programinin en ¢ok yazma ve okuma becerilerini gelistirdigi, dinleme
ve konusma becerilerini ise yazma ve okuma becerilerine gore daha az gelistirdigi
algisina sahip olduklar1 gériilmiistiir. Programin dort temel dil becerisi iizerindeki etkisi
disinda dil bilgisi, kelime hazinesi ve telaffuz gibi beceriler lizerinde de olumlu etkiye
neden olduguna dair dgrenci goriisleri mevcuttur. Bu bulgulara gére zorunlu Ingilizce
hazirlik programinin en ¢ok yazma ve okuma becerileri lizerinde olumlu etkiye sahip
oldugu, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesinde ise yazma ve okuma
becerilerine gore daha az olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada
konusma becerisi ile ilgili olarak elde edilen sonu¢ Davras ve Bulgan (2012) tarafindan
gerceklestirilen calismada meslek yiiksek okulu Ingilizce hazirlik egitiminde konusma
becerisinin  kazandirilmasinda bazi eksikliklerin  oldugu sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Mede ve Uygun (2014) tarafindan yiiriitillen aragtirmada ise bu
aragtirma bulgularindan farkli olarak &grencilerin hazirlhik programimin dort dil
becerisini esit diizeyde gelistirdigine dair goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu
aragtirmada Ogrencilerin hazirlik programinin en ¢ok yazma ve okuma becerilerini
gelistirdigi bulgusu ile farkl bir sekilde Toker (1999) hem 6gretim elemanlarinin hem
de Ogrencilerin hazirlik programinda okuma becerisi iizerinde daha ¢ok durulmasi
gerektigini  vurguladiklart goriilmektedir. Bu arastirmada 6grencilerin  ¢ogunun
programin okuma becerilerini son derece gelistirdigi algisina sahip olmalarina ragmen
baz1 6grencilerin kismen gelistirdigi ve az sayida 6grencinin de okuma becerilerinin
gelismedigi yoniindeki algilar1 Mede ve Uygun (2014) ile Coskun (2013) tarafindan da
belirtildigi lizere programa ekstra okuma etkinliklerinin eklenmesi yoluyla dikkate
alinabilir. Grabe ve Stoller (2001), okumanin dil 6grenenler i¢in baglica bagimsiz
O0grenme yolu olmasi nedeniyle belki de en 6nemli akademik dil becerisi oldugunu
vurgulayarak okuma becerisinin akademik hayattaki 6nemini belirtmektedir. Ayrica
ogrencilere akict okuma becerisi kazandirilmasi i¢in daha c¢ok firsat sunma, sinif i¢inde
ve disinda kapsamli okuma etkinliklerinin bir rutin haline getirilmesi, okudugunu
anlama amaciyla gerekli becerilerin 6grenme siirecinde ele alinmasi, okuma konusunda
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Ogrencilerin motive edilmesi ve bilis iistii farkindalik ve strateji 6grenimi gibi konulara
odaklanilarak Ogrencilerin stratejik okuyucular olmalarina yardim edilmesi gibi
uygulamalarla  6grencilerin  okuma becerisine dair akademik ihtiyaclarinin
karsilanmasina yardimci olunabilecegini belirtmektedir.

Zorunlu hazirlik programi ile ilgili elestiri ve Onerilere yonelik bulgular
incelendiginde Ogrencilerin elestiri ve Onerilerinin ¢ogunlukla dersler, Ogretim
elemanlar1 ve degerlendirme alt temalar1 altinda toplandig1 goriilmektedir. Dersler ile
ilgili 6grenci gorisleri ¢esitlilik gostermekle birlikte frekansi en yiiksek bulgularin
konusma becerisi lizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigi ve dil bilgisine programda ¢ok
fazla agirlik verildigi yoniinde oldugu goriilmiistiir. Ayrica kitaba cok fazla agirlik
verilmesi ve rol yapma etkinliklerinin arttirilmasi yoniindeki goriiglerin de aslinda
programda konusma becerisine daha ¢ok agirlik verilmesi gerektigine dair bulguyu
destekler nitelikte oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda dersler konusundaki elestiri ve
Oneriler ile ilgili en 6nemli bulgunun programda dil bilgisine ¢ok fazla agirlik verilmesi
ve konugma becerisinin programda istenilen yogunlukta olmayis1 oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin programda konusma becerisinin ihmal edildigi goriisiiniin Lazaraton
(2001) tarafindan belirtildigi tizere konugmanin en temel iletisim sekli olmasi nedeniyle
bir dili konusma yeteneginin o dili bilme ile es anlamli olarak algilanmasindan
kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Arastirmaciya goére Ingilizcenin yabanci dil olarak
Ogretildigi ortamlarda motivasyon eksikligi, ana dil kullanimi, kalabalik siniflar,
programda bu beceriye 6nem verilmemesi ve Ingilizcenin dgretim elemaninin ana dili
olmamasindan kaynaklanan nedenler dolayr konusma becerisinin gelistirilmesinde
sikintilar yasanabilmektedir. Bu arastirmada konusma becerisindeki bu eksikligin
kullanilan ders kitabmin Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi ve smf diginda
giinliik hayatta kullanma imkaninin olmadig: bir ortamda konusma becerisini gelistirme
acisindan yetersiz kaldigi ve siif icerisinde konugma becerisinin gelisimine yonelik
kullanilabilecek materyallerin azligindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Benzer
sekilde Coskun (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirmada hazirlik programi 6grencilerinin
konusma becerisine yonelik kullanilan 6gretim materyallerinin yeterli olmadigi
goriisiinde olduklarin1 bildirmektedir. Ayrica bu arastirmada elde edilen konusma
becerisinde istenilen diizeyde gelisim saglanamadigina dair bulgunun bir diger
nedeninin 6gretim elemanlar tarafindan kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin
konusma becerisinin gelismesi agisindan yetersiz kalabilecegi diisiiniilmektedir. Toker
(1999) tarafindan yiiriitiilen arastirmada 6gretim yonteminin 6grenme {izerinde biiylik
etkisinin oldugu ve 6grencilerin motivasyonunu olumlu veya olumsuz etkileyebilecegi,
farkli yontemler kullanmak yoluyla farkli 6grencilerin ihtiyaclarinin karsilanmasinin
gerekliliginin alt1 ¢izilmektedir. Bu arastirmada 6grencilerin konusma becerisine agirlik
verilmesi ve rol-yapma gibi etkinliklerin arttirilmasi gerektigi yoniindeki algilarinin
Coskun (2013) tarafindan yiiriitiilen arastirmada hazirlik programi 6grencilerinin role
yapma, tartisma ve sunum gibi etkinliklerin seyrek olarak uygulandig1 goriisleriyle ve
Ozkanal ve Hakan (2010) tarafindan yiiriitiilen arastirmada ogrencilerin programda
konusma ve dinleme etkinliklerinin vurgulanmasi gerektigine yonelik algilartyla
benzerlik gosterdigi soylenebilir. Benzer sekilde Lazaraton (2001) dil siiflarinda s6zli
becerilerin gelistirilmesi icin tartisma, hazirlikli veya dogaclama konusma, rol-yapma,
konusma analizi ve sozlii glinlilk tutma gibi konusma etkinliklerinin kullanilmasini
tavsiye etmektedir. Ayrica dzellikle Ingilizcenin yabanci dil olarak dgretildigi siniflarda
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O0grencinin 1ilgisini ¢eken ve 0Ozglin materyallerin kullannminin faydali olacagini
belirtmektedir.

Bunlarin disinda, elde edilen 6nemli bulgulardan birinin programda her
becerinin ayr1 olmasi gerektigi baska bir deyisle programin beceri odakli (skill-based)
bir yapiya sahip olmas1 gerektigi yoniindedir. Ogrenciler, her beceriye yonelik ayri bir
ders olursa Ingilizce diizeylerinin daha ¢ok gelisecegine inanmaktadirlar. Ancak alan
yazin incelendiginde dil 6gretiminde beceri odakli bir yaklasim (skill-based approach)
yerine daha bitiinlesmis yaklasimlarin  (integrated approaches) vurgulandigi
goriilmektedir. Celce-Murcia (2001) dil 6gretiminde 1980°li yillardan itibaren dort
becerinin ayni ¢erceve icerisinde beraber Ogretimini tesvik eden biitiinlesmis
yaklasimlara dogru bir gidise sahit olundugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Oxford
(2001) ayrilmig beceri G6gretiminin (segregated-skill instruction) insanlarin normal
iletisimde kullandig1 biitiinlesmis dil yapisina tamamen zit olmasi ve dil 6gretim
uzmanlarinin son yillarda terk ettigi geleneksel dil dgretim programinin bir parcasi
olmas1 yoniiyle elestirmektedir. Ayrica becerilerin ayr1 ayr1 Ogretiminin miimkiin
olmasina ragmen akademik iletisim, mesleki ve giinliik iletisimde dilin etkili bir sekilde
kullanilmasi agisindan basar1 saglamayacaginin altin1 ¢izmektedir. Alan yazindaki bu
aciklamalara dayanilarak programin beceri odakli bir yapiya doniistiiriilmesindense
ogrencilerin konusma ve dinleme becerisine yonelik ihtiyaclarinin bu yonde gerek sinif
ici etkinliklerin artirilmasi ve konusma kuliipleri gibi sinif dis1 etkinliklerin saglanmasi
ve ek materyallerle karsilanmasinin daha uygun olacag: diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin 6gretim elemanlart ile ilgili elestiri ve Onerilerine yonelik veriler
incelendiginde yabanci hocalarin olmasi gerektigi yoniindeki goriisiin en yiiksek
frekansa sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bulgunun dersler ile ilgili olarak konusma
becerisi iizerinde daha c¢ok durulmasi gerektigi yoniindeki bulguyu desteklemesi
yoniinden de 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin yabanci hoca taleplerinin Ingilizce
konusma becerilerini gelistirme imkani yaratacagl diisiincesinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Sen Ersoy ve Kiirim Yapicioglu (2015) tarafindan yliriitiilen
arastirmada bu arastirmanin bulgulariyla paralel olarak baz1 6grencilerin yabanci hoca
beklentilerinin oldugu bildirilmektedir.

Degerlendirme sistemi ile ilgili bulgular incelendiginde ge¢cme notunun yetmis
olmas1 6grencilerin derslerde siklikla yakindiklar1 bir konu olmasina ragmen bu konuda
Ogrencilerin ¢ok fazla goriis ifade etmedikleri goriilmiistiir. Bu durumun, arastirmanin
nitel verilerinin yil sonuna yakin bir zamanda toplanmasindan dolayr 6grencilerin
yetmis olan gegme notu fikrine diisiince olarak aligmalarindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Ancak, az sayida 6grenci tarafindan ifade edilmesine ragmen ge¢cme
notunun c¢ok yliksek oldugu ve danisman hocalarin yil siiresince dgrencilerin derse
katilim durumunu yansitan ders i¢i durum notunun yil sonu notu iizerindeki etkisinin
artirtlmasi gerektigi yoniindeki goriislerin 6nem arz ettigi diistiniilmektedir. Bu anlamda
Kasim 2017 tarihli Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Yabanct Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim Yonetmeligi’nde Degisiklik
Yapilmasina Dair Yonetmelik (2017) geregince ilgili yonetmeligin 1. Maddesinin 7.
Bendinde yapilmis olan “Hazirlik smifinda okuyan ve devam kosulunu saglayan
ogrencilerden yil i¢i not ortalamasi1 80 ve lizeri olanlar final sinavina girmeyebilir. Bu
Ogrencilerin yil i¢i not ortalamalar1 genel basar1 notu olarak kabul edilir.” seklindeki
degisikligin 6grencilerin degerlendirme sistemine yonelik bu taleplerinin okul yonetimi
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tarafindan dikkate alindiginin gostergesidir. Bu durumun yil siiresince 0Ogrenci
motivasyonunu onemli diizeyde arttiracagi diistiniilmektedir.

Bunlarin disinda elestiri ve oneriler ile ilgili 6nemli bulgulardan bir tanesi kur
sistemi olmas1 gerektigi yoniindeki algidir. Ogrencilerin bu 6nerilerinin smiflarinda
farkl1 ingilizce seviyelerine sahip arkadaslarmin olmasi ve bu durumun da derslerden
faydalanma agisindan sorun yarattii fikrinden kaynaklandigr diisiiniilmektedir. Toker
(1999) tarafindan yiiriitiilen ¢calismada benzer sekilde hazirlik programi 6grencilerinin
tamamina yakini seviye gruplarmin olusturulmasi gerektigini belirtmekte ve bu
durumun da motivasyonu pozitif yonde etkileyecegi vurgulanmaktadir. Yine Sen Ersoy
ve Kiiriim Yapicioglu’nun (2015) gerceklestirdigi arastirmada 6grenci ve okutmanlarin
diizey smifi yani kur sistemi olmayigini olumsuz bir durum olarak nitelendirdikleri
bildirilmigtir. Bu arastirmada bazi Ogrenciler kur sisteminin gelmesiyle olusturulan
seviye gruplarinda Ingilizce diizeylerini daha iyi gelistirebileceklerine inanmaktadirlar.
Ancak, bazi 6grencilerin kur sistemi olmasi gerektigine dair goriis bildirirken bir
Ogrencinin kur sisteminin olmamasindan memnuniyet duydugunu ifade etmesi seviye
gruplarinin olusturulmasiin bazi Ogrencilere 6grenme siirecinde fayda saglayacagi
ancak ozellikle diisiik seviye gruplarinda olan 6grencilerin bu durumdan motivasyon
acisindan negatif yonde etkilenebilecegi gibi olumsuz etkilerinin de olabilecegini
disiindiirmektedir. Bu goriisle paralel olarak Coskun (2013) vyiirlitmiis oldugu
arastirmanin sonucunda seviye gruplarinin oldugu modiiler sistemin uygulamadaki bazi
sorunlar nedeniyle birakilmasi gerektigi kanisina ulasmistir. Bu nedenle kur sistemine
geeme fikrinin 6gretim elemani sayisi, siif sayisinin yeterliligi ve 6gretim siirecini
etkileyebilecek diger diger fiziki sartlar ile 6grenim goren biitliin 6grencilere bilissel ve
duyussal acidan etkisi ayrintili olarak degerlendirilmelidir. Ayrica konusma kuliiplerinin
olmasimin gerekliligi de belirtilen bir diger goriistiir. Bu bulgu yine programin konusma
becerisinin gelistirilmesi konusunda yetersiz oldugu konusundaki Ogrenci algisina
yonelik bulguyu destekler niteliktedir.

Programin etkililigi ve memnuniyet ile ilgili verilerde Ogrencilerin ¢ogunun
programdan memnun oldugu ancak, bazi Ogrencilerin bazi eksikliklerinden dolay:
kismen memnun olduklar1 yoniinde algiya sahip olduklart sonucuna ulasilmisti.
Dolayisiyla ogrencilerin bahsetmis olduklart bu eksikliklerin daha c¢ok konusma
becerisine istenilen Onemin verilmeyisinden kaynaklandigin1 sdyleyebiliriz. Dil
bilgisine istenilenden daha c¢ok agirlik verilmesi, rol-yapma etkinliklerinin artirilmasi,
yabanci hocalarin olmasi gerektigi gibi diger birgok elestiri ve Onerinin altinda yatan
esas talebin konugma becerisinin programda ihmal edildigine dair algisin1 destekledigi
ve bu goris ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Bu anlamda genel ve 6zel hedeflerin
ayrintili olarak belirtildigi resmi bir Ogretim programinin titizlikle hazirlanmasi,
uygulanmasi ve siirekli olarak degerlendirilerek gelistirilmesi yoluyla bu eksikliklerin
giderilebilecegi ve basarinin artirilabilecegi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde Toker’e
(1999) gore hazirlik okullarinda verilen Ingilizce egitimin istenen diizeyde olabilmesi
icin genel ve 6zel hedeflerin belirtildigi ve uzman kisiler tarafindan hazirlanmis bir
programin gerekliligi muhakkaktir.

Oneriler

Sonug olarak, uygulanan programim &grencilerin Ingilizee yeterlik diizeylerini
anlaml diizeyde gelistirdigi, programin en ¢ok yazma ve okuma becerileri {izerinde
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olumlu etkiye neden oldugu, dinleme ve konugma becerileri iizerinde yazma ve okuma
becerilerine gore daha az olumlu etkiye sahip oldugu, Ogrencilerin genel olarak
uygulanan programdan memnun olduklari, bunun yaninda programin 6zellikle konugma
ve dinleme becerileri agisindan eksikliklerinin bulundugu sdylenebilir. Aragtirma
bulgulart ve ilgili literatiir g6z Onilinde bulundurularak hazirlik programinin
iyilestirilmesi amaciyla bazi 6nerilerde bulunulabilir. Oncelikle programda dil bilgisi
ogretiminin siirlandirilarak konusma kuliipleri, yabanci hocalarin derse girmesinin
saglanmasi, rol-yapma etkinlikleri gibi konusma becerisini destekleyen yontem ve
tekniklerin kullanilmasi ile ders kitabi disinda konusma ve dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik kullanilan materyallerin ¢esitlendirilmesi 6nerilmektedir. Bu
anlamda programa beceri odakli (skill-based) bir yapinin kazandirilmasi avantaj ve
dezavantajlar goz oniinde bulundurularak degerlendirilmeli, tam olarak beceri odakli bir
yap1 saglanmasa bile konusma ve dinleme dersi adi altinda ayr1 bir dersin programa
eklenmesi tavsiye edilmektedir. Kur sisteminin okulun fiziki yapisi, olanaklari ve
ogrenciler acisindan olumsuz etkileri ve faydalari goz Onlinde bulundurularak
uygulanabilirliginin degerlendirilmesi fayda saglayabilir. Bunun yaninda ogretim
elemanlari, okul yonetimi ve program gelistirme uzmanlariin is birligiyle bilimsel
veriler 1518inda Oncelikli olarak bir ihtiya¢ analizi ve sonrasinda hedeflerin ayrintili
olarak belirtildigi resmi bir 6gretim programinin gelistirilmesi ¢alismalarinin yapilmasi
arastirmacilar tarafindan 6zellikle onerilmektedir.

Ayrica, bu konuda yiiriitiilmesi planlanan bundan sonraki arastirmalar i¢in de
baz1 éneriler getirilebilir. Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
tarafindan yayimlanmis resmi bir dgretim programi bulunmadigindan bundan sonra
yiriitiilecek arastirmalarda ihtiyag analizi ve program gelistirme c¢alismalari
yuriitiilebilir. Ayrica Yabanci Diller Yiiksekokulu tarafindan resmi olarak uygulanan
yazili bir 6gretim programinin bulunmamasi nedeniyle bu arastirmada 6grencilerin bir
yillik zorunlu hazirlik egitiminin Ingilizce basarilar iizerindeki etkisi ve dgrencilerin
program ile ilgili algilar1 incelenerek hazirlik programinin etkililigi degerlendirilmeye
calistlmistir. Bu nedenle resmi Ogretim programi yayimlandiktan sonra yiiriitiilecek
degerlendirme aragtirmalarinda mevcut 6gretim programinin unsurlarmin ayri ayri ele
alinarak degerlendirmenin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: The importance of English in the international context has
been emphasized in various studies (British Council & TEPAV, 2014; British Council
& TEPAV, 2015; Kirkgdz, 2007; Koru ve Akesson, 2011). These ongoing problems in
the field of foreign language teaching has been mentioned frequently in the literature
(British Council & TEPAV, 2014; Koru & Akesson, 2011; Yiicel vd., 2017). Also, it
has been indicated in the literature that there are similar problems exist in language
teaching area in higher education institutions in Turkey (British Council & TEPAV,
2015; Coskun, 2013; Gomleksiz, 2002; Toker, 1999). Preparatory schools providing
high quality language education play a critical role in promoting English language
education in higher education institutions in Turkey as mentioned by Toker (1999). In a
similar wvein, it can be said that preparatory school education is essential in
compensating students’ English deficiency. Necmettin Erbakan University offers
foreign language courses in the Fall and Spring semesters in a variety of departments at
the faculties, high schools and vocational schools and preparatory programs both in
English and German. The English preparatory program organized by School of Foreign
Languages is a yearlong English teaching program offered for students who plan to
study in one of the departments at Necmettin Erbakan University. No studies were
identified in the literature that investigated the effectiveness of compulsory English
preparatory program at Necmettin Erbakan University School of Foreign Languages
which is of vital importance for the students who are about to start higher education.
Furthermore, when the relevant literature was examined, it was noted that most of the
studies that investigated the effectiveness of preparatory programs at different
universities (Coskun, 2013; Gerede, 2005; Ozkanal & Hakan, 2010; Toker, 1999)
focused on student and lecturer views. This study differed from the previous studies in
that attention was paid to student success as well as student views on the program. So,
the purpose of this study was to investigate the effectiveness of compulsory English
preparatory program at Necmettin Erbakan University School of Foreign Languages.
Considering the above purpose, this study sought answer to the following question:
What are students’ perceptions of the effectiveness of English compulsory preparatory
program? Additionally, a hypothesis was proposed as follows: English compulsory
preparatory program improves students’ English proficiency.

Methods: Explanatory mixed-method research design was employed in which both
quantitative and qualitative approaches were used. In the quantitative part of the study,
the proficiency test administered at the beginning of the academic year was used as the
post-test to assess the students’ progress in English. A total of 70 students participated
in the quantitative phase of the study. Afterwards, semi-structured, face-to-face
interviews were conducted with 20 compulsory preparatory class students (10 female
and 10 male) in the qualitative phase to follow up and refine the gquantitative findings.
The proficiency test was prepared by the exam board constituted by the directorship of
School of Foreign Languages. The test originally comprised of listening, reading,
language use, vocabulary and writing parts. In the study, the writing part was excluded
from test as it could affect the reliability and validity in a negative way because of the
difficulty of evaluating it objectively. Accordingly, the total test scores administered at
the beginning of the academic year was calculated by excluding the writing part and
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used as the pre-test results. Also, a semi-structured interview form was designed by the
researchers following a review of literature in accordance with the purpose of the study
and was piloted with 3 compulsory preparatory class students. The interview form
included seven open-ended questions aimed at determining student views of the
compulsory English preparatory program. Data collection took place in the spring
semester of the academic year 2016-2017. Participants were given 60 minutes to
complete the proficiency test and the interviews lasted 10-18 minutes each. Students
were informed that participation in the study was voluntary at the beginning of the
study. The proficiency test results were analyzed by dependent samples t test in SPSS
16.0 for Windows statistical package. Also, the qualitative data was analyzed by content
analysis, which includes a four-step process: coding, conceptualizing, categorizing and
explanation (Yildirnm & Simsek, 2008, s. 228).

Results: There was a statistically significant difference between pre-test and post test
scores, indicating an improvement in the proficiency level of the participants. The
results of the qualitative data analysis supported the quantitative findings. It was found
that students entered the program mostly because they wanted to learn English at a
satisfactory level, their departments required them to complete the preparatory program
successfully and they wanted to speak English fluently. Also, most of the students
reported that they were satisfied with the program while some of them reported partial
satisfaction because of the deficiencies in developing especially speaking and listening
skills. Considering the effect of the program on English proficiency, students reported
that the program had a positive effect mostly on writing and reading skills, whereas it
had a relatively less positive effect on listening and speaking skills. Regarding the
students’ suggestions and criticism with respect to the program, it was found that
although student views were varied, it could be said they were generally on the idea that
more emphasis must be placed on speaking skill instead of excessive stress on grammar.

Discussion and Conclusions: The qualitative and quantitative results of the study show
that English preparatory program at Necmettin Erbakan University School of Foreign
Languages improved students’ proficiency level and students had generally positive
opinions about preparatory program though some deficiencies were noted especially in
developing listening and speaking skills. It is believed that students’ general satisfaction
with the program is a positive indicator of their progress in English, which also shows
the effectiveness of the program. However, it is worthy of note that some deficiencies
were also indicated by some students and these issues about the courses, lecturers and
evaluation are of great importance which need to be addressed carefully in order to
improve the quality of the program. It is believed that one of the most significant results
of the study is the students’ opinion that grammar is overemphasized while speaking
skill is neglected in some way, which could be resulted from foreign language learning
environment, lack of necessary materials and use of unfavorable language teaching
methods and techniques teachers may use. It may be remarked that developing an
authorized curriculum by indicating general and specific objectives in detail,
implementing it with a central focus on student needs and improving it by consistent
evaluation can compensate these deficiencies indicated by the students.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(4), 860-893



Zorunlu Ingilizce Hazirltk Programimin Degerlendirilmesi ... 891

Kaynakc¢a
Arap, B. (2016). Tiirkiye'de iiniversite diizeyindeki Ingilizce hazirlik programlarinin
uygulanmasina dair bir inceleme (Yaymmlanmamis doktora tezi). Cukurova
Universitesi, Adana.

British Council, & TEPAV (2014). Tiirkiye’deki devlet okullarnda ingilizce dilinin
Ogretimine iliskin ~ ulusal ihtiyag analizi. 16.02.2018 tarihinde
http://www.tepav.org.tr/upload/files/1399388519-
1.Turkiyedeki_Devlet_Okullarinda_Ingilizce_Dilinin_Ogrenimine_Iliskin_Ulusal_
Ihtiyac_Analizi.pdf adresinden erigilmistir.

British Council, & TEPAV (2015). Tiirkiye’de yiiksekdgretim kurumlarindaki Ingilizce
egitimi. 21.02.2018 tarihinde
https://www.britishcouncil.org.tr/sites/default/files/20160211_english_he_baseline_
study_final_tr.pdf adresinden erisilmistir.

Celce-Murcia, M. (Ed.). (2001). Teaching English as a second or foreign language (3"
ed.). Boston, MA: Heinle and Heinle Publishers.

Coskun, A. (2013). An investigation of the effectiveness of the modular general English
language teaching preparatory program at a Turkish university. South African
Journal of Education, 33(3), 1-18. 26.02.2018 tarihinde
http://www.sajournalofeducation.co.za/index.php/saje/article/view/809/368
adresinden ersilmistir.

Davras, G. M., & Bulgan, G. (2012). Meslek yiiksekokulu (MYO) 06grencilerinin
Ingilizce hazirhk egitimine yonelik tutumlar: Isparta MYO Turizm ve Otel
Isletmeciligi o6rnegi. Dogus Universitesi Dergisi, 13(2), 227-238. 20.03.2018
tarihinde  http://journal.dogus.edu.tr/index.php/duj/article/view/572  adresinden
erisilmistir.

Fraenkel, J. R., Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate
research in education (8" ed.). New York: McGraw-Hill.

Gerede, D. (2005). A curriculum evaluation through needs analysis: Perceptions of
intensive English program graduates at Anadolu University (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Anadolu Universitesi, Eskisehir.

Gomleksiz, M. N. (2002). Universitelerde yiiriitiilen yabanci dil derslerine iliskin
ogrenci  goriislerinin  degerlendirilmesi (Firat Universitesi Ornegi). Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 12(1), 143-158. 15.03.2018 tarihinde
http://web.firat.edu.tr/sosyalbil/dergi/arsiv/cilt12/sayil/143-158.pdf adresinden
erigilmistir.

Grabe, W., & Stoller, F. L. (2001). Reading for academic purposes: Guidelines fort he
ESL/EFL teacher. In M. Celce-Murcia (Ed.), Teaching English as a second or
foreign language (pp. 187-203). Boston, MA: Heinle and Heinle Publishers.

Kagar, I. G., & Zengin, B. (2009). Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenenlerin dil
ogrenme ile ilgili inanglari, 6grenme yontemleri, dil 6grenme amaglar ve
oncelikleri arasindaki iliski: Ogrenci boyutu. Journal of Language and Linguistic
Studies, 5(1), 55-89. 20.03.2018 tarihinde
http://lwww.jlls.org/index.php/jlls/article/view/73 adresinden erisilmistir.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(4), 860-893



892 Ozgiil BALCI, Selma DURAK-UGUTEN, & Fatih COLAK

Kirkgéz, Y. (2007). English language teaching in Turkey: Policy changes and their
implementations. Regional Language Centre Journal, 38(2), 216-228.
http://dx.doi.org/10.1177/0033688207079696

Kirkgoz, Y. (2009). Students’ and lecturers’ perceptions of the effectiveness of foreign
language instruction in an English-medium university in Turkey. Teaching in
Higher Education, 14(1), 81-93. https://doi.org/10.1080/13562510802602640

Koru, S., & Akesson, J. (2011). Turkey’s English deficit (Policy note). Economic Policy
Research  Foundation of Turkey (TEPAV). 01.03.2018 tarihinde
http://www.tepav.org.tr/upload/files/1324458212-1.Turkey s _English_Deficit.pdf
adresinden erisilmistir.

Lazaraton, A. (2001). Teaching oral skills. In M. Celce-Murcia (Ed.), Teaching English
as a second or foreign language (pp. 103-115). Boston, MA: Heinle and Heinle

Publishers.
MEB (2018a). [lkégretim Ingilizce Dersi (Ilkokul ve Ortaokul 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
Swniflar) Ogretim Programa. 16.02.2018 tarihinde

http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=327 adresinden erisilmistir.

MEB (2018b). Ortadgretim Ingilizce Dersi (9, 10, 11, ve 12. Simiflar) Ogretim
Programi. 16.02.2018 tarihinde
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=342 adresinden erisilmistir.

Mede, E., & Uygun, S. (2014). Evaluation of a language preparatory program: A case
study. ELT Research Journal, 3(4), 201-221. 13.03.2018 tarihinde
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/63648 adresinden erisilmistir.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded
sourcebook. Thousand Oaks, CA: Sage.

Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Yabanci Dil Ogretimi ve
Yabanci Dille Ogretim Yonetmeligi [YDOY] (2012), T.C. Resmi Gazete, 28508, 25
Aralik 2012.

Necmettin Erbakan Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Yabanci Dil Ogretimi ve
Yabanci Dille Ogretim Ydnetmeligi’nde Degisiklik Yapilmasma Dair Y&netmelik
(2017), T.C. Resmi Gazete, 30246, 20 Kasim 2017.

Oxford, R. (2001). Integrated skills in the ESL/EFL classroom. ERIC Digest.
23.03.2018 tarihinde https://files.eric.ed.gov/fulltext/tED456670.pdf adresinden
erisilmistir.

Ors, M. (2006). An analysis of the preparatory students’ attitudes toward the
appropriateness of the preparatory school program at the university of Gaziantep
(Yayimlanmamus Yiiksek lisans tezi). Gaziantep Universitesi, Gaziantep.

Ozkanal, U., & Hakan, A. G. (2010). Effectiveness of university English preparatory
programs: Eskisehir Osmangazi University Foreign Languages Department English
Preparatory Program. Journal of Language Teaching and Research, 1(3), 295-305.
http://dx.doi.org/10.4304/jltr.1.3.295-305

Seven, M. A. (2004). Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii hazirlik siniflarinda
uygulanan dil o6gretim programimin amacina ulagma diizeyi (Yayimlanmamis
doktora tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(4), 860-893



Zorunlu Ingilizce Hazirltk Programimin Degerlendirilmesi ... 893

Sen Ersoy, N., & Kiiriim Yapicioglu, D. (2015). istege bagl Ingilizce hazirlik
programinin 6grenci ve okutman goriislerine gore degerlendirilmesi. Egitimde Nitel
Arastirmalar Dergisi, 3(3), 7-43.
http://dx.doi.org/10.14689/issn.21482624.1.3c3s1m

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhigi (TTKB) (2013). 2013 Yili Kurul Kararlari.

16.02.2018 tarihinde http://ttkb.meb.gov.tr/kurulkararlari/fihristler/fihrist_2013.pdf
adresinden erisilmistir.

Toker, O. (1999). The attituted of teaching staff and students towards the preparatory
curriculum of the department of foreign languagesin the University of Gaziantep
(Yayimlanmamus Yiiksek lisans tezi). Gaziantep Universitesi, Gaziantep.

Tung, F. (2010). Evaluation of English language teaching program at a public
university using CIPP Model (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Orta Dogu
Teknik Universitesi, Ankara.

Yildirm, A., & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (6.
Baski1). Ankara: Se¢kin Yayincilik.

Yiicel, E., Dimici, K., Yildiz, B., & Biimen, N. T. (2017). Son 15 yilda yayimlanan ilk
ve ortadgretim Ingilizce dersi dgretim programlari iizerine bir analiz. Ege Egitim
Dergisi, 18(2), 702-737. 16.02.2018 tarihinde
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/369885 adresinden erigilmistir.

Yiiksekogretim Kurulu Baskanligt (YKB) (2016). Yiiksekdgretim Kurumlarinda
Yabanci Dil Ogretimi ve Yabanci Dille Ogretim Yapilmasinda Uyulacak Esaslara
Mliskin Y 6netmelik. 15.03.2018 tarihinde
http://www.yok.gov.tr/web/guest/mevzuat;jsessionid=96 D6 A84635A442D8EB18B
495A6175E7D adresinden erisilmistir.

®®© This is an Open Access article distributed under the terms of the Creative CommonsAttribution-
NonCommercial-ShareAlike 4.0 International (CC BY-NC-SA 4.0). For further information, you can

refer to https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(4), 860-893


http://dx.doi.org/10.14689/issn.21482624.1.3c3s1m
http://ttkb.meb.gov.tr/kurulkararlari/fihristler/fihrist_2013.pdf
http://dergipark.gov.tr/download/article-file/369885
http://www.yok.gov.tr/web/guest/mevzuat;jsessionid=96D6A84635A442D8EB18B495A6175E7D
http://www.yok.gov.tr/web/guest/mevzuat;jsessionid=96D6A84635A442D8EB18B495A6175E7D
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

