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ABSTRACT: In the research, it is aimed at to examine the self-efficacy levels of information technology of
secondary school mathematics teachers according to gender. The study also finds out whether the self-efficacy levels
of male and female teachers differ according to professional experience. In the study, a causal comparative research
design one of the quantitative research methods is used. The research population is composed of secondary school
mathematics teachers taught in Canakkale. Based on the principle of volunteering, participants were reached by using
"random sampling technique". A total of 168 teachers, 71 males and 97 females, participated in the research. With
this technique, the "Self-efficacy Perceptions Scale of Teachers' Information Technology" developed by EKkici, Ekici
and Kara (2012), consisting of 27 items, was used as data collection tool. The results of the study revealed that male
and female mathematics teachers' self-efficacy levels of IT are "high" (over total score) according to the rating
between "very low" and "very high". It was found out that self-efficacy levels of male teachers are higher than self-
efficacy levels of female teachers. In addition, it was seen that self-efficacy levels of male teachers are higher than
female self-efficacy levels in each professional experience.

Keywords: self-efficacy, secondary school mathematic teachers, information and technology self-efficacy, math
achievement.

OZ: Tirkiye’nin matematik basarisi dikkate alindiginda, bazi sirliliklarin oldugu goriilmektedir. Matematik
basarisii etkili kilmak i¢in, egitim sistemi igerisindeki en etkin paydaslardan birisi matematik &gretmenleridir.
Bilisim teknolojilerinin, matematik 6gretimi tizerindeki rolii ve etkisi nemlidir. Matematik basarisini i¢in, matematik
ogretmenlerinin biligim teknolojileri 6z-yeterliklerinin belirleyici olma potansiyeli mevcuttur. Ayrica, alanyazinda,
oz-yeterlik ve bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilagtigi goriilmektedir.
Aragtirmada, ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine
gore incelenmesi amaglanmaktadir. Ayrica, kadin ve erkek 6gretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin mesleki deneyime
gore farklilagip farklilasmadigi da incelenmektedir. Arastirma, nicel aragtirma yontemlerinden nedensel karsilasgtirma
deseninde ¢oziimlenmektedir. Arastirma evrenini Canakkale’de gorev yapan ortaokul matematik &gretmenleri
olusturmaktadir. Goniilliiliik ilkesine dayanarak, tesadiifi 6rneklem teknigi kullanilarak katilimcilara ulagilmustir.
Arastirmaya 71’1 erkek, 97’si kadin olmak iizere toplam 168 6gretmen katilmistir. Veri toplama araci olarak 27
maddeden olusan, Ekici, Ekici ve Kara (2012) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz-
yeterlik Algilar1 Olgegi” kullanilmustir. Arastirma sonucunda, kadin ve erkek matematik 6gretmenlerinin bilisim
teknolojileri 6z-yeterliklerinin “yiiksek” diizeyde oldugu sonucuna ulagilmustir. Erkek Ogretmenlerin 6z-yeterlik
diizeylerinin kadin 6gretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinden daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Ayrica her bir
mesleki deneyim (kidem) araliginda, erkek Ggretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin kadin 6gretmenlerin 6z-yeterlik
diizeyinden yiiksek oldugu goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: 6z-yeterlik, ortaokul matematik Ogretmenleri, bilgi ve iletisim teknolojileri 6z-yeterligi,
matematik basarist.
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Giris

21. ylizy1l bilgi ¢agindan bilisim ¢agina dogru bir sicramanin yasandigi ve
egitim alanindaki rekabetin farkli bir karakter kazandigi bir donem olarak
yansimaktadir. 20. yiizyilda pozitivist yaklasimin olusturdugu otorite ile kusursuz
isleyen bir mekanizma olarak goriilen geleneksel egitim, postpozitivist yaklagimla tiim
karakterini belirlenimden (determinism) 6z iradeye (indeterminism) dogru evrilmeye
yonlendirmistir (Morrison, 2008). Ogretim paradigmasi, yerini, dgrenme paradigmasina
birakmistir (Barr & Tagg, 1995). Toplumsallasma olarak tanimlanan egitim,
tanimlanmasina tersine toplumsallasmayi da dahil etmistir (Lobet & Cavalcante, 2014).
Egitimin bu yeni kavramsallagtirmasi, 6grenme ve Ogretme faaliyetinin karsilikli bir
etkilesim i¢inde oldugunu; 6greten ve 6grenen olarak her iki tarafin da 6grendigini ifade
etmektedir. Teknolojinin toplum ve egitim iizerindeki etkisinden hareketle, dijital yerli
olarak adlandirilan 21. vyiizyil &grencileri, dijital gd¢men olarak adlandirilan
ogretmenlerine (Prensky, 2001) yeni bir rol sunmuslardir: Ogrenen 6gretmen.
Ogretmenlerin, ogrenenlerin  farklilasan 6grenme  kiiltiirlerini  kesfederek, hem
Ogrenenlerin hem de kendilerinin 6grenmelerine aracilik yapmalari en temel egitim
yaklagimi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu cergevede, oOgretmenin rolii, profili,
yeterlilikleri inceleme konusu olarak 6ne ¢ikmaktadir. Caligmada ele alinan problemin
sunumunda, Oncelikle Tiirkiye’de Ogrenim goren Ogrencilerin matematik basari
diizeylerine iliskin degerlendirmeler yapilmakta; sonra matematik basarisinin
giiclendirilmesi i¢in, matematik Ogretmeninin sahip olmasi gereken rol, profil ve
yeterlilikler teorik sentezlemeler ve ampirik arastirmalarin sonuglari ile ele alinarak
arastirma problemi betimlenmektedir.

Ogrencilerin Matematik Basarisi

Tirkiye’de Ogrencilerin matematik basarilar1 dikkate alindiginda, matematik
basar1 diizeyinin diisiik oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’nin matematik basart durumunu
yansitan bazi temel gostergelerin dikkate alinmasi, mevcut durumu yansitmast agisindan
katki saglamaktadir. Bu ¢ergevede, ulusal ve uluslararasi degerlendirmelerdeki sonuglar,
matematik bagarisina iligkin bir gosterge olarak yorumlanmaktadir.

Tiirkiye’de ulusal bazda, kademeler arasi gegisi saglamak i¢in bazi simnavlar
gerceklesmektedir. Bu sinavlardaki matematik testlerine iligkin sonuglarin incelenmesi
onemlidir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) smavina giren ogrencilerin (1.153.551 6grenci) matematik testi puan
ortalamast 55,35 puandir. Ogrencilerin matematik testi puan ortalamasi diger testlerin
(6rn. Tiirkce, Fen Bilimleri ...) puan ortalamalarindan disiiktiir (MEB, 2017). TEOG
matematik  basaris1  baglaminda Ogrencilerin  sinirhiliklarinin - meveut  oldugu
goriilmektedir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda tiniversiteye giris smavinin ilk
asamasi olan Yiksekogretime Gecgis Smavi (YGS) matematik testi sonuglari
incelendiginde, 40 soruluk matematik testinde, son siifta okuyan adaylarin (aday sayisi
927.319) ortalama 5,126 dogru cevabi, tiim adaylarin (aday sayis1 2.124.412) ortalama
5,128 dogru cevabir bulunmaktadir (OSYM, 2017a). Universiteye giris stnavinin ikinci
asamasinin testlerinden biri olan, Lisans Yerlestirme Sinavi (LYS) 1 Matematik testi
sonuglart incelendiginde, ortadgretim kurumlarinin son sinifinda 6grenimlerine devam
ederken sinava giren adaylar (aday sayis1 440.018) 80 soruluk testten ortalama 16,15
soruya dogru cevap verirken, sinava giren tiim adaylar (aday sayis1 814.421) dikkate
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alindiginda adaylarin ortalama 15,68 soruya dogru cevap verdikleri goriilmektedir
(OSYM, 2017b). Bu tabloya bakildiginda ise, lise egitimini tamamlamis bireylerin
matematik basarilarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmektedir.

Tiirkiye’nin  matematik bagarisin1  yordamak i¢in uluslararas1 kapsamda
degerlendirmelerin gergeklestirildigi PISA (Programme for International Student
Assessment - Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi) ve TIMMS (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi - Trends in International Mathematics and
Science Study) sinavlari mevcuttur. Tiirkiye’nin bu sinavlardaki matematik bagari
diizeylerinin incelenmesi, Tirkiye’nin matematik karnesini yorumlayabilmek adina
onemlidir. PISA 2015 sonuglar incelendiginde Tiirkiye’nin matematik okuryazarligi
ortalama puant 420’dir. Sinava katilan tim iilkelerin ortalamasi 461 puan; OECD
ilkeleri ortalama puani ise 490°dir. Tirkiye matematik basarisi anlaminda sinava
katilan 72 iilke arasinda 50. siradadir (MEB, 2016a). TIMMS 2015 sonuglari
incelendiginde, Tiirkiye 4. sinif (49 iilke katilmis) diizeyinde 36. sirada kalmis ve 483
puanla dlgek ortalamasi olan 500 puanin altinda kalmistir. 8. smif (39 iilke katilmis)
diizeyinde ise 24. sirada kalmis ve 458 puanla 6lgek ortalamasi olan 500 puanin altinda
kalmistir (MEB, 2016b). PISA 2015 ve TIMMS 2015 sonuglart incelendiginde
Tiirkiye’nin matematik basaris1 konusunda sinirliliklarinin oldugu anlasilmaktadir.

Tiirkiye’nin matematik basarisinda karsilastigit bu olumsuz tablonun, 21.
yizyilin bilimsel, egitimsel ve pedagojik gergeklikleri 1s18inda saglikli ve islevsel
matematik basarisi lehine degismesi gerekmektedir. Bu ¢ercevede, matematik basarisini
etkileyen parametreler, bilimsel zeminde incelenmelidir. Ogretmen &z-yeterligi,
matematik basarisini etkileyen parametreler arasinda yer almaktadir ve matematik
basarisi lizerindeki etkililigine yonelik ampirik sinamalar dikkat ¢cekmektedir.

Matematik Basarisi ve Ogretmen Oz-yeterligi

Formal egitim sistemlerinin odaklandigi temel hedeflerden birisi G6grenci
basarisidir. Bu hedefi gerceklestirmek i¢in tiim parametrelerin koordine bir sekilde ise
kosuldugu kompleks bir sistemin esgiidiimlii caligmasi s6z konusudur. Bu siiregte
Ogrenci bagarisin1 saglamada, gorev ve sorumluluklar1 tanimlanan en Onemli
paydaslardan biri 6gretmendir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenin Ogrenci basarisi
lizerindeki etkisi agik bir sekilde ifade edilmektedir (Brophy, 1986; Celik, Orenoglu
Toraman, & Celik, 2018; Darling-Hammond, 2000; Eraslan, 2009; Fisher, Berliner,
Filby, Marliave, Cahen, & Dishaw, 1981; Marks, & Louis, 1997; Rivkin, Hanushek, &
Kain, 2005; Rockoff, 2004; Skinner & Belmont, 1993; Wenglinsky, 2002; Witkin,
1973). Benzer sekilde, Ogrencinin matematik basarisi iizerinde de matematik
ogretmenin 6nemli bir etkisi bulunmaktadir (Canales & Maldonado, 2018; Tella, 2008).
Ogretmenin roliiniin bu kadar &nemli oldugu bir sistemde, karsimiza su soru
cikmaktadir: Nitelikli 6gretmenin sahip olmasi gereken temel ozellikler nelerdir? Bu
sorunun cevabi, egitim paradigmalarina gore degismektedir. Her bir paradigmanin farkl
bir egitim felsefesi ve farkli bir program niteligi mevcuttur. Dolayisiyla, 6gretmen
profili de farklilagsmaktadir. Fakat, farkli 6gretmen profilleri mevcut olmasina ragmen,
uluslararasi standartlar ¢ergevesinde kabul gormiis, 6gretmenin sahip olmasi gereken
temel bilgiler, yeterlikler s6z konusudur. Shulman (1987) 6gretmenin sahip olmasi
gereken bilgileri, icerik bilgisi (konu alan bilgisi), pedagoji bilgisi, program bilgisi,
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pedagojik alan bilgisi, 6grenci bilgisi, egitim baglami bilgisi, egitimin felsefi-tarihi-
sosyal temelleri bilgisi olarak tanimlamaktadir. Bunlar arasindaki pedagojik alan bilgisi,
bilisim teknolojilerinin egitim alanindaki uygulamalarinin kabul gormesi ve islevsellik
olasiligimin yiiksek olmasi sonucu, tekno-pedagojik alan bilgisi olarak yeni bir bilgi
tiiriinliin ortaya ¢ikmasina aracilik etmistir (Mishra & Koehler, 2006). Dolayisiyla
ogretmenler, 6gretme rollerini yerine getirirken, teknoloji destekli alan egitiminin
pedagojik arka planini bilme durumundadirlar. Bu durum da, 6gretmenin teknoloji
bilgisini, dahasi teknoloji kullanma yeterligini zorunlu kilmaktadir.

Ogrenci basarisi igin 6gretmenin teknoloji kullanmasi ve bunun igin teknoloji
kullanma yeterliginin 6nkosul olmasi, 6z-yeterlik kavramini 6ne ¢ikarmaktadir. Bandura
(1986) 6z-yeterligi 6z-algilama olarak ifade etmekte ve bireyin herhangi bir performansi
sergileyebilme kapasitesine iligskin 6z-algis1 olarak yorumlamaktadir. Ogretmenin &z-
yeterligi, 6zel bir baglam iginde ele alinan tanimlanmis gorevlerin/hedeflerin basarili bir
sekilde  tamamlanmasi1 icin  gerekli  eylemleri organize edebilme ve
uygulayabilme/gergeklestirebilme yeterliklerine/becerilerine iligkin algilar1  olarak
yorumlanmaktadir (Tschannen-Moran, Woolfolk, Hoy, & Hoy, 1998). Guskey ve
Passaro (1994) 6gretmen 6z-yeterligini; 6gretmenlerin 6grencilerin 6grenme basarilarini
arttirabileceklerine yonelik inanglar1 olarak tanimlamaktadirlar. Egitim arastirmalari
dikkate alindiginda, Ogretmen Oz-yeterligi konusunda kapsamli incelemelerin
gerceklestigi goriilmektedir (Chesnut & Burley, 2015; Fackler & Malmberg, 2016;
akademik bagarilarini attirmaktadir (Midgley, Feldlaufer, & Eccles, 1989). Donnell ve
Gettinger (2015)’e gore, oz-yeterlik diizeyi yiiksek olan 6gretmenler yeni programlari
uygulamaya daha istekli olmaktadirlar. Bu c¢ergevede, Ogrenci basarilarimin arka
planinda yer alan parametrelerden birisinin 6gretmen 6z-yeterligi oldugunu sdylemek
yanls olmayacaktir. Ogrenme siirecinde, Ogrencilerin basarilarmi etkilen sosyo-
ekonomik diizey, motivasyon eksikligi, saglikli 6grenme ¢evresine sahip olamama gibi
faktorler soz konusudur. Trucker ve digerlerinin (2005) calismalar1 gdsteriyor ki, tiim
bu olumsuz faktorlere ragmen, yliksek O0gretmen oOz-yeterligine sahip Ogretmenler,
Ogrencilerinin 6grenmelerini olumlu yonde etkilemektedir.

Ogretmen 6z-yeterliginin 6grenme iizerindeki olumlu etkisinin siirdiiriilebilir bir
egitim  politikas1  haline  getirilebilmesi  igin, farkli  degiskenlerle  olan
iliskisinin/etkilesiminin dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogretmen 6z-yeterliginin, yas
ve mesleki deneyim ile iliskili oldugunu ortaya koyan incelemeler mevcuttur (Chester &
Beaudin, 1996; Cousins, Ross, & Gadalla, 1996). Mesleki deneyim yaninda cinsiyet de
oz-yeterlik iizerinde belirleyici olmaktadir. Ogretmen 6z-yeterliginin cinsiyet
degiskenine gore farklilastifini ortaya koyan arastirmalar incelendiginde, erkek
ogretmenlerin  6z-yeterliginin yiiksek oldugu (Cousins, Ross, & Gadalla, 1996;
Moghadam, 2015; Scherer & Siddig, 2015) ve kadin 6gretmenlerin &z-yeterliginin
yiikksek oldugu (Coladarci, 1992; Najati, Hassani, & Sahrapour, 2014; Sarfo,
Amankwah, Sam, & Konin, 2015) sonuglarla karsilasiimaktadir. Ayrica, kadin ve erkek
Ogretmenler arasinda oOz-yeterlik acgisindan farklilik olmadigini  ortaya koyan
aragtirmalar da mevcuttur (Malmberg, Hagger, & Webster, 2014; Nikoopour, Farsani,
Tajbakhsh, & Kiyaie, 2012; Saricoban, 2015). Cinsiyet ve mesleki deneyimin, 6gretmen
0z-yeterligi iizerindeki bu etkili olma potansiyeli dikkate alindiginda, §gretmenlerin
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teknoloji 6z-yeterlik diizeylerinde de etkili olup olmayacaklar1 sorusu karsimiza
¢ikmaktadir.

Teknoloji Oz-yeterligi ve Cinsiyet

Egitim siireclerinde teknoloji kullaniminda 6grenci ve 6gretmen rolleri dikkate
alindiginda cinsiyetin onemli bir belirleyici oldugu gorilmektedir (Plumm, 2008;
Whitley, 1997). Ogretmenlerin teknoloji kullanimlarmin, cinsiyetlerine gore
farklilastigini ortaya koyan arastirmalar mevcuttur (Schofield, 1995). Schofield (1995)
arastirmasinda, erkek 6gretmenlerin 6gretim siireglerinde bilgisayar kullanimina yonelik
daha ilgili oldugunu belirtmektedir. Kadin 6gretmenlerin higbiri, teknolojinin sinifta
kullanima yonelik, erkek 6gretmenler kadar ilgi gdstermemislerdir. Bu bakis acisi ile,
simif i¢i 0grenme ortamlarinda teknoloji bir firsat haline gelirken, cinsiyete iliskin bir
Onyargi ve esitsizlik aract da olabilmektedir. Teknoloji ilgisi ve donanimi giiglii erkek
Ogretmenlerin Ogretim siireclerinde kendilerine ait bir hegomonya olusturma riskinin
olugsma olasilig1 s6z konusu olmaktadir (Plumm, 2008). Whitley (1997) bireylerin
teknoloji kullanimina iligkin teknolojik cinsiyet ac¢igi/ugurumu (Technological gender
gap) kavramini ifade etmektedir. Teknolojik cinsiyet acig1 kapsaminda arastirmalarin
yogunlugu dikkat ¢ekmektedir (Brosnan, 1999; Cooper, 2006; Jenson, Castell, &
Bryson, 2003; Lau, & Yuen, 2015; Lim, & Meier, 2011; Littleton, & Hoyles, 2002;
NCWIT, 2014). Kadin ve erkeklerin teknoloji kullanim yeterliklerine iligkin farklilig
ifade eden yaklasimda, 1990’11 yillarda erkeklerin kadinlara oranla teknoloji
yeterliklerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun nedenlerinden biri olarak
kadinlarin teknoloji 6z-yeterlik diizeylerinin zayif olmasi ifade edilmektedir (Whitley,
1997). 2010°lu yillar dikkate alindiginda teknolojik cinsiyet agiginin devam ettigi
goriilmektedir (Lau, & Yuen, 2015). Zhao, Lu, Huang ve Wang (2010) ¢alismalarinda,
ifade edilen teknoloji cinsiyet aciginin nedeni olarak 6z-yeterlik 6nemli bir belirleyici
olarak ifade edilmektedir. Kiz 6grencilerin teknoloji (internet) o6z-yeterliklerinin
erkeklerden diisiik oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bu caligmalarin yanisira, Hatlevik
ve Christophersen (2013) teknoloji okuryazarligi (teknoloji erisimi, isleme,
degerlendirme, iiretme ve teknoloji aracilifi ile bilgi iletisimi) diizeylerinde cinsiyet
acisindan herhangi bir farklilik olmadigin1 vurgulamakta; teknolojik cinsiyet agiginin
varligini ¢iirtitmektedir. Teknolojik cinsiyet agiginin, teknoloji erisim (dijital ugurumun
kapanmasi) diizeyinin artmasi, teknoloji kullanim tecriibesinin artmas1 ve teknolojinin
giinliik yasamdaki yerinin agirlik kazanmasi ile 2010’lu yillarda kapanma egilimi
sergiledigi soylenebilmektedir. Fakat bu acigin kapatilmasi i¢in 6nemli degiskenlerden
biri olan teknoloji 6z-yeterligi konusunda, bireylerin 6z-yeterlik diizeylerinin
gelistirilmesi temel bir kosul olmaktadir. Alanyazin incelendiginde, cinsiyet ve teknoloji
oz-yeterlik konularinda ¢aligmalarin sikligi (Durndell, Haag, & Laithwaite, 2000) bu
tezi dogrulamaktadir.

Arastirma Problemi

Matematik Ogretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterligi, Tiirkiye’nin
matematik basarisini saglikli ve islevsel bir ¢izgiye ulastirabilmek igin dikkate alinmasi
gereken parametrelerden biridir. Teknolojinin formal ve informal 6grenmenin temel
yap1 taslarindan biri oldugu 21. yiizyil egitim girisimlerinde, 6grenci basarisi igin,
egitim siireclerinde egitim-teknoloji iligkisi Onemsenmelidir. Teknolojinin etkili
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entegrasyonu i¢in, teknoloji-igcerik-pedagoji arasindaki etkilesim dikkate alinmalidir.
Teknoloji temelli 6gretim, 6gretmenin teknolojiyi nasil kullanacagini bilmesi ve igerigi
anlamasi ile etkili ve islevsel hale gelememektedir. Ogretmenin planlama, uygulama,
degerlendirme gibi 6gretimsel siireclere yonelik pedagojik uygulama ve bilgilerini
teknoloji temelli Ogretim ihtiyaglar1 ger¢evesinde gelistirmesi gerekmektedir
(Rutherford, Long, & Farkas, 2017). Dolayisiyla, egitimde teknoloji kullanimi basit bir
yapt olmaktan te karmasik bir sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenin bu
konuda sahip olmasi gereken farkli yeterlikleri s6z konusudur. Bunlardan birisi de
bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeyidir. Tran ve digerleri (2012) 6gretmenlerin 6z-
yeterlik diizeyleri ile sanal matematik uygulamalarmi (yazilimlarini) simf igi
etkinliklerinde kullanmalar1 arasinda pozitif iliskinin mevcut oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Ayn1 sekilde Rutherford, Long ve Farkas (2017)’da ¢alismalarinda, sanal
matematik uygulamalarina (Spatial Temporal Mathematics - ST Math) yonelik mesleki
gelisimin, 6gretmenlerin sanal matematik uygulamalarina yonelik 6z-yeterlik diizeyleri
ile iliskili oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu sonug¢lardan hareketle matematik
ogretmenlerinin bilisim teknolojisi 6z-yeterlik diizeylerinin incelenmesi geregi ortaya
¢ikmaktadir. Alrajhi, Aldhafri, Alkharusi, Albusaidi, Alkharusi, Ambusaidi ve Alhosni
(2017) arastirmalarinda, matematik Ogretmenlerinin 6z-yeterlik diizeyinin cinsiyet ve
mesleki deneyim degiskenlerince yordandigi sonucuna ulasmislardir. Tiirkiye’nin
matematik basarisini iyilestirme baglaminda gelistirilecek politikalara yon verme adina,
kadin ve erkek matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinin
incelenmesi; bu incelemenin mesleki deneyime gore de gergeklestirilmesi ihtiyaci
ortaya ¢ikmaktadir. Bu c¢alismada, matematik 0gretmenlerinin, bilisim ¢aginin temel
gostergesi olan bilisim teknolojilerine iliskin 6z-yeterlik diizeylerinin incelenmesi ile
kadin ve erkek Ogretmenler arasindaki Oz-yeterlik farkliliginin aragstirilmasi
gerceklestirilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada, ortaokul matematik Ogretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik diizeylerini belirlemek ve bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinin cinsiyete
gore farklilagip farklilasmadigini incelemek amaglanmaktadir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaigtir:

1. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeyleri
nedir?

2. Ortaokul matematik 6gretmenlerinin biligsim teknolojileri 6z-yeterlik diizeyleri
cinsiyete gore farklilasmakta midir?

3. Kadm ve erkek ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik diizeyleri mesleki deneyime gore farklilagsmakta midir?

Yontem

Aragtirma problemi nicel arastirma yontem desenlemelerinden “ex post facto”
olarak bilinen nedensel karsilastirma desenlemesi ile ¢oziimlenmektedir. Nedensel
karsilagtirma arastirmalari, degiskenler arasinda neden sonug (cause-effect) incelemeleri
gerceklestirmektedir. Bu incelemelerden biri olan, herhangi bir gruba iiyeligin (neden)
bagimli degisken (sonug) iizerinde bir farklilasmaya neden olup olmadigi, bu
arastirmanin probleminin ¢oziimlenmesinde ise kosulmaktadir. Grup olarak, cinsiyet,
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mesleki deneyim e¢le alinabilmektedir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2011).
Aragtirmamizda, katilimcilar kadin ve erkek olarak iki grup iizerinden, her iki grup
tiyelerinin mesleki deneyimleri 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil ve 16 yil ve iizeri kideme
sahip olmak {izere 4 grup Tlzerinden olusmaktadir. Bagimli degisken olarak
katilimeilarin  (ortaokul matematik O&gretmenleri) bilisim teknolojileri  6z-yeterlik
diizeyleri incelenmektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirma probleminin temel paydasi olan ortaokul matematik 6gretmenleri
evreni olustururken, aragtirma evrenini Canakkale’de gorev yapan ortaokul matematik
ogretmenleri olugturmaktadir. Goniilliiliik ilkesine dayanarak, tesadiifi 6rneklem teknigi
kullanilarak katilimcilara ulasilmistir. Nedensel karsilastirma aragtirmalarinda, yeterli
orneklem biiyiikliigl i¢in katilimcilarin olusturdugu her bir grubun en az 30 kisiden
olugsmasi Onerilmektedir (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2011). Arastirmaya dahil olan
katilimcilarin  dagilimlart incelendiginde bu kosulun saglandigi goriilmektedir.
Aragtirmaya 71’1 erkek (%42.3), 97’si kadin (%57.7) olmak {izere toplam 168 6gretmen
katilmistir. Calismaya katilan 47 gretmen (%28.0) 1-5 yil arasi, 40 6gretmen (%23.8)
6-10 yil arasi, 46 6gretmen (%27.4) 11-15 yil aras1 ve 35 6gretmen (%20.8) 16 yil ve
tizeri mesleki deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araci

Calismada, veri toplama araci olarak 27 maddeden olusan, Ekici, Ekici ve Kara
(2012) tarafindan gelistirilen “Ogretmenlerin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Algilari
Olgegi” kullanilmistir. Olcek tek boyut iizerinden puanlamaktadir. Katilimcilarin
goriisleri “hi¢ katilmiyorum”dan “tamamen katiliyorum”a dogru puanlanan 5°li likert
oleegi ile alinmustir. Olgegin giivenirlik incelemesi i¢in i¢ tutarlik katsayisina
bakilmistir. Ekici, Ekici ve Kara (2012) tarafindan gelistirilen 6lgme aracinin
orijinalinde 0.97 olan Cronbach-Alfa katsayisi, arastirmamizda 0.96 olarak
bulunmustur. Olgme aracinin giivenilir oldugu sdylenebilmektedir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi arastirma amaglari dogrultusunda gergeklestirilmistir. Analizler
icin parametrik test varsayimlari kontrol edilmistir. Normallik sinamasi i¢in skewness
ve kurtosis degerleri ile histogram egrileri incelenmistir. Skewness ve kurtosis
degerlerinin -2 ile +2 arasinda olmasi verilerin normal dagildiginin gostergesidir
(Lomax, & Hahs-Vaughn, 2012) ve arastirma verileri -1 ile +1 arasinda deger
almaktadir. Incelemeler sonucunda, verilerin normal dagildig1 anlasilmistir. Parametrik
testlerin gergeklestirilmesinin uygun oldugu kararlastirilmistir. Betimsel karsilagtirmalar
icin aritmetik ortalama ve standart sapma, farklilik analizleri i¢in bagimsiz 6rneklemler
t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari incelenmistir. Incelemeler SPSS
21.0 yazilimi ile gergeklestirilmistir.

Verilerin puanlamasinda, 1.00-1.50 aras1 “gok diisiik”, 1.51-2.50 aras1 “diisiik”,
2.51-3.50 aras1 “orta”, 3.51-4.50 aras1 “yiiksek” ve 4.51-5.00 aras1 “cok yiiksek” 0z-
yeterlik diizeyi olarak yorumlanmaktadir.
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Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin alt amaclari dogrultusunda gergeklestirilen istatistiki
analizlerin sonuclari sunulmaktadir.

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik
Diizeylerinin Belirlenmesi

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeyleri
kadin 6gretmenler, erkek 6gretmenler ve toplam katilimcilar tizerinden madde bazinda
incelenmistir. inceleme sonuglar1 Grafik 1 ve Tablo 1°de sunulmaktadir.

Grafik 1. Kadin ve Erkek Matematik Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik
Diizeylerinin Karsilastirilmasi

5
4,5
4
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Grafik 1 incelendiginde, bilisim teknolojisi 6z-yeterlik kodlarina referans olarak
ele alinan her bir maddeye verilen cevaplar dogrultusunda, erkek Ogretmenlerin 6z-
yeterlik diizeylerinin kadin Ogretmenlere gore her maddede daha yiiksek oldugu
gorilmektedir.
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Tablo 1

Kadin ve Erkek Matematik Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik
Diizeylerinin Incelenmesi

Kadin Erkek Toplam
x* Ss x> Ss  X* Ss

M1 .Bilgisayar ilerleyen zamanlarda bozuldugunda
tekrar sistemi diizgiin olarak c¢alistirmak igin  3.53 1.05 4.38 .83 3.89 1.05
yedekleme dosyasi olugturabilirim.

M2 Bilgisayar donanimi ve programiyla ilgili

. > 3.63 096 4.45 77 3.98 0.97
terimleri anlayabilirim.

M3.B11g1_sg3_/ar1mda anti-viriis yazilimi 368 104 452 83 404 103
kullanabilirim.
¥4.Bllgl§ayar programlarinin ilerlemis 6zelliklerini 357 099 430 82 388 098
ogrenebilirim.

M5.Kelime islemci programlarini  kullanabilirim

(MS Word, Openoffice vb.) 3.99 088 449 83 4.20 0.89

M6.Sunum hazirlama yazilimlar: kullanabilirim 423 082 455 75 4.36 0.80
M7.Veri tabani kullanabilirim. (MS Access vb.) 299 110 337 110 3.15 1.11
M8.Elektronik posta kullanabilirim. 451 068 4.72 59 4.60 0.65
M9.Web_ _()I_’[amlnda herhangi bir arama motorunu 451 071 468 65 458 0.68
kullanabilirim.

M10.Web sayfas1 hazirlayabilirim. 240 121 285 124 259 1.24

M11.Sanal ortamdaki her tiir kaynagi internetten
indirip kullanabilirim.

M12.Dosya transfer protokolii (FTP) ile agda dosya
transferi yapabilirim/kullanabilirim.
M13.Forum/Tartigma gruplarina katilabilirim. 372 106 434 81 3.98 1.00

M14.Tarayic1 kullanabilirim. 416 098 4.59 .80 4.35 0.92

MI15.Bilgisayar ortaminda resimler iizerinde
degisiklik yapabilirim.

M16.TV, DVD, Projeksiyon vb. multimedya
araclarini1 kullanabilirim.

M17.Biligsim teknolojilerinden faydalanirken
karsilagtigin sorunlari ¢6zebilirim.

M18.Sanal ortamda video konferansa
katilabilirim/yapabilirim.

M19.Bilgileri  organize etmek (diizenlemek,
depolamak, yapilandirmak, vb.) i¢in bilgisayart 4.08 0.79 4.54 g7 4.27 0.80
kullanabilirim.

M20.Sohbet programlarini (Chat, Skype, Google
Talk gibi) kullanabilirim.

M21 Kiitiiphanelerin web sayfalarint kullanarak
arastirma yapabilirim.

M22.E1§ktronlk ort.gmdva. degerlendlrl'nfe rubrikleri 372 100 4.39 76 401 0.96
(dereceli puanlama 6l¢egi) hazirlayabilirim.

M23.Interaktif akilli tahta kullanabilirim. 335 112 4.23 94 372 1.13

M24.Elektronik kaynaklar (derecelendirme

Olgekleri, elektronik rubrikler gibi) kullanarak 3.67 1.04 4.38 .78 3.97 1.00
ogrencileri degerlendirebilirim.

M25.Bilisim  teknolojileri  ara¢  gereglerinin

(bilgisayar donanimlari, projeksiyon, tarayici, ag, 3.77 090 4.37 .83 4.02 0.91
akilli tahta vb.) islevlerini tanimlayabilirim.
M26.Bilisim teknolojilerini derslerimde sunum ve
gosterim amagli kullanabilirim.
M27.M0(’)d'le.:.,vBlgckboard Web CT Vb Fiers yonetim 285 113 359 114 3.16 119
sistemlerini 6gretim amagli kullanabilirim.

Toplam Oz-yeterlik Puani 3.73 0.68 4.30 63 3.97 71

*1.00-1.50 arast “cok diisiik”, 1.51-2.50 aras1 “diisiik”, 2.51-3.50 aras1 “orta”, 3.51-4.50 aras1 “yiiksek”, 4.51-5.00 aras1 “gok
yiiksek”

425 084 454 .67 4.37 0.78

327 116 401 102 3.58 1.16

386 111 4.44 91 4.10 1.06

437 078 4.68 .67 4.50 0.75

3.65 101 442 .87 3.98 1.02

329 105 399 99 3.58 1.08

385 1.06 4.32 .82 4.05 0.99

386 1.02 4.45 86 4.11 0.99

403 082 449 J7 423 0.83
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Tablo 1 incelendiginde tiim katilimcilarin bilisim teknolojileri 6z-Yyeterlik
diizeylerinin “yiiksek” diizeyde (X =3.97) oldugu goriilmektedir. Kadm ve erkek

katilimeilarin diizeyleri incelendiginde, kadmn (X =3.73) ve erkek (X =4.30) ortaokul
matematik Ogretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinin “yiiksek”
oldugu; fakat erkek Ogretmenlerin puanlarinin kadin 6gretmenlerden gorece yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Bu farkliligin kaynagiin yorumlanmasi ig¢in bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik kodlart madde bazinda incelenmektedir. (Kadin ve erkek
ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri arasindaki bu farkliligin istatistiki olarak anlamlilig
olup olmadig1 Tablo 2’de sunulmaktadir.)

Kadin ortaokul matematik dgretmenleri “web sayfasi hazirlama”da “diisik” 6z-
yeterlik diizeyinde, erkek matematik 6gretmenleri ise “orta” 6z-yeterlik diizeyindedirler.

Kadin 6gretmenlerin bilisim teknolojisi 6z-yeterlik diizeylerinin “orta” diizeyde
oldugu kodlar incelendiginde, “Moodle, Blackboard, Web CT vb. ders yonetim
sistemlerini 6gretim amaglh kullanabilme” ve “veri tabani kullanabilme” kodlar1 6ne
¢ikmaktadir. Fakat, erkek 6gretmenlerin de bu kodlara yonelik 6z-yeterlik diizeylerinin
(puanlar gorece kadin 6gretmenlerden yiiksek olmakla beraber) “orta” diizeyde oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin, dzellikle, teknik yeterlik isteyen konularda kendilerini
yetersiz gordiikleri anlagilmaktadir.

Diger acidan, kadin Ogretmenlerin bilisim teknolojisi 6z-yeterlik kodlarina
iliskin kendilerini “gok yiiksek” 0Oz-yeterlik diizeyinde gordiikleri sadece 2 kod
bulunmaktadir. Bunlar; “elektronik posta kullanma” ile “web ortaminda arama motoru
kullanma”dir. Erkek o6gretmenler ise, bilisim teknolojisi 6z-yeterlik kodlarma iliskin
kendilerini “cok yiiksek” 6z-yeterlik diizeyinde gordiikleri 7 kod bulunmaktadir. Bunlar;
kadin 6gretmenlerle ayni kodlara ek olarak, “sunum hazirlama yazilimlar1 kullanma”,
“sanal ortamda her tiirlii kaynagi indirip kullanma”, “tarayici kullanma”, “DVD,
projeksiyon gibi multimedya araglarim1 kullanma”, “bilgileri organize etmek igin
bilgisayar1 kullanma”dir.

Diger bilisim teknolojisi 6z-yeterlik kodlarina yonelik kadin ve erkek
ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri “yiiksek™tir.

Ogretmenlerin, “yiiksek” ve “cok vyiiksek” oz-yeterlik diizeyinde olduklari
bilisim teknolojisi Oz-yeterlik kodlar1 incelendiginde, ogretmenlerin bu konularda
kendilerini yeterli gérmeleri, bu kodlarin egitim-6gretim siireclerinde rutin davranislar
haline gelmesi ve 2010’lu yillarin egitim kiiltiirliniin bilesenleri arasinda olmalar1 olarak
yorumlanmaktadir.

© 2018 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 11(4), 922-943



932 Osman Yilmaz KARTAL, Din¢cer TEMELLI, & Cavus SAHIN

Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik
Algilarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore incelenmektedir.
Tablo 2.

Cinsiyet Degiskenine Gore Katilimcilarin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Diizeylerinin
Incelenmesi — Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuclar

Cinsiyet n X Ss SD t p
Kadin 97
3.3 68 166 -5.514 0.000*
Erkek 71 4.30 63
*n<0.05

Tablo 2 incelendiginde, ortaokul matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri
oz-yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi
anlasilmaktadir (t = -5.514, p < 0.01). Erkek ortaokul matematik dgretmenlerinin bilisim

teknolojileri 6z-yeterlik diizeyleri (X =4.30), kadin ortaokul matematik dgretmenlerinin

bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinden (¥ =3.73) yiiksektir. Bu durum cinsiyetin
ortaokul matematik dgretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeyleri tizerinde
etkili bir degisken oldugunu gostermektedir.

Kadin ve Erkek Ortaokul Matematik Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojileri
Oz-yeterlik Diizeylerinin Mesleki Deneyim Degiskenine Karsilastiriimasi

Grafik 2. Kadim ve Erkek Katilimcilarm Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Diizeylerinin
Mesleki Deneyimlerine Gore Karsilastirilmasi
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Grafik 2 incelendiginde, kadin ve erkekler arasinda, her bir mesleki deneyim
araliginda farklilik oldugu ve bu farkliligin erkekler lehine oldugu goriilmektedir. Diger
acidan, kadin 6gretmenlerin mesleki deneyimleri artik¢a bilisim teknolojisi 6z-yeterlik
diizeylerinin dustligli goriilmektedir. Erkek Ogretmenlerin 1-5 yil aras1 mesleki
deneyime sahip olma durumundan sonra bir diisme yasandigi, diger mesleki deneyim
araliklarinda benzer diizeyde bilisim teknolojisi 6z-yeterlik diizeyinde olduklar
goriilmektedir. Kadin Ogretmenlerin, &z-yeterlik diizeylerinin siirekli bir disiis
egiliminde olmasma karsin erkek 6gretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin kadinlardan
yiiksek ve stirekliligini koruyan bir ¢izgide kalmasi incelenmesi gereken bir konudur.

Kadin ve erkek dgretmenlerin mesleki deneyimlerine gore bilisim teknolojisi 6z-
yeterlik diizeylerindeki farklilagsmanin istatistiki agidan anlamli olup olmadigi Tablo
3’te sunulmaktadir.

Tablo 3

Kadin ve Erkek Katilimcilarin Bilisim Teknolojileri Oz-yeterlik Diizeylerinin Mesleki
Deneyimlerine Gore Karsilastirilmas: — Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Kidem n X SS F p Agﬁfh
1-5 yil 42 394 058
6-10 yil 20 381 061 1-5 yil ile
£ 11-15 yil 22 345 0.1 4.032 .010* 11-15 yil
v, 16 yil veiizeri 13 3.40 0.93 arasinda
Toplam 97 3.73 0.68
Levene:1.097 p=.355
1-5 yil 5 4.59 0.30
6-10 yil 20 421 0.74
3 11-15 yil 24 432 060 7O 700 ”
10 16 y1l ve iizeri 22 4.28 0.62
Toplam 71 4.30 0.63
Levene:2.024 p=.119
*0<0.05

Tablo 3 incelendiginde, kadin ortaokul matematik Ogretmenlerinin bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinin mesleki deneyime gore istatistiksel olarak anlamli
farklik gosterdigi anlagilmaktadir (F= 4.032, p< 0.05). Mesleki deneyim araliklar

dikkate alindiginda, 1-5 yil arast mesleki (¥ =3.94) deneyime sahip olan kadin

ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin, 11-15 yil arasi mesleki deneyime (¥ =3.45)
sahip olan kadin 6gretmenlerden yliksek oldugu anlasilmaktadir ve bu durum istatistiki
olarak fark yaratmaktadir. Grafik 2’de goriilen kadin 6gretmenlerin mesleki deneyim
araliklarindaki 6z-yeterlik diizey farklilagsmalarinin, 1-5 yil ile 11-15 yil mesleki
deneyim disindaki araliklarda istatistiki agidan anlamli olmadig1 goriilmektedir. Fakat
erkek ogretmenlerde goriilmeyen bu diisiisiin kaynaginin aragtirilmasi, teknoloji egitim
entegrasyonunun arttigr bir siirecte olumsuz bir egilim seyrine donlismemesi igin
incelemelerin yapilmasi gerekli goriilmektedir.

Erkek ortaokul matematik oOgretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
diizeyleri mesleki deneyime gore istatistiksel olarak anlamhi  bir farklilik
gostermemektedir (F= .476, p> 0.05) (Tablo 3). Farkli mesleki deneyim araliginda olan
ogretmenlerin bilisim teknolojisi 6z-yeterlik diizeyleri benzer olarak yorumlanmaktadir.
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Fakat, Grafik 2’de goriilen 1-5 y1l mesleki deneyim araligindaki olumlu farklilasmanin
kaynaginin incelenmesi ve etkilesimlerinin yorumlanmasi énemlidir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmada kadin ve erkek matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik diizeylerinin karsilastirmali olarak incelenmesi gergeklestirilmistir. Cinsiyet
degiskenine gore karsilastirma yapilirken, mesleki deneyim diizeyine gore de kadin ve
erkek matematik Ogretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerindeki
degisimler analiz edilmistir.

Gergeklestirilen  incelemeler sonucunda, kadin ve erkek matematik
Ogretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinin “gok diisiik™ ile “cok
yiiksek” arasinda gercgeklestirilen derecelendirmeye gore “yiiksek” diizeyde (toplam
puan lizerinden) oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum, matematik 6gretmenlerinin
egitim-0gretim faaliyetlerinde bilisim teknolojisi kullanabilme potansiyellerine yonelik
bir ipucu vermektedir. Ogretmenlerin kendilerini bilisim teknolojileri konusunda yeterli
algilamalar1, mesleki yeterlik agisindan firsat olarak degerlendirilmektedir. Fakat, her
tiirli bilisim teknolojisinin formal ve informal egitim siire¢lerine niifuz ettigi bilisim
cag1 gerceklikleri dikkate alindiginda, matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojisi 6z-
yeterlik diizeylerinin neden en yiiksek diizeyde olmadigi sorusunun sorulmasi
gereklidir. Egitim uygulamalarinin geleneksel 6grenme ortamlarindan yavas yavas
kopma egiliminde oldugu, salt dijital 6grenme cevrelerinde ya da harmanlanmig
ogrenme yaklasimiyla gergeklestigi 21. yiizyil egitim girisimleri baglaminda, bu durum
bir smnirhilik olarak yorumlanabilmektedir. Genel olarak, ortaokul matematik
Ogretmenlerinin bilgisayar ve bilgisayar sistemlerine ait donanim ve yazilimlari, internet
ortamindaki iletisim kanallarini kullanmada kendilerini yeterli gordiigii; fakat 6zellikle,
teknik yeterlik isteyen web sayfasi yapma, veri tabani kullanma ve yeni kullanilmaya
baslanan ders yonetim sistemlerinde yiiksek diizeyde bir dzyeterlige sahip olmadiklar
goriilmektedir.

Bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeyi, kadin ve erkek 6gretmenler arasinda
karsilagtirma yapilarak incelendiginde, her bir bilisim teknolojisi 6z-yeterlik kodunda
(test maddesi), erkek Ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin kadin 6gretmenlerin 6z-
yeterlik diizeylerinden daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik diizeyi toplam puan iizerinden incelendiginde, kadin G6gretmenler ile erkek
ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri arasinda, erkek Ogretmenler lehine, istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu durum betimsel olarak gozlemlenen kadin ve
erkek Ogretmen arasindaki 6z-yeterlik diizey farkinin, istatistiki anlamlilik agisindan da
mevcut oldugunun gostergesidir. Ulasilan bu sonucu destekleyen aragtirmalar soz
konusudur: Whitley (1997) ve Zhao, Lu, Huang ve Wang (2010) arastirmalarinda
kadinlarin teknoloji 6z-yeterlik diizeylerinin erkeklerden diisiik oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Bu durum da, alanyazindaki, teknolojik cinsiyet agiginin varligini ortaya
koyan calismalar ile ortiismektedir (Brosnan, 1999; Cooper, 2006; Jenson, Castell, &
Bryson, 2003; Lau, & Yuen, 2015; Lim, & Meier, 2011; Littleton, & Hoyles, 2002;
NCWIT, 2014).

Erkek ve kadin ogretmenlerin 6z-yeterlik diizeyleri arasindaki farkin mesleki
deneyime gore nasil farklilastigi incelendiginde ise; her bir mesleki deneyim (kidem)
araliginda, erkek 6gretmenlerin 6z-yeterlik diizeylerinin kadin 6gretmenlerin 6z-yeterlik
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diizeyinden yiiksek oldugu goériilmektedir. Ayrica, erkeklerin kendi gruplar iginde, 6z-
yeterlik diizeylerinin mesleki deneyime goére farklilasmadigi; ilk mesleki deneyim
aralig1 olan “1-5 yil”dan sonra kismi bir diisiis gozlendigi, fakat genel olarak her
mesleki deneyim araliginda birbirleri ile benzer diizeyde olan bir 6z-yeterlik diizeyine
sahip oldugu gorilmektedir. Erkek matematik 6gretmenleri, mesleki deneyim ile
birlikte paralel ilerleyen yaslarina ragmen, bilisim teknolojilerine iligkin 6z-yeterlik
diizeylerini yiiksek seviyede koruyabilmektedirler. Kadin 6gretmenlerin 6z-yeterlik
diizeyleri, kendi gruplar1 icinde mesleki deneyime gore incelendiginde, mesleki
deneyim aralig1 yiikseldik¢e (kidem arttikga) 6z-yeterlik diizeyinde siirekli bir diisiis
(diisiis gozlemesine ragmen, Oz-yeterlik diizeyi orta diizeyin altina inmemektedir)
oldugu goriilmektedir. Alrajhi ve digerleri (2017)’nin arastirmalarinda vurguladig: gibi,
cinsiyet ve mesleki deneyim 6z-yeterlik iizerinde belirleyici olabilmektedir.

Kadin ve erkek matematik 6gretmenleri arasindaki bilisim teknolojileri 6z-
yeterlik cinsiyet ac¢iginin kaynagi ve nedeninin incelenmesi 6nemlidir. Bu konuda
gerceklestirilen calismalar dikkate alindiginda cinsiyet agiginin kaynagina iliskin farkl
aciklamalar oldugu goriilmektedir. Bu cinsiyet agiginin kaynagini yorumlamak igin,
oncelikle Bandura (1977, 1981, 1997)’min vurguladigi, Oz-yeterligin dort temel
kaynagin1 dikkate almak gerekmektedir. Bireyin ilgili davranisi baskalarindan
modelleyerek, gozlemleyerek dolayli tecriibe etmesi; ilgili davranisa benzer davranislari
daha once kendi yasantisinda tecriibe etmis olmasi ve boylece bilginin transfer edilmesi;
cevredeki diger rollerin motive edici sOylemleri ile sozel iknanin olusmasi; ve bireyin
ilgili davranisa iliskin fizyolojik ve duyussal durumu 6z-yeterlik diizeyi i¢in belirleyici
olmaktadir. Bandura (1977, 1981, 1997)’nin ifade ettigi bu parametreler, ¢alismamizda
matematik Ogretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek
cikmasini, kadin ve erkek Ogretmenler arasinda fark olmasmi belirleyen temel
parametrelerden bazilari olarak degerlendirilebilmektedir. Ozellikle bireylerin dogrudan
ve dolayli deneyimleri, ilgili davranis1 gerceklestirmeye yonelik bir 6zgiiven
olusturmaktadir (Hodges, 2008). Kadin ile erkek arasindaki 6zgiiven diizey farkliliginin
olma olasiligi, teknolojik cinsiyet a¢ig1 konusunda belirleyici olabilmektedir. Ayni
sekilde, Hartzel (2003) kadin ve erkek bireylerin 0z-yeterlik farkinin 6zgiiven
diizeylerinden kaynaklandigini ifade etmektedir. Hargittai ve Shafer (2006) kadinlarin
dijital teknoloji kullanirken gerceklestirdigi 6z-degerlendirme diizeylerinin erkeklere
gore daha disiik oldugunu belirtmektedirler. Bu durum da Bandura (1977, 1981,
1997)’nin ifade ettigi, dogrudan 6n deneyimler siirecindeki kazanimlarin kadinlar
tizerinde diisiik diizeyde olabilecegi yoniinde bir hipotez olusturmaktadir ve teknoloji
0z-yeterligine iligkin cinsiyet a¢igiin nedeni olarak dikkate alinmalidir. Teknolojinin
kullanimina iliskin bilgilendirici rehber desteginin (kilavuz-tutorial) kadin ve erkek 6z-
yeterlik farkin1 kapattigini  vurgulayan arastirmalar mevcuttur (Hartzel, 2003).
Dolayisiyla, ¢alismada ortaya ¢ikan kadin ve erkek arasindaki 6z-yeterlik agiginin
kaynaklarindan biri de bu olabilmektedir. Kadin 6gretmenlerin erkek dgretmenlere gore
teknoloji-egitim entegrasyonu konusundaki farkliliklarini Gunn, McSporran, Macleod
ve French (2003) kadinlarin teknoloji kullanim amagclar1 ve teknoloji ile etkilesim
stillerinin farkli olmasina dayandirmaktadir. Eccles (1987) cinsiyete dayali 6z-yeterlik
farkliligim1  ve kadinlarin =~ 6z-yeterliklerinin ~ diisik olmasim1  kiiltiirel  yapiya
baglamaktadir. Ozellikle toplumsal cinsiyet algis1 ve olusan toplumsal cinsiyet rolleri
belirleyici olmaktadir. Bu nedenden dolayi, matematik, fen, teknoloji gibi alanlar erkek
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hegomanyasi1 altina girme riskini tagimaktadir (Eisenberg ve digerleri, 1996). Bu
durumu destekler sekilde, Vekiri ve Chronaki (2008), teknoloji 6z-yeterligine iliskin
cinsiyet agiginin sosyal rollerden kaynaklandigini vurgulamaktadir. Toplumun cinsiyet
rollerine iliskin tanimlamalari, teknoloji 6z-yeterlik diizeyinde belirleyici olmaktadir.
Bunlarin yaninda, kiiltiir, egitim ve kitlesel medya etkisi de 6z-yeterlik konusunda
cinsiyet acigmma neden olan degiskenler arasindadir (Usher, & Pajares, 2008).
Dolayisiyla, teknolojik 06z-yeterlik cinsiyet agigmmin kaynaklar1 olarak bireysel,
kurumsal, toplumsal ve sistemsel olarak degerlendirilebilecek farkli parametreler
mevcuttur. Vaka temelinde bu kaynaklarin etki diizeylerinin incelenerek, mevcut agigin
kapatilmasina yonelik girisimlerde bulunulmalidir.

Matematik basarisini arttirma veya siirekliligini saglamak igin, egitim sistemleri
icerisinde sorumlulugu bulunan en 6nemli paydaslardan biri olan dgretmenlerin sahip
olduklari mesleki donanimlar belirleyici olmaktadirlar. 2010’Iu yillarda dijital yerliler
olarak adlandirilan O6grenenlerin, Ogrenme kiiltiirleri dikkate alindiginda, bilisim
teknolojilerinin 6grenmeyi etkileyen temel parametrelerden biri oldugu goriilmektedir.
Bu ¢ercevede Ogrenenlere, ozellikle matematik 6grenen Ogrencilere, 6gretme ya da
ogrenme kilavuzlugu sorumlulugu olan matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri
oz-yeterlikleri 6nemli bir mesleki yeterlik ihtiyact olmaktadir. Bu mesleki yeterlik
ihtiyacinin karsilanma potansiyelinin gostergesi olarak, bu caligmanin sonuglarinin
anlamli oldugunu ifade etmek yanlis olmayacaktir. Matematik 6gretmenlerinin bilisim
teknolojileri 6z-yeterlik diizeyleri yliksektir. Erkek matematik Ogretmenleri, kadin
matematik 6gretmenlerine gore daha yliksek bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeyine
sahiptir. Bu cercevede, Tiirkiye’nin matematik karnesi baglaminda, bilisim teknolojisi
temelli matematik egitimi uygulamalarina dair 6gretmen yeterligine iliskin olumlu bir
altyap1 oldugu soylenebilmektedir. Fakat bu altyapimnin gelistirilmesi ve egitim
stireglerinde islevsel bir karakter kazandirilmasi zorunludur. Ayrica, dijital ugurum
nedenlerinden biri olarak sayilan cinsiyet degiskeni, profesyonel meslek yasaminda da
esitsizlik olarak yansimaktadir. Kadin 6gretmenlerin yiiksek olan bilisim teknolojileri
oz-yeterlik diizeylerinin, erkek Ogretmenler ile birlikte hem esitlik hem adalet
zemininde daha da gelismesi icin Oniindeki engeller kaldirilmalidir. Bilisim ¢aginda,
kiiresel, bolgesel, ulusal egitim rekabetleri dikkate alindiginda, matematik basarisi i¢in,
erkek ve kadin Ogretmenlerin cinsiyet farkliliklarindan dolayr degil de bireysel
farkliliklarindan olusan egitsel zenginlikleri ile katma deger liretmeleri saglanmalidir.
Kadin ve erkek matematik Ggretmenleri arasindaki, bilisim teknolojileri 6z-yeterlik
diizeyi arasindaki farkliligin kaynaginin arastirilmasi, ulasilan sonuglarin egitim politika
ve uygulamalarindaki yansimalarinin degerlendirilmesi onerilmektedir. Ayrica, kadin ve
erkek matematik 6gretmenlerinin bilisim teknolojileri 6z-yeterlik diizeylerinin yiiksek
olmasindan hareketle, matematik basarisi i¢cin matematik egitiminde harmanlanmis
ogrenme gibi teknoloji destekli uygulamalarin gergeklestirilmesi; bu ve benzeri bilisim
teknolojileri destekli egitim uygulamalarinda Ogretmenlerin 6z-yeterlik degiskeni
disinda karsilagtiklart ya da karsilasabilecekleri firsat ve engellere yonelik bilimsel
incelemeler gergeklestirilerek, matematik basarisinda 6gretmen faktoriiniin islevsel bir
seviyeye ¢ekilmesi onerilmektedir.
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Summary

Purpose and Significance: The 21st century is an era in which competition in education
IS moving into a different paradigm. In the 20th century, traditional education, seen as a
perfectly functioning mechanism with the authority of the positivist approach, has led
the whole character to evolve from determinism to indeterminism through the post-
positivist approach. In this change, the laws of authority are shaken and changed in the
face of individual. In the transition from the 20th century to the 21st century, education,
defined as socialization, has included "reverse socialization" to its definition. The 21st
century students, called digital native, has presented a new role to their teachers, called
digital immigrants: the learning teacher. It is the most basic educational approach that
teachers have to mediate learning by learning learners' differentiated learning cultures.
Students' learning focuses on information and communication technologies. Therefore,
mathematics teaching has to take advantage of digital learning opportunities. In this
context, mathematics teachers' competencies in information and communication
technologies need to be functional. When literature is examined, it is understood that
self-efficacy has a decisive influence on information and communication technology
competence. In addition, it is also understood that gender variable has an effect on both
self-efficacy and self-efficacy of information and communication technologies. In this
study, mathematics teachers' self-efficacy levels of information technology are
examined and it is investigated whether gender variable is determinant. The effect of the
gender variable is also considered in the context of professional experience.

Methods: The research problem was solved by the causal comparative research design
known as expost facto from quantitative research method designs. The research
population was composed of secondary school mathematics teachers working in
Canakkale. Based on the principle of volunteering, participants were reached using
"random sampling technique”. A total of 168 teachers, 71 males and 97 females,
participated in the research. The data were collected by survey technique. Under this
technique, the "Self-efficacy Perceptions Scale of Teachers' Information Technology"
developed by Ekici, Ekici and Kara (2012), consisting of 27 items, was used as data
collection tool. The scale scored on one dimension. Participants' views were taken with
a 5-point likert scale scored from "I do not agree" to "I totally agree". The Cronbach-
Alpha coefficient, which was 0.97 in the original measurement tool developed by EKici,
Ekici and Kara (2012), was 0.96 in our study. The measuring tool is reliable. In the
analysis of the data, arithmetic mean and standard deviation for descriptive
comparisons, independent samples t-test and one-way variance analysis (ANOVA) for
differences analyzes were examined. The analyses were performed with SPSS 21.0
software.

Results: All participants' self-efficacy levels of information technology seemed to be
"high" (X =3.97). When the levels of male and female participants were examined, it

was found that female (X =3.73) and male (X =4.30) secondary school mathematics
teachers had "high" self-efficacy levels of information technology. Secondary school
mathematics teachers' self-efficacy levels of information technology were significantly
different according to gender (t = -5.514, p <0.01). It is understood that male teachers'
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scores are higher than female teachers' scores. It is observed that there is a difference in
the level of self-efficacy of information technology among men and women, and this
difference is in favor of men.

Discussion and Conclusions: Mathematics teachers' self-efficacy levels of information
technology are high. Male mathematics teachers, comparing to the female mathematics
teachers, have higher self-efficacy levels of information technology. In the context of
Turkey's achievement in mathematics, it can be said that there is a favorable
infrastructure for teacher qualifications related to the application of information
technology-based mathematics education. However, it is necessary that this
infrastructure needs development and it needs to have a functional character in the
educational process. In addition, gender variables, which are considered as one of the
causes of digital divide, are reflected as inequality in professional life. Given the global,
regional and national educational competitiveness in the age of knowledge, it is
suggested that male and female teachers should create value for their mathematical
success with their educational wealth, which is composed not of gender differences but
of individual differences. It is suggested to investigate the sources of the difference on
the level of self-efficacy of information technology between male and female
mathematics teachers and to evaluate the reflection of the results on education policies
and practices. In addition, there are different parameters that can be evaluated
individually, institutionally, socially and systematically as the sources of "technology
self-sufficiency gender gap". Initiatives should be organized as to examine the impact
levels of these sources on the basis of the case.
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