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Ozet

Egitim siireci dogumdan baglayarak 6liime kadar devam eder. Yagaminin her
aninda insan, bir seyler 6grenmeye muhtagtir. Bu 6grenmelerin 6nemli bir kis-
munin gergeklestigi okullarda, egitimin bir parcast da ders kitaplaridir. Ders
kitaplari, Milli Egitim Bakanlig'nin hazirlamis oldugu 6gretim programlar:
esas alinarak hazirlanir. Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar ve bu ka-
zanimlarla ilgili agiklamalar dikkate alinarak ders kitaplari yazilir. Dolayistyla
ders kitaplarinda yer alan biitiin yazili ve gorsel unsurlar, 6grenmenin gercek-
lesmesi igin birer mesaj tasimaktadirlar. Ozellikle ilkokul gibi erken dénemler
distintldiigiinde, yazilardan 6nce gorsellerin dikkat ¢ektigi soylenebilir. Do-
layisiyla gorseller, 6grencinin fotografik hafizasina hitap eder ve yazidan daha
fazla anlam ifade edebilir. Bakanligin belirledigi kazanimlar kadar, ders kita-
b1 yazarlar1 ve ¢izerlerin sahip olduklari diisiince sistemi de ders kitaplarina
yanstyacaktr. Hatta denilebilir ki; Bakanligin murat ettigi ile yazarin kitaba
yansittgl, kimi zaman uyusmayabilir de. Bu ¢alisma, ilkokul Hayat Bilgisi
ders kitaplarinin 6grenciler tizerinde ne tiir etkiler birakabilecegi tizerine bir
degerlendirme amaci tagimaktadir. Ogrenci ders ve calisma kitaplarinda yer
alan gorseller ve yazilt metinler bu kapsamda incelenmistir. “Baul seyleri iyice
tasvir, safi zihinleri idlaldir.” kaidesi esas alinarak, bazen miisbet manay: ifade
etmek i¢in kullanilan materyallerin beklenmedik, menfi sonuglarinin olabile-
cegi varsayimindan hareket edilmistir. Temel olarak ders kitaplarindaki gor-
seller ve yazili metinler incelenmis, 6gretim programindan hangi kazanimla
ilgili oldugu belirlenerek, 6grenciye kazandirilmaya calisilan miisbet ozellikler

agisindan degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ders kitaplari, miisbet hareket, olumlu igerik
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What the Coursebooks Say and What the Students Understand: An Evaluati-
on on the Visuals of Coursebooks

Abstract

The process of education starts with birth and ends with death. At every mo-
ment of life man needs to learn something. At schools where a significant por-
tion of this learning takes place coursebooks are an important part of edu-
cation. Coursebooks are prepared based on the teaching programmes of the
Ministry of Education. The coursebooks are written based on these objectives
in the teaching programmes and relevant explanations. Therefore, all written
and visual elements in coursebooks bear a message for the realisation of lear-
ning. Considering especially early stages such as the primary school, it can be
said visuals draw more attention than writings. Therefore, visuals address the
photographic memory of the student and can mean more than writing. Along
with the objectives determined by the Ministry teh ideology of the coursebook
authors and illustrators will be reflected in the coursebooks. It can even be said
that what the Ministry demands and what the ministry aimed and what the
author reflected in the book may not always match. This study has the aim of
evaluating what types of effects primary school subject “Knowledge of Life”
coursebooks can leave on the students. In this frame visuals and written texts in
student coursebooks and workbooks have been examined. Based on the prin-
ciple of “Embroidering meaningless things is for misleading simple minds” the
assumption that sometimes the materials used to express a positive meaning
may lead to unexpected negative results has been accepted. Basically, the visuals
and written texts in the coursebooks have been examined, what objectives in
the teaching programme they correspond to and they were evaluated based on

the positive qualities aimed to be established in the students.

Keywords: Coursebooks, positive action, positive content

Egitim Siireci ve ilgili Kavramlar

Insan hayatinda egitimin biiyiik bir yeri ve 6nemi vardir. Ilk emri “oku” olan
dinimizin peygamberi, “Besikten mezara kadar ilim tahsil ediniz” hadisi ile adeta
biitiin zamanimizin ilim 6grenmeyle gecmesini tavsiye eder niteliktedir. Olaylara

Allah adina bakmak anlamina gelen “mana-y1 harfi” bakis acist ile yaklasan Beditizza-
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man’a gore insan diinyaya gelisinde herseyi 6grenmeye muhtag ve hayat kanunlarina
cahil bir varlikur. Bu ifadeler bir bakima insanin acizligini ifade ederken ayni zaman-
da insanin ilim 6grenme potansiyelini de ifade etmektedir. Yine Bediiizzaman'a gore
insan on bes senede ancak zarar ve menfaati farkeder. Hayat-1 beseriyenin muavene-
tiyle, ancak menfaatlerini celb ve zararlardan sakinabilir (Nursi, 2000b). Ogrenme
potansiyeli yiiksek olan insanin 6grenme ihtiyacinin giderilmesinde toplumsal haya-
tin roli de bir sekilde ifade edilmis olmaktadir.

Bu durum, biyopsikososyal bir varlik olarak nitelendirilen insanin fitratndaki 6g-
renme potansiyelini, 6grenmede toplumun etkisini ifade etmektedir. Benzer durum
egitim literatiirinde “birey, yasant, kiiltiirleme (kiiltiirel degerlerin bireye kazandi-
rilmasi)” gibi kavramlarla ifade edilmektedir (Demirel, 2005). Hayatn her alaninda
ve her aninda egitime muhtag olan insanin egitim faaliyetleri de belli bir sistem ¢er-
cevesinde, programli bir sekilde yiirtitiilmektedir. Egitimin hangi yonde seyredece-
gini hedefler belirlemektedir. Hedefler ulasmak icin ise egitim — dgretim faaliyetleri
strdiirtilmektedir.

Insanin yetersiz olarak goriildiigii herhangi bir alanda, yetersiz oldugu davranist
kazandirmak icin gosterilen ugrast egitim olarak nitelendirebiliriz (S6nmez, 2001).
Yiiriitiilen egitim faaliyetleri, tesadiifi ve rastgele degil, belli plan ve programlar
cercevesinde gergeklesmektedir. Mesela egitim programi genel anlamda 6grenciye su-
nulan okul i¢i ve digt tim etkinlikleri kapsamaktadir (Demirel, 2005). Bahsedilen
programlar aracilifryla egitim faaliyetleri siirdiiriiliir. Program gelistirilirken 6ncelikle
o konu alani ile ilgili hedefler, hedeflere ulastirabilecek muhteva, muhtevay:r kazan-
dirabilecek 6grenme — dgretme siireci (egitim durumu) ve son olarak grencilerin
ogrendiklerinin nasil dl¢iilecegi — degerlendirilecegi belirlenir (Akpinar, 2011).

Program gelistirmede yukarida bahsi gecen basamaklar i¢in bazi sorular cevap-
landiridmalidir (Demirel, 2005): “Nigin 6gretelim?” sorusunun cevabi hedef (Amag,
Kazanim, Gaye); “Ne ogretelim?” icin mubteva (igerik); “Nasil 6gretelim?” sorusunda
ogrenme — 6gretme siireci ve en son olarak “Ne kadar ogrettik?” dedigimizde ise kar-
stmiza 6leme — degerlendirme ¢ikmakeadir.

Bu sorulardan bazilarinin cevabini Milli Egitim Bakanligi verirken, bazilari ise
dogrudan égretmenin sorumlulugundadir. Ornegin hedef ve muhteva belirleme, Ba-
kanligin uhdesindedir. Son iki sorunun muhatabi ise tamamen 6gretmendir. Ciinkii
ogrenme — dgretme siireci tamamen sinif ici ve digi etkinliklerle icra edilmekte ve bu-
nun birinci dereceden sorumlusu &gretmen olarak goriilmektedir. Icra edilen egitim
faaliyetinin ne derece hedefe ulastigr da yine 6gretmenin yapacag dleme — degerlen-
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dirme ile ortaya ¢ikacakur. Birbiri ile alakali ve siirekli iligki icerisinde bulunan bu

dort unsur, egitim faaliyetlerinin 6ziinti olusturmaktadir.

Bir benzetme yapilacak olursa; mimarin ¢izmis oldugu projenin miisahhas (so-
mut) bir hal almasi i¢in binay1 insa edecek bir ustaya, gerekli malzemeye (ara¢ gereg)
ihtiyag vardir. Projeyi uygulamada malzeme kalitesi ile birlikte ustanin mahareti de
devreye girecektir. Cok iyi ¢izilmis bir projede, kaliteli malzeme ve mahir sanatkar-
lik ile gok giizel binalar inga edilebilir. Egitim ortam: diisiiniildiigiinde proje egitim
programi, malzeme 6grenme — ogretme siirecinde sinif ortaminda kullanilan ara¢
geregler, 6gretmenin kullandigt yéntem, sinif icinde ve disinda 6grenciler ile olan
miinasebeti, konu alant uzmanlig 6rnek verilebilir. Ve en nihayetinde biitiin bunlari
bir araya getirecek 6gretmenlik mahareti de ustalik olarak nitelendirilebilir. Mahir
olan dgretmen, giizel eserler birakirken, mesleginde yeteri kadar yogunlagamayan 6g-

retmenler ise, 6grencilerin bilgi, duygu ve davranislarinda olumsuz izler birakabilirler.

Ogretmenin maharetini Boyd ve Arnold (2000) egitim programlarinda belirtilen
amag ve hedeflerin, 6gretmenlerin bu amag ve kazanimlardan ne anladiklarr ile sinir-
It kalabilecegi, basarili ya da basarisiz olabilecegi seklinde ifade etmektedir. Ogret-
menin bu sorumlulugunu sadece bilgi aktarimi alaninda gormeyen Beditizzaman’in
ogretmenleri ¢ok 6nemsemekte oldugu, ¢esitli hatralarla aktarilmaktadir. Mesela
talebesi Bayram Yiikselden aktarilan bir hatirasinda Beditizzaman’in herkesi ziyare-
tine kabul etmedigini ancak gelen kisinin bir 6gretmen olmas: durumunda ise kabul
ettigi ve Ona, “Muallimligin ortast olmaz, ya minarenin ucundadir veya dibindedir,
param olsayd: muéllimlere her giin icin 10 alun verirdim” gibi nasihatler ettigi akta-
rilmaktadir (“Said Nursi ‘Ogretmenlere her giin igin 10 altn verirdim™, 2013).

Egitim Sisteminde Ogretim Materyalleri ve Onemi

Egitim sisteminde hedefe ulagabilmek icin egitim durumu(égrenme — 6gretme
stireci) ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu asamada, hedefin ger¢eklesmesi i¢in gerek-
li olan uyaricilar diizenlenip icra edilir (Sonmez, 2001). “Nasil 6gretelim?” sorusuna
cevap aranir. Hedefe ulasmak icin 6grencinin gecirmesi gereken 6grenme yasanti-
lart diizenlenir ve 6gretim faaliyeti olarak sinifta uygulanir. Bunun i¢in de 6gretim
yontemleri, ortam, zaman, ara¢ gere¢ ve 6gretim materyali gibi degiskenler dikkate
alinmalidir (Akpinar, 2011).

Ogretim materyallerinden birisi olan ders kitab1, 6grencinin bir kazanim ile
ilgili temel bilgileri edinmesini, bilgi, is ve islemleri belli bir sira icinde 6grenmesini

saglayacak yapi ve icerikte hazirlanmalidir. Igerik, 6grencinin bir yetiskinin yardimi
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olmadan da okuyarak anlayabilecegi ve 6grenebilecegi ayrintu ve yapida olmalidir.

Ayrica kazanimin gergeklesmesi icin gereken sistematik bir yapi, anlagilir bir dil ve
ayrintda sunulur (TTKB, 2013).

Ders kitaplari, 6grencilerin 6grenmeleriyle ilgili 6nemli ilk tecriibelerinin aracilar:
olarak ifade edilmektedir. Ders araglar1 ve buna bagli olarak ders kitaplari, tecriibeleri
zamana ve mekina bagli olmaksizin saklarlar ve her zaman kullanmaya hazir bu-
lundururlar. Ayrica ders kitaplar: istendigi kadar cogalulabilecegi icin, genis 6grenci
kitleleri tarafindan okunabilmektedir (Hesapgioglu, 1998). Bu bilgilerden hareketle,
ders kitaplarinin 6grencilere 6grenme tecriibeleri sunmalart bakimindan 6nemli ol-
dugu séylenebilir. Ozellikle gorsel okuma agisindan olaya yaklasildiginda, okuma bil-
meyen kimseler bile kitapta yer alan gorsel 6geler hakkinda yorum yapabilmektedir.
Oyleyse, dzellikle temel egitimde ders kitaplarinin ve kitaplarda yer alan gorsellerin

onemli oldugu soylenebilir.

Egitim durumunda hedeflerin gerceklesebilmesi icin basit ¢izim, sema, harita vb.
veya sozciikler, semboller, formiiller kullanilabilir. Bu tiir uyaricilar, gérsel ve sozsel
semboller olarak tanimlanir (Ozgelik, 2010). Bu uyaricilardan olan resimler, her tiir-
li ders i¢in rahatlikla ve en ¢ok kullanilan (Bayram, 2006) sembollerdendir. Aytuna
ders kitabini, ders konularina ait bilgileri, 6grencilerin kendi kendilerine okuyarak,
strali ve dogru bir bigimde 6grenmeleri i¢in kullanilmak tizere, 6gretim programlarina

uygun bicimde ve 6zel amaglar i¢in hazirlanmig yazili bir metin olarak tanimlanmak-

tadir (Akt.: Hesapgioglu, 1998).

Gorsel okuma, son dénemlerde 6gretim programlarina d4hil olmus olan bir 6g-
renme alanidir. Bu 6grenme alani, sekil, sembol, resim, grafik, tablo, beden dili, doga
ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir (MEB,
2009b). Gorsel okuma okullarda da yayilmakta, 6grenciler yazili metinlerle sinirlt
kalmak yerine, gorseller araciligiyla yeni bilgi ve disiincelere ulasmaktadir (Giines,
2013). Ogzellikle okuma yazmaya heniiz gecmemis 6grencilerin dogrudan gorsellere
muhatap oldugu dikkate alindiginda, verilecek mesajin dogru bir sekilde yansitilmasi

agisindan konunun 6nemi de anlagilmaktadir.

Egitim oOgretim faaliyetlerinde kullanilan 6gretim materyallerinin kazanimlar:
yansitirken kullandiklari gérsellerin ve metinlerin ayni zamanda olumlu mesajlar da
icermesi beklenir. Zira 6grencilerin dogrudan muhatap olduklari nesnelerden olum-
suz kazanimlar gerceklesebilir. Bunun 6niine ge¢mek i¢in planlanmig egitim faaliyet-

leri miisbet icerikte olmalidir.
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Egitimde kullanilan 6gretim malzemeleri kullanilig amacina uygun olmali, 6gren-
cileri egitim 6gretim faaliyetlerine dahil edecek, 6grenmeleri pekistirecek, hedefe ulas-
tiracak bir mahiyette olmalidir. Bununla beraber, hedeften uzaklastirici, dikkati bagka
noktaya ¢eken, dikkati dagitan (Ozcelik, 2010) bir 6zellikte de olmamasina dikkat
edilmelidir. Ogretim arag¢ — geregleri bir yandan kazanimda ifade edilen olumlu ve
istendik davraniglari kazandirmaya calisirken, 6te yandan kazanimin digina ¢ikma-
mali, olumsuz igerikleri barindirmamali ya da dikkati bagka yone yoneltecek ozellikte

olmamalidir.

Icerigin hedefle dogrudan iliskili ve hedefe ulastirici (Akpinar, 2011), dersin
ogretim programini kapsayacak sekilde diizenlenmesi gerekir. Ayrica dersin kazanim-
larinin tiimiiniin icerige yansimast beklenir (MEB, 2007). Kazanimlarin igerige yan-
sidig1 6nemli bir arag gere¢ olan ders kitabinda kullanilmas: gereken fotograf, resim,
tablo, grafik, diyagram ve benzeri gorsel 6gelerin 6grenmeyi destekleyici nitelikte ol-
masina dikkat edilmelidir (TTKB, 2013). Kullanilan bu gorseller, somut bir mesaja
sahip olmalidir. Konularla ve dersin igerigiyle gorseller arasinda bir iliski olmalidir.
Gorsel 6geler konuya, programa ve amaca uygun olmalidir. Ders kitabina konulacak
metinler 6zenle secilmeli, 6zenle gorsellestirilmeli ve estetik degerler icermelidir (De-

mircioglu, 2013).

Egitim'de Miisbet Bakis Agist

Egitim sisteminde esas alinan bakis acist ya da egitim felsefesi, biitiin egitim faali-
yetlerini etkiler. Her bakis agist; egitim tanimini, hedefleri, muhtevayi, 6gretmen ve
ogrenci rollerini, sinif ici iligkileri vb. sekillendirir. Su ana kadar pek ¢ok egitim akimi
ortaya atilmistur. Giniimiiz Tirkiye’sinde egitimde Yapilandirmacilik yaklagiminin
benimsendigi ifade edilmektedir. Beditizzaman’in heniiz egitim felsefesi kitaplarinda
yer almayan ama yer almaya aday bakis acist da “mana-y: harfi” yaklasimidir. Bu yak-

lagima gore varliklara Allah'in eserleri olarak bakmak gerekmektedir.

Giiniimiiz egitim sistemlerinde temel alinan felsefi diisiincelere bakildiginda genel
anlamda mevcudatin sebeplere ve tabiata verildigi gortilmektedir. Glintimiiziin bu
yaklagimi, bilimsel yaklagim olarak sunulmakta ve bunun alternatifi olan, bir yaratici-
nin varligina dayanan goriise de metafizik diisiince denilmektedir. Bediiizzaman ise,
batidan alinan sanat ve fennin Islamiyet’in mali oldugunu iddia ederek, onlar: tevhit
inanct igerisinde yogurarak verilmesi gerektigini isaret etmektedir. Burada ifade edil-
digi sekli ile bilimsel icerigin tevhit inanct ile yogrularak verilmesi de mana-y1 harfi
olarak ifade edilmektedir (Tatli, 2012).
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Beditizzaman'in eserlerinde dogrudan egitimle ilgili olmasa dahi egitimle ilgili ¢1-
karimlarin yapilabilecegi pek cok mesaj yer almaktadir. Mana-y1 harfi yaklagimini en
iyi yansitan bir dersi de Kastamonu'da lise talebeleri ile yaptgi bir soylesidir. Kendisini
ziyarete gelen lise talebeleri, “Bize Halikimiz1 tanittur; muallimlerimiz Allahtan bah-
setmiyorlar” derler. Bunun tizerine Beditizzaman da “Sizin okudugunuz fenlerden her
fen, kendi lisan-1 mahsusuyla miitemadiyen Allah’tan bahsedip Haliki tanittiriyorlar.
Muallimleri degil, onlar: dinleyiniz.” dersini verir (Nursi, 1995). Bu dersten, her bir
bilim dalinin aslinda anlattiklari ile yaraticiya isaret ettiklerini ancak muallimlerin bu
manay! gormezden geldikleri ve/veya bu manay1 tagyir ettikleri anlagilabilmektedir.
Egitimcilere bakan vechesi ile degerlendirildiginde ise, egitimin muhtevasinin, 6gren-
ciler tarafindan nasil anlagilmasi gerektigi ile ilgili bilgiler sunmaktadir. Herhangi bir
disipline/alana ait bir ders kitabini alip inceleyen kisinin, bu ders kitabindan manevi
bir ders de almast beklenir. Yine bu dersten yola ¢ikarak, egitim iceriginin mutlaka
miisbet olmasi gerektigi sdylenebilir. Sayet 6grenciler maksut manay anlamiyorlarsa,
icerik tagyir edilmis, hedefinden sapmis demektir.

Egitimde miisbet bakis acisinin gerekliligi, Beditizzaman’in eserlerinde yer yer ifa-
de edilmektedir. Ornegin Hutbe-i Samiye eserinde ise yine fenlerden yola ¢ikarak,
kiinatin temel maksadinin miisbet mana oldugu ise su sekilde ifade edilmektedir

(Nursi, 1990, ss. 37-38):

Fenlerin casus gibi tetkikatiyla ve hadsiz tecriibelerle sabit olmus ki, kiinatin
nizaminda galib-i mutlak ve maksud-u bizzat ve Sani-i Ziilcelalin hakiki maksat-
lar1, hayir ve hiisiin ve giizellik ve mitkemmeliyettir. ...Hem istikra-i tAimme ve
tecriibe-i umumi gosteriyor, netice veriyor ki: Ser, kubh, ¢irkinlik, baul, fenalik,
hilkat-i kiinatta ctiz’idir. Maksut degil, tebeidir ve dolayistyladir. Yani, mesela ¢ir-
kinlik, ¢irkinlik i¢in kdinata girmemis; belki giizelligin bir hakikati cok hakikatlere
inkilap etmek igin, ¢irkinlik bir vahid-i kiyasi olarak hilkate girmis.

[fade edilen manadan yola cikilarak, egitimde kullanmamiz gereken materyalin,
malzemenin temel amacinin olumlu 6zellikleri kazandirmak olmasi gerektigi
soylenebilir. Egitim ortaminda kazanimi gergeklestirmek i¢in 6grenciye verecegimiz
orneklerin, kuracagimiz ciimlelerin, gosterecegimiz gorsellerin, ders kitab:
muhtevasinin miisbet olmasi gerekmektedir. Igerikte yer alacak olumsuz mesajlarin
miimkiin oldugunca az olmasina eger mutlaka kullanilacaksa da iyi olanin anlagil-
masi i¢in bir kiyas araci olarak kullanilmasina dikkat edilmesi gerektigi soylenebilir.
Egitimde hedeflerden baslamak tizere, egitim siirecinin her asamasinda olumlu 6zel-

likler gozetilmelidir. Zira yanlist yansitan igerigin 6grencinin zihninde yer tutmasi da
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miimkiindiir. Bu da “kas yapayim derken goz ¢ikarma” seklinde de yorumlanabilir.

Egitim ortaminda menfi (olumsuz) 6rnekler, 6grencilerde istenmeyen 6grenmele-
re sebep olabilmektedir. Beditizzaman Said Nursi’nin (2000a, 455) “Batil seyleri iyice
tasvir, séf zihinleri idldldir.” tespiti, muallimlerin ve ders kitabi yazarlarinin muhteva-
y1 aktarirken hangi 6zellikleri dikkate almasi gerektigini ifade etmektedir. Zihinde za-
rarli, menfi seyleri cagristiracak ya da 6grencinin dikkatini esas 6grenme konusunun
disina tastyacak (olumsuz) usluptan ictinab edilmelidir. Yine benzer bir mana da 25.
S6Z’tin girisinde su sekilde ifade edilmektedir:

Bu Mu’cizit-1 Kur'aniye Risalesindeki ekser 4yetlerin herbiri, ya miilhidler ta-
rafindan medar-1 tenkit olmus veya ehl-i fen tarafindan itiraza ugramis veya cinni
ve insi seytanlarin vesvese ve siiphelerine maruz olmus ayetlerdir. Iste, bu Yirmi
Besinci Soz oyle bir tarzda o 4yetlerin hakikatlerini ve niiktelerini beyan etmis
ki, ehl-i ilhad ve fennin kusur zannettikleri noktalar i’cAzin lemeat ve beldgat-i
Kur'4niyenin kemalatinin mengseleri oldugu, ilmi kaideleriyle ispat edilmis. Bu-

lant1 vermemek i¢in, onlarin siipheleri zikredilmeden cevab-1 kat’i verilmis (Nursi,
2000b, s. 365).

Bu beyandan, herhangi bir konu ile ilgili icerik aktarilirken, iddiadan ¢ok iddianin
cevaplarinin ifade edilmesi gerektigi anlagilabilir. Zira zikredilen iddialar, kisinin zih-
ninde ¢esitli bulantlara sebebiyet verebilir. Kisi zihin diinyasinda, sonradan verilecek
cevaptan ¢ok, iddia edilen seylere odaklanabilir. Boylesi bir durum ise miisbet manay:

ikame etmekten daha ¢ok menfi mananin zihinde yerlesmesine sebep olabilir.

Ders Kitaplari ve Miisbet Mana: Bir Aragtirma

Bu ¢alisma, 6gretim programlarinda yer alan ve kazanimlarin ders kitabinda gorsel
icerige donistiirtilme stirecinde miisbet bakis agisinin ne dereceye kadar muhafaza
edilmeye ¢alisildigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Sadece bu amaca odaklanildi-
gindan ders icerikleri ya da gorselleri; dini, ahlaki ya da bilimsel gerceklik agisindan

incelenmemistir.

Yontem

Bu ¢aligma, ilkokul programlarinda yer alan degerlerin belirlenmesi ve karsilas-
tirmali olarak analiz edilmesini amaglamaktadir. Bu amaci gergeklestirmek icin ni-
tel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arasurma, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal

ortamda, gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina y6nelik nitel bir siirecin

174



Katre ® Yil: 2018 Sayi: 5

izlendigi arasurma olarak tanimlanabilir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu ¢alismada
Nitel arastirma yontemlerinden “dokiiman incelemesi yontemi”, tek basina bir veri

toplama yontemi olarak kullanilmistir (Yildirim & Simgek, 2011).

Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Heniiz okumaya ge¢gmemis olan 6grencilerin ders kitaplarindaki gorsellerle daha
ilgili olacaklarr diisiiniilerek temel egitimin ilk kademesi olan 1. siniflar tercih edil-
mistir. Dolayisiyla incelenen dokiiman ilkokul 1. sinif Hayat Bilgisi ders ve ¢alisma
kitaplarindan se¢ilmistir. EBA veri tabaninda bulunan ve 1. siniflarda okutulmak-
ta olan Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilmis olan kitap tercih edilmistir (Dal-
kilig ve Golge, 2014). Bu kitap iki cilt olarak yayimlanmis, toplam 288 sayfadan
olusmaktadir. Tim kitap boyunca kazanimlarin ders kitab: gorsellerine olumlu ya
da olumsuz 6rnekler tizerinden hangi diizeyde yansitildig incelenmistir. Kazanimlar
ise 2005/2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi esas alinmistir (MEB, 2009a).
Incelenen gorseller olumlu bir bakis agist yansitiyorsa “sadece olumlu”, dgrenciler
icin yanlig 6rnek teskil ediyorsa “sadece olumsuz” ile gorsellerde hem olumlu hem
olumsuz birlikte ama olumsuzluk daha ¢ok planda ise “olumsuz 6n planda” olacak
sekilde kategoriler ortaya ¢ikmistir. Bu kategorilerden her birisi i¢in sadece birer

ornek verilmistir.

Bulgular

Hayar Bilgisi Dersi Ogretim Programr’'nda (2009a) yer alan 1. Sinifa ait 86 kaza-

nim incelenmis, ders kitabindaki gorsellerin etkisi hususunda “sadece olumlu”, “sa-

dece olumsuz” ve “olumsuz 6n planda” olmak tizere ti¢ kategoride tespit edilmistir.

Sadece Olumlu Olan Igerikler

Kazanimlarin ders kitaplarina yansitilmasinda biiyiik ¢ogunlukla kazanimin he-
defledigi sekilde igerige ve gorsele doniistiiriilmiistiir. Ornek olarak “A.1.34. Trafik-
teki cesitli sesleri tanir, aralarindaki farkliliklari ayirt eder.” kazanimi verilebilir. Ka-
zanimi gergeklestirmek icin ders kitabina yansitlan resimde (sekil 1) trafikeeki gesitli
araglarin ¢ikardiklari sesler de metin olarak eklenerek, amaca uygun bir ¢izim belirtil-
migtir (Dalkilig ve Golge, 2014, s. 60).

175



Ders Kitaplar: Ne Soyler, Ogrencz'ler Ne Anlar: Ders Kitaplar: Gorselleri
Hakkinda Bir Degerlendirme | Cibat YASAROGLU

Ambulansin ckardig ses
|de buna benziyor. Fakat
polis aracinin sesi degisik.

ltfaiye aracinin sesi-
—— pini duyuyor musunuz?

Sekil 1. Sadece olumlu anlam yansitan gorsel

Sadece Olumsuz Olan Igerikler

Bu tiir iceriklerde, gorsellerin tamami, sadece olumsuz anlam c¢agristiracak nite-

liktedir. Incelenen bu gorseller tamamen su-i misal olacak sekildedirler. Aslinda ka-
zanim olumlu ifadeler icermesine ragmen, gorseli tek basina degerlendiren 6grenci,
tamamen olumsuz durumun yansituldig bir manzara ile karsilasmaktadir. Bu duruma
ornek olarak “B.1.10. Kigisel esyalarini dzenli kullanir.” kazanimin verilebilir. Bu ka-
zanim, kendi kigisel esyalarinin 6zenli, diizenli kullanilmasi gerektigini yansitmay:
amaglamaktadir. Ancak resim (sekil 2), cok daginik bir odanin tasvirini yapmaktadir
(Dalkilig ve Golge, 2014, s. 86). Dolayisiyla olumsuz bir 6rnek verilmis olmaktadir.

Tiim kitap incelendiginde bu tiir 6rneklerin ¢ok az sayida oldugu da goriilmektedir.

Kitabini t;dl'.'ln(;
alabilir miyim?

J

Sekil 2. Sadece olumsuz on planda olan gorseller
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Olumsuz On Planda Olan Igerikler

Bazi kazanimlarin ders kitabina yansimasinda ise hem olumlu hem olumsuz gor-
seller beraber yer almaktadir. Ancak bu gorseller de, olumsuz olarak nitelendirilebile-
cek olanlarin olumludan daha 6nce yansitldigs, ya da resmin odagina yer aldig go-
riilmektedir. Buna ornek olarak da “A.1.34. Trafikteki esitli sesleri tanir, aralarmdaki
Jarkliliklar: ayirt eder.” kazanimina ait gorsel (sekil 3) verilebilir (Dalkilic ve Golge,
2014, s. 61). Bu 6rnekte ise trafikte aniden yola atlayan, araglarin arasindan giivenli
olmayan bir bi¢cimde ge¢mek isteyen 6grencilerin resimleri 6nce verilmis, kurala uy-

gun davranan 6grenciler ise arka planda izilmistir.

Ol(::mz.l
Aniden yola _1-..,—-:._-—
Irladlldr. ﬁ-;!;,\ 2 ,. = HQLQ q|k1|g|m|z |(I:|n

@7 " -/ sofér amca bizi
fark etmedi.

Sekil 3. Olumsuz on planda olan ornek

Sonug ve Oneriler

Ders kitabi iizerinden yapilan incelemeye gore, kitabin geneli kazanima uygun,
olumlu anlami cagristiracak niteliktedir. Belli bazi kazanimlar ise olumsuz anlami
cagristiracak mahiyettedir. Olumsuz anlami ¢agristiran gorseller iki sekilde kullanil-
mustir. Bazi gorsellerde sadece olumsuz anlami ¢agristirirken, bazilarinda ise olumlu
ve olumsuz gorseller beraber yer almakta ancak olumsuz gorsel daha 6n planda, daha
dikkat cekici bir sekilde tasvir edilmistir.

Hayat boyu siiren egitim faaliyetlerinin belki de en 6nemli ve sistemli olan kis-
mint formal egitim olan okul hayati olusturmaktadir. Okul hayati boyunca siirekli

ders kitaplari ile karsilasan 6grenciler, Milli Egitim’in belirledigi amagclart 6gretmen
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rehberliginde, 6gretim materyalleri araciligiyla kazanmakreadirlar. C")yleyse muhtevanin
belli baz1 6zelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ders kitaplarinin igerigi kazanimlara
uygun, dikkati toplayici olmalidir. Ozellikle igeriginin miisbet manay1 ifade etmesi
gerektigi dikkate alinmalidir. Gerek 6gretmenlerin, gerek ders kitab1 yazarlarinin ve
ders kitabinda yer alan gorsellerin ¢izerlerinin bu konuda yeteri kadar itina gosterme-
leri gerekmektedir. Muhteva 6grenci acisindan olumlu manayi ¢agristirict olmalidir.
Olumsuz igerige ¢ok odaklanilmamalidir. Menfi mana ¢agristiran gorseller konu an-
latiminda yer almamali, sadece miisbet mana igerenlere yer verilmelidir. Olgme de-
gerlendirme etkinliklerinde ise kiyaslama yapma, dogruyu yanlistan ayirma agisindan

olumsuz muhtevaya yer verilebilir.
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