OSMANLI IMPARATORLUGU'NDAN GUNUMUZE
DININ EGITIM UZERINDEKI ETKILERI

Kemal INAL'

Ozet

Bu makalede, Osmanlidan giliniimiize dinin egitim iizerindeki etkileri,
tarihsel bir perspektif iginde incelenmekte, konuya iligkin cesitli ¢ikarimlarda
bulunulmaktadir. Iktisadi, siyasal ve bilimsel alanlarda gerceklesen degisimlerin
dinin egitim tizerindeki etkilerini siire¢ icerisinde ortadan kaldirmaya yoneldigi
one siiriilmekte ve bu durum, gesitli etmenler nedeniyle dogal bir degisim olarak
degerlendirilmektedir. Osmanlidan giiniimiize, dinin egitim iizerindeki etkilerinin
giderek azaldig: belittilmekle birlikte, gilintimiiz "Tiirk" egitim sisteminin
geleneksel omurgalt modern bir egitim yapis1 gosterdigi, dolayisiyla siyasal
iktidarm egitimi mesrulagtirict bir aygit olarak kullanmada gelenekten (din)
kopamadig: 6ne siiriilmektedir.

Osmanlidan giintimiize dinin (Miisliimanlik) egitim {izerinde 6nemli etkileri
olmustur. Bu etki, siyasal yapilanmasi (devlet orgiitlenmesi ve cevredeki ug
yoneticilerin olusturdugu yonetsel iligkiler agi), toplumsal hayat1 ve geleneksel
kiiltiirii dine gore anlamlandirilan ve mesruiyet kazanan, kurumsal Orgiitleniste
temel referans kaynagi olarak otantik (folk Islam) dinsel pratiklerden ziyade
merkezi-resmi din adamlarmin uhrevi ya da diinyevi kararlarina dayanan Osmanlt
Imparatorlugu'nun  alti yiizyillk "talim ve terbiye"sini gekillendirmistir.
Gelenegin lizerine kuruldugu temel etken olarak dinsel diisiiniis ve pratikler
biitiinii, karmagik ya da ileri derecede kurumsal bir Oriintii géstermeyen "ilkel"
egitsel sosyalleg(tiryme aligkanliklarindan "Ilmiyye" tabakasmnm ("seriat ve fikih
isleriyle ugragan sarikhi smifi ve onlarin meslekleri""), yeti§tin'1mesinde
bagvurulan ileri derecede gelismis bilgi ve becerilere kadar genis bir gercevede
etkili olmugur. Bu gergeve, kabaca geleneksel Islami egitimin yoniinti Snemli
olclide etkilemigtir. O halde, Osmanli Imparatorlugu'ndan glintimiize Islami
degerlerin egitim tizerindeki etkisini en genis agidan geleneksel bir form iginde

* Ars. Gr. Dr., Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi.
lOsmanllca-Turkge Sozliik, Bilgi Yaynevi, 5. basim, s.177, 1990.
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bulmak olasidir. Bu geleneksel form, Bati'da bir iiretim bicimi olarak
kapitalizmin, bir siyasal ve toplumsal smnif olarak burjuvazinin ve bu smifin
diinya goriisi olarak Aydinlanma ideolojisinin, Pozitivist felsefenin ve
Modernizmin gelisiminin temel parametreleri (bilim ve akla mutlak inang,
geleneksel yasama karsi modern hayat tarzi, siyasal ve toplumsal yagamda laik
orgiitlenmeler, sanayi tiretimine dayali kent-fabrika merkezli yasam dongiisii ve
gelecege yonelik ilerlemeci iyimserlik vb.) egemenlik kurdukga zayiflamaya,
nitelik degistirmeye ve varolan:i olabildigince muhafaza etme ¢abasina dogru bir
evrilme gostermigtir. Ancak, bu evrilme siirecinde, 6zellikle Tanzimat donemiyle
birlikte 6rnek alinmaya caligilan Bati siireci/6rnegi, yan11§ te§h1slere dayali kisir
politikalarm bir takliti olmaktan pek oteye gecememis, yeni sureglerm eskiye
doniilerek kavranabilecegi sanitmistir. 19. yiizyilla birlikte 'her seyin basi-sonu
egitimdir' denilerek modem askeri egitimle modernlesme siirecine girilmeye
caligtlirken, Bati'min 15. yiizyildan itibaren girdigi yapisal doniigiim (kabaca
feodalizmden kapitalizme dogru olan degisim), daha sonra (18. ylizyil)
gergeklestirilen kent merkezli sanayinin ihtiyag duydugu kitlesel egitim siirecinin
6ncelikle maddi temelde degisimleri gerektirdifi gorilememis ya da
anlagilamamugtir. Gosterilen ¢abalar ve yapilan tartigmalarda, toplumsal yapidaki
temel doniigtimler gerceklesmeden egitimin ancak kismi bir ¢oziim olabilecegi
kavranamamustir.

Osmanh Imparatorlugu ve Tiirkiye'de egitimin tizerindeki dinin etkisini
anlayabilmek igin giigli bir gelenek icinde kendini ifade eden Islami egitim
anlayigim irdelemek gerekir. Islami egitim anlayiginin irdelenmesi, giiniimiizde
hala Tiirkiye'nin egitim sistemini etkilemeye devam eden geleneksel omurgal
modern egitim anlayism (modermn goriinlimlii ve fakat din ile beslenen
muhafazakar bir milliyetcilife dayali egitim) anlamak bakimmdan Onemlidir.
Ancak, egitsel kurum, diistince ve uygulamalarin Osmanl: toplumsal yapisi i¢inde
ne tiir bir iglevi yerine getirdigi sorusu, Osmanh diizeninin nasil bir yap: arzettigi
sorusunun yanitlanmasmna baghdir. '

1) Osmanh Toplumsal Diizeni ve Din

Osmanh Imparatorlugu, dine dayali bir ideolojik megrulagtirma temeli
iizerine oturtulmugtur. Imparatorfugun egemen smiflar1, ¢ikarlarinm devamhhgml
saglamada dinden megrulagnrict bir gii¢ olarak yararlanmuglardir. Ancak, "¢ok
milletli", "gok kimlikli" ve "gok kiiltiirlii" bir devlet olan Osmanli Imparatorlugu,
bir din devleti degildi. Imparatorlukta devlet-din iligkisi, dinden devlete dogru
degil, devletten dine dogruydu. Din, pre-kapitalist siyasal-sosyal formasyonun
egemen ideolojisinin yalmzca Onemli bir bileseniydi; bu nedenle Osmanlida
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toplumsal formasyonu belirleyen dinsel ideoloji degil, siyasal kurumdu.? Siyasal
kurumun en tepesinde de devlet vardi. Devlet de bir bakima Padisah ya da Sultan
demekti. Siyasal kurumun padisah kanaliyla sistem igindeki belirleyicilifini
Inalcik soyle agiklar: "Hiikiimetin tegekkiil tarzi, hiikiimet erkani, saldhiyetleri,
Padigahla miinasebetleri, riitbe ve dereceleri, terfiler, maag ve tekaiitliikler,
cezalar, hepsi, seri'atle degil, Padisahin iradesile tdyin edilen hususlardir...Diger
taraftan devlet hizmetlisi olarak ulemanin da tegkilat icindeki yeri ve merdtibi
gosterilmistir."

Devletin temel iktisadi kaynagi, icerdeki ve digardaki Uretici smiflardan vergi
vb. adlar altinda zorla alinan haraca (gesitli vergiler) dayaniyordu. Fetihler
yoluyla da gerceklestirilen falan ve yagmayla elde edilen haraglar nedeniyle
Osmanli Imparatorlugu, "haraca dayali" (tribiiter) bir sosyal formasyondu ve bu
tiir formasyonlarda siyasal kerte (instance) Onemliydi. Tribiiter (haraca dayalr)
iiretim tarzinda iki temel smif vardir: Uretici koylii sinifit ve iiretici smifa
yabancilagmis, tiretici smiftan aldii haragla varolabilen, devletle zdeglesmis
yonetici simif. Osmanh Imparatorlugu nda koyliiniin Urettifi artifa el koyan
egemen sinifla yonetici sinif igige gegmistir. Bu sistemde, toprakta 6zel miilkiyet
yoktur. Toprak, bagta padisah ve maiyetindeki ileri gelen yoneticiler olmak iizere
egemen smfn iiyelerinin (Osmanh Hanedam iiyeleri, vezir-i azam, vezir,
beylerbeyi, sancak beyi, defterdar, kadi, vd.) denetimi ve tasarrufu altindadir.
Koylii (redya) sadece topragin kullamim hakkma sahiptir; silah tagiyamaz, topragi
terkedemez ve hep refya olarak kalirdi. Bu diizenin siirdiirtilebilmesinde otorite,
ilahi bir kaynak iizerine oturtulur. Tarmmsal trtinlerin siirekli olarak merkeze
akabilmesi, yeni ve farkl toplumsal smiflarin ortaya ¢ikmamasi ve toplumsal
degismezligin saglanabﬂmem icin din, ideolojik bir mesrulastiric rolii iistlenirdi.*
Megruiyet ilkesi geregince, devlet icraatinin geleneksel haklari hayata gegirdigine
iligkin bir inan¢ vardi ya da en azindan boyle bir inang yaratilmaya ¢ahsilirdi. Bu
inangla devlet, bir yandan timar sistemiyle tarimdan vergiler alir, 6te yandan da
koyliiniin gecimlik ekonomi iginde kalmasm saglardi, Topragin belli ellerde
toplanmasmi engellemek ve tarimdaki art: iiriiniin kentsel ihtiyaglart karsilamak
iizere pazarlara yoneltilmesini saglamak gibi kaygilarin altinda, devletin adaletin
mercii ve nizam-1 alemin strdiiriiciisii olduguna yonelik bir inang ve ondan
temellenen ataerkil bir diinya goriisii yatardi.”® Dolaysiyla, adma ister harage
isterse kadim dogu imparatorluklart ya da Asya Tipi Uretim Tarzz (ATUT)
densin, merkezi imparatorluklarda egemen smiflarin ideolojisi temel olarak din

> Fikret Bagkaya, (1999) Yediyiiz-Osmanh Beyliginden 28 Subat'a: Bir Devlet
Geleneginin Anatomisi, Ankara; Utopya yayinevi, s.13-14, 17.

? Halil Inalcik, (1993) Osmanll Imparatorlugu-Toplum ve Ekonomi Uzerinde Arsiv
C,all§malar1, Incelemeler, Istanbul: Eren yay., 5.329.

“ Bagkaya, yage, 5.63-64, 70-71.
* Huricihan Islamoglu-lnan (1991) Osmanh imparatorlugu'nda Devlet ve Koylii, Istanbul:
Iletisim Yay., s.32-33.
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iizerine kurulurdu.® Osmanlida da sistem bdyle iglemigtir. Sistemin bu sekilde
isleyisi, hem merkez hem de gevre igin benzer motifler tagtmigtir. Ornegin, nasil
Osmanli egemen ideolojisi dinsel bir bigimde sunulmugsa, devlet karsiti halk
ayaklanmalarinm diinya goriisiinii de din olugturmus, en azindan merkezi
yonetim bu ayaklanmalan din, ama mesru olmayan sapkin din gercevesinde
degerlendirmistir.” Baba Ishak'tan Seyh Bedrettin'e, oradan da Hurufilige
uzanan mistik diisiinceler, isyanlarin fikri cergevesini ¢izmistir.”

Osmanlida Miisliimanlik, yasal olarak "Sezar'in hakki" diye bir gey
tammimamig, hukuk ile ideolojinin tekelini daima elinde tutmus ‘olsa da,
Imparatorluk Tiirkliige dayal bir etnik temele yaslandirilmamig ve bu nedenle
fethedilen iilkelerin ¢ogunlugu Hmstlyan olan Imparatorlugu miisliiman
kadrolarla ayakta tutmak miimkiin olmadif1 icin devsirme sistemiyle Hiristiyan
niifustan siirekli olarak takviye almak zorunda kalmmustir.” Bu noktada Osmanh
Devleti'nin Hiristiyanlifa yonelik tutumu ikili olmustur. Bir yandan Hiristiyan
iilkeler talan ekonomisi saikiyle fethedilirken, 6te yandan bu fethedilen yerlerdeki
halkin dini inancma pek karigtimamigtir. Devletin bu tutumu, hem Miisliiman
olmayan topluluklarm sert miidahaleler karsisinda bagkaldirip merkeze kafa
tutmalarim 6nlemeye hem de yerli halklarin direncini kirmaya yonelikti.”

Yukarida kabaca ifade edilen Osmanlt toplumsal diizeni ve bu diizen iginde
dinin yerinin egitimle iligkisine gegmeden 6nce, Osmanhdaki Islimi temelli egitim
anlayigmin  etkilenmis oldugu geleneksel Isldmi egitim sistemini incelemek
gerekir.

¢ Dogu imparatorluklarm ATUT icinde ele alan Caglar Keyder, devletin hakim 6ge oldugu bu
sistemde hakim biirokrat ideolojinin dini kurumlar -medrese ve Seriat mahkemeleri ve vergi
toplayan devlet kurumlari- tarafindan yayildigmni belirtir. Caglar Keyder, (1983) Toplumsal Tarih
gall§malarl, Ankara: Dost Kitabevi Yayinlari, s.13-14.

16. ve 17. yiizyillarda ortaya ¢ikan ve aslinda "bir lokma ile bir hirkaya razi olmayan" koyliilerin
ve diger yoksul ve ezilenlerin bu hareketieri, merkezi yonetim tarafindan dinsizlikle-ilhad ve
zindiklik-suglanarak ¢ok sert bicimlerde ezﬂm]§t1r Riza Zelyut, (1986) Osmanhda Kars
Diigiince ve Idam Edilenler, Istanbul:Alan Yay., 5.24.

& Taner Timur, (1979) Kurulus ve  Yiikselis Dineminde Osmanh Toplumsal Diizeni,
Ankara:Turhan Kitabevi, 2. Baski, s.281.

 Taner Timur, (1989) Osmanh Cahsmalari-ilkel Feodalizmden Yar: Soémiirge
Ekonomisine, AnkaraVYaymlan s.34. .

' fsmail Cem, (1982) Tiirkiye'de Geri Kalmighgin Tarihi, 8. Basim, Istanbul: Cem
yayinevi, s.93- 94. Ancak, burada Cem'in Osmanlinin bu baglamda bir dinsel hoggorti gelistirdigi
ve uyguladigt diigiincesine katilmak pek miimkiin degil; devletin hiristiyan topluluklarina kargi bu
uygulamasm yonetsel/iktisadi bir politika olarak degerlendirmek gerekir. Nitekim Cem kitabiun
97. sayfasinda dinsel hoggoriiniin nedeninin Hiristiyanlann verdikler ozel verginin-cizye- mali
kaynaklarin iginde ¢ok Gnemli bir yer tutmasi nedeniyle devamimn saglanmasi gerekliligini
belirtmekte, bu vergilerin azalmamasi icin Imparatorlugun dini serbestligi islettigini yazmaktadir.
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2- Geleneksel Islaimi Egitim Sistemi

Islamiyet yalnizca bir din degildir; ama hergeyden 6nce bir dindir. Biitiin
dinler gibi tabiat iistil bir giiciin varligin1 kabul eder ve insanin diinyadaki yeri ve
hayatmin anlamma iligkin bir anlayis ortaya koyar Bu anlayigin akil yoluyla
ortaya konulup aciklanmasi1 s6z konusu degildir Yaradan, insani, kendisine
kulluk etmesi i¢in yaratmugtir. Bu diinya gegici bir sinav mekamdir. Asil hayat,
obiir diinyada baglayacaktir. Oteki diinyadaki hayatm nasit olacagl (odul-ceza
iligkisi), bu diinyadaki performansa baglidir. Ancak, bu agiklamalar igin bireysel
boyutunu olugturur. Oysa, Islamiyet'in toplumsal boyutu da vardir. Bu anlamda
Islamiyet, sosyal bir dindir. Bu sosyallik, cemaat hayatim 6ne ¢ikarr. Cemaatin
nasil yasayacagma iliskin koydugu normlar, miiminin tiim hayatim kugatacak
derecede genistir. Bu normatif kapsayiciligin siyasal boyutu da vardir. Kuramsal
olarak Islam, toplumu kimin yonetecegini, yonetenlerin yetkilerini, yonetilenlerin
haklanni da kapsar. Zaten, ilk miisliimanlar, daha bagdan beri hem dini hem de
siyasi bir topluluk olmuglardir. Siyasi haklann kazaniip kaybedilmesi dini
inanglara gore olmustur. Kisi, Islammn behrledlgl diizen iginde kurallara uymakla
yiikiimliidiir. Siyasi otoriteye itaat, esastir.' Dolaylslyla Islarmyet ahiret
iligkilerini diizenleyen bir din konumunda kalmamakta, "Seriat" (miiminlerin
yasamim her bakimdan diizenleyen dinsel emir ve kurallar biitiinii), hukuksal
uygulamalar aracﬂlglyla bir devlet diizeni ongdrmekte, din ile devleti igice
gecirmektedir.”” Haliyle, tim kamusal hayati diizenlemeye yonelen Islamn,
egitimi de etkilemesi ya da belirlemesi dogaldir. Bu etkileme ya da belirleme,
yiizyillar i¢inde giderek yapisallasan ve Ortaga§ Avrupasindaki skolastik yapiya
benzeyen geleneksel bir egitim sistemi ortaya gikarmugtir.

Geleneksel Islami egitim sisteminde mutlak egiticinin egemen ilahi varliginmn
birey ve cemaatler iizerinde belirleyicili§i sozkonusudur. Allah, yani egitici
anlamma gelen Réb, insan kisilifindeki temel ozellikleri en iyi bilen, hatta onu
yaratandir. Isldmi egitim, insanmn hayatinda mutlak surette izlemesi gereken yolu
teorik olarak cizip tekrar hayata uygulayarak kisinin nasil davranacagmni gosterir.
Yani 1s1aml egitim, Rab'bm (Yaradan'in) kisiye dogru yolu gostermesi (irsad)
demektir.” Bu dogru yolda (geriat) yiiriimek, her miisliimanm (miiminin) kutsal
gorevidir. Yiirtiytig, bir tiir tebligdir. Tebligin (Islamilegtirme siireci) iglemesinin
onemli yolu da egitimdir. Egitimde "ilmi" gergeklerin ele alinmasmin gerekgesi,
Allah'in kutsal s6zlerinin kanitlanmasindan bagka bir sey olamaz. Dini bir nitelik
ya da icerik tagtyan "ilim" ve "alim" kavramlarmm temeli, Cahiliye dSnemine son
veren ve Allah'in sozleri olan Kur'an'dir. Allah'in Kur'an'daki so6zlerinin

' Miimtaz'er Tiitkone, (1991) Siyasi Ideoloji Olarak Islimeihgm Dogusu, Istanbul:
fletisim yay., s.15-20.

2 Tyrgut Akpinar, (1993) Tiirk Tarihinde Islamiyet, Istanbul: iletisim Yay., 5.38.

3 Bayraktar Bayrakli, (1980) Islim'da Egitim-Bati Egitim Sistemleri ile Mukayeseli,
istanbul: Dergah Yay., s.103-105.
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gergekligine varmamn yolu da Marifa'dur. " Peygamber aracﬂlglyla vahiy olunan
Islami bilgilerin temel ilkeleri, ilk ve son olarak belirlenmistir.”” Bu bilgiler,
ortaya ¢ikarilan "ilmi" gergeklerin tefsirinde (yorumunda) temel referans noktasi
olup birer dogma (degistirilmesi bile teklif edilemez mutlak dogrular) niteligi
ta§1maktad1r Opgreticinin (dlim) yapmasi gereken "nakli ilimler" ile bu gergekleri
ogrenciye belletmektir. Belletme siireci, Islimi bilgi ve degerlerin mutlak
anlamda yukardan agagi, tartisiimaksizin ve oldugu gibi 6grenilmesine (gercekte
ezberlenip alime oldugu gibi aktariimasma) dayanir.

Islim dininin egitime gereksinim duymasmin (Kur'an'da egitimle ilgili
bir¢ok ctimle vardir) ardinda yatan neden, bu dinin bireye salt Tanri'ya kulluk
Onermemesi ve fakat kiginin yasammyla birlikte toplum diizenini de belli kurallara
baglamak istemesidir. "Kur'an'in, yonetimden ticarete ve aile hukukuna degin
her alanda bircok hiikiimler icermesi, yasaklar koymasi, ibadeti ayrintilandirmasi,
ruhbanligin yasaklanmasi nedeniyle de herkesin Tann oniinde dogrudan sorumlu
sayllmasi; yagamun her alamna doniik ciddi ve siirekli bir egitimi
gerektirmekteydi." '

Egitim hayatina bakistaki bu siireklilik, kendini en genel olarak bir
geleneksellik iginde ifade ediyordu. Bu agidan Islami egitim ve toplumsallastirma
siireci, gegmigteki bilgi, deger, hayat tarzi, maddi ve manevi kiiltiir adina ne varsa
hemen her kutsal ve degerli sayilan seyi muhafaza etmek gibi bir iglev ile
donatildigy icin gelenekseldir. Bu gelenekselligin etkili bigimde korundugu ve
(yeniden) tretildigi kurum, medrese olmugtur. Ders okutulan yerler anlamma
gelen medreseler, [slimi egitim anlayismm aktanldig 6grenim kurumlan olarak
sekillenmigtir. Ozellikle Ortadogu ve Misir'da kurulan medreselerden gok iinlii
bilim adamlarmm (El-Kindi, El-Razi, Ibn Sina, Ibn Riigd, ibn Haldun, vd.)
yetismesini saglayan Isldmi egitim anlayist, ilk donemlerindeki gorece ileri
yapismi 12. yiizyildan itibaren kaybetmeye ve gerilemeye baglamigtir. Islam ile
akli, inang ile mantig birlestirmeye ¢alisan Mutezilecilik (gizgi disinda olan)"
akimnn etkisinin kirlmasindan sonra, 16. yiizyila gelindiginde Islam'daki
dogmatizmin agurlig1 daha ¢ok goriilmeye ba§lanm1§, felsefe ve mantik gibi
disiplinler miifredat dig1 birakilmugtir. Gazali'nin igtihad kapisim kapatan sofu din

“ D.B. Mcdonald, (1927) "lim", Encyclopedia de I'slam, Paris'den aktaran Taner Timur,
(1986) Osmanh Kimligi, Istanbul: Hil Yay., s.38. . .

B Serif Mardin, Tiirkiye'de Din ve Siyaset-Makaleler 3, Istanbul: Iletigim Yay., 1992,
s.58.

¥ Necdet Sakaoglu, (1991a) Osmanh Egitim Tarihi, [stanbul: [letisim Yay., s.14.

7 Mutezile akimimn [slim diinyasina getirdigi en Snemli yenilik, kisa donemli olsa da, "irade
ozgiirliigti” olmustur. Akhn vahiyden iistiin oldugunu savunan bu akima gére insan, kendi eylemini
kendi ortaya koyar ve o eylemden kendisi sorumludur. Bu acidan Mutezilecilik, [slam dtinyasmna ilk
kez akilcilik ilkesini getirmigtir. Ali Nejat Olgen, (1991) Islimda Karanllgm Baslangic1 ve
Tiirk Islam Sentezi, Ankara: Ekin Yay., s.60-61.
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anlay1st, Islimi egitimin Bati bilimi ve egitimi kargisindaki gerileme siirecine
girmesi ve yenilgiye ugramasinin baglangicini olusturmustur.

Islam diinyas1 iginde 10. yiizyila kadar uzanan gegmisiyle medreseler, gerek
Islim diinyasinda gerekse de Osmanli Imparatorlugu'ndaki gelisimi sonucu,
felsefi diigiinceden ve diinyevi bilim alanlarindan uzaklagarak Siinni Isldm
goriigiinii ve hukuk anlayigini yeniden iireten kurumlar haline gelmistir."

Pozitif bilimlere saygiyla bakildig1 ve birgok 6nemli bilginin (Ibn Sina, ibn
Heysem, Harezmi, Birunf, Ibn Baytar, Ibn Batuta, Ibn Haldun vd.) yetistigi
donemlerden sonra, yani 16. yiizyildan sonra bir kitaba, bir yorumcuya, bir
mezhebe korii koriine baglanilmasi, ders programlarnmn maddi gercekligin
gerisinde kalmasi, deney ve gozlemin reddedilmesi, bagka kaynak ve yapitlara
dayali tartigmalarm diglanmasi, Islami egmm sisteminin gerilemeye baglamasina
damgasin vuran baz1 olgular olmugtur.”

Medreselerin Avrupa iiniversiteleri gelisirken gerilemeye yiiz tutmasmim bir
nedeni de siyasal niteliktir. Universiteler Avrupa'da her ne kadar kraln izniyle
kurulmug ve bir dl¢iide denetim altinda bulunmug olsalar da, bagimsiz lonca
teskilatlar1 olarak gelisme dinamigi gbsterebilirlerken, Isldim diinyasinda
medreseler, vakif olarak kurulduklari igin vakif senedinde belirtildigi bicimde
faaliyette bulunmak zorundaydilar. Osmanh ozgiilinde medreseler, vakiflarla
birlikte siirekli denetim altma almms, bu haliyle devletin ilmiyye teskilati igine
sokulmugtu. Hep askeri sinif (yani ordu) tarafindan kurulan vakiflara tabi olan
medreselerin yonetsel ve bilimsel serbestlikleri yoktu. Idareciler ve miiderrisler
"yonetimce gorevden uzaklastinlabiliyorlar, hatta ¢ok az ornegi olsa da idam
edilebiliyorlardi. Bu tiir cezalara karsi, medrese mensuplart zaman zaman bir
tepki gostermis olsa da, yonetim bu Onlemlere bagvurmakta ¢ok temkinli
davranmig bulunsa da, bunlar medresenin gercekleri arasinda bulunmaktadir;
iiniversite ile medrese bir din ve hukuk yiiksek egitim kurumu olarak biiyiik
benzerlikler gostermesine kargm bu bakimdan ayriliyorlardu."” Ancak, egemen
smiflarin denetimi altinda kurulan medreseler, siyasal amaglarla yakindan iligkili
olarak Ogretim faaliyetlerinde bulunmus ve bu faaliyetleri merkez tarafindan
siirekli denetim altinda tutulmus olsa da, Bati'daki {iniversitelere benzer baz
ozellikler de tagiyorlardi.”

® fihan Tekeli ve Selim ilkin, (1993) Osmanh Imparatorlugu'nda Egitim ve Bilgi Uretim
Sisteminin Olusumu ve Déniisiimii, Ankara: Tiirk Tarih Kurumu Yay., s.11.

' Sakaoglu, yage, s.15.

® Davud Dursun, (1989) Osmanh Devletinde Siyaset ve Din, Igaret Yay., Istanbul, 5.401-
407 ve Semavi Eyice, (1983) "Arkeoloji Miizesi ve Kurulugu", Tanzimat'tan Cumhurlyet'
Tiirkiye Ansiklopedisi, 5.189-191'den aktaran Tekeli ve Ilkm yage, s.18.

! [Ik olarak, medreseler de Avrupa'daki {iniversitelere benzer bir programa gére egitim yapiyordu.
Ikinci olarak, her iki kurumda da ogrencilere egitimlerinin tamamlandifim gdsteren bir diploma
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Fatih ve Kanuni do6nemleri harig, ttim Osmanl padigahlari déneminde egitim
sistemi, Bat1 askeri, iktisadi ve bilimsel alanda ilerledik¢e, dogmatizme daha ¢ok
yonelmis ve elindeki medreselerin niteligini yeni kosullara uyarlayamamugtir.
Uyarlamasi da miimkiin degildi; ¢linkii bu kurumlar, Ortagag'm dogulu merkezi
Imparatorluklart ya da feodal orgiitlenmelerinde, sistemin smufsal yapisinin
yeniden tiretiminde hep siyasal kurumun yonlendiriciligi altinda kalarak ideolojik
mesrulagtirma islevini yerine getirmis ve gelisen kapitalizmin kogullari kargisinda
arkaiklesmiglerdir. Bu arkaiklesme, yani gelismelere uyarlanmak yerine siirekli
olarak daha geriye donme amaci ve siireci, Osmanli 6zgiilinde medrese ve
enderun gibi iki Onemli Ogretim kurumu yakindan incelendiginde daha agik
goriilecektir.

3- Osmanl Egitim Sisteminin Iki Temel Ogretim Kurumu:
Medrese ve Enderun

19. yiizyilin ilk donemlerine kadar Osmanli Imparatorlugu'nun toplumsal
diizenin ve smifsal yapmn niteliklerinden dolay: tebaasinm egitimine yonelmesi
sozkonusu degildi. Merkezi yoOnetimi elinde bulunduran egemen smuflarin,
tebaayr ya da reayayi, artik liriiniin ortaya ¢ikarilmasi ve gerektiinde asker
ihtiyaci agisindan silah altma almmast diginda dikkate almasi sézkonusu
olmamustir.? Zaten medreseler sehirlerde bulunmaktaydi ve bu kurumlara
girebilmek i¢in ilkogretim almig olmak gerekirdi. "Bu sartlarda, reaya bu imkamn
diginda kalira benzer. Reayadan biri aklina estifinde yer degistirmedigine, aym
zamanda sehre de inemedigine ve kdylerde ilkogrenim yapma imkam istisnai bir -
durum sayildifma gore, on altinci yiizyil ortalarma kadar reaya cocuklar
medreselere ok nadir olarak girebilmis demektir."*

Bati'da kapitalizm ile birlikte modem kitlesel egitimi vermek,
Imparatorluklarm degil, ulus devletlerin igi olmustur. Ancak, Osmanh
Imparatorlugu'nda elitist yiiksek Ogretimin digmda yaygin bir egitim ag1 da
olugabilmigtir. Devlet sadece kendi kadrolarim yetigtirmek igin Enderun ve
Medreselere 6nem verirken, bu iki 6gretim kurumu digindaki genis alam folk dini
yapilar (dergah, tekke, tarikat, zaviye vd.) doldurmustur. Elitist 6gretimin en ug
noktast olarak da, bir tiir aristokratik egitim diyebilecegimiz, ozellikle saray ve

verilmesi s6zkonusuydu. Uglincii olarak, her iki kurumda da egitim gorenlerin toplumda alacag1
gorevler diplomalara gore belirlenirdi. Dordiincii olarak, her iki kurumun da 63retim kadrolarim
kendi iclerinden yetistirerek bilginin yeniden iiretilmesinde siireklilik sagladiklan goriilmiigtiir.
Tekeli ve Ilkin, yage, s.16-17.

” Osmanlida koyliiler igin ayr1 ve ozel bir egitim sozkonusu olmamustir. Reaya'nin tretime iliskin
bilgileri ve toplumsal degerleri edinmesinde aile, temel kurum olmugtur. Kéyde aile kurumuna, eger
varsa, camiyi ve bazi 6zel durumlarda da siibyan mekteplerini eklemek gerekir. Tekeli ve Ilkin,
1993, yage, 5.8

? Stefanos Yerasimos, (1986) Azgelismislik Siirecinde Tiirkiye-Bizanstan Tanzimata, 1.
Kitap, Cev. Babiir Kuzucu, Istanbul: Belge Yay., 5.266.
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konaklarda hanedan kokenli ¢ocuklara yonelik olarak gerceklestirilen bire bir dzel
egitim s6z konusu olmugtur. Kendi yagiyla kavrulan Siibyan mektepleri diginda,
egemen smiflarm gocuklarim egitmek i¢in Lala™ denilen &zel 6gretmen tutmaya
iliskin yaygin 6zel egitim/6gretim uygulamasi®, Osmanli egemen smiflarmin
tercih ettifi bir 6grenim tarzi olmustur. Anadolu'da tekke, tarikat, dergah gibi
dinsel kurumlarda ise oldukg¢a yogun igleyen yaygin ve etkili dinsel egitim ag1 ve
pratigi, yoksul koylii, esnaf ve zanaatkarlarin 6nem verdikleri bir alan olarak
varligini uzun zaman ve ¢ok etkili bir bigcimde korumustur. Ayrica zanaatkarlarin
dinsel ve geleneksel motifler gercevesinde orgiitlendikleri loncalar da (Ahi
Birlikleri) temel bir toplumsallagma faaliyeti (6ncelikle meslek ahlaki ve
dayanigma, sonra cemaat icinde gesitli erdemleri temsil etmeye dayali degerleri
ozlimse/ttir/me) stirdiirebilmistir. Fakat bu egitim a1 i¢inde medreseler, gerek
Osmanh toplumsal diizeninin egemen degerlerinin yeniden liretilmesinde gerekse
dinsel diizenin oldugu gibi siirdiirtilmesinde en Onemli islevlerden birini
gergeklestirmigtir.

Islém diinyasinda ik medrese 1000 yilma dogra kurulmus, fakat
medreselerin dini otoritelerden bagimsiz gelisimi ise Meliksah'n iinlii veziri
Nizam iil-Miik déneminde (XI. yiizy1l) olmustur. "Nizam {il-Miilk, vakif yoluyla
fakir 6grencilere yatacak yer, burs, yemek vb. vererek medreseleri dinden degil,
fakat dini otoritelerden aywrmug ve ders programlarmi kendi kontroliine almusti.
Bu anlamda {inlii vezir, gergekten de medreselerin kurucusu sayilmaya hak
kazanmug goriiniiyor."*

"12. yiizy1l, medreselerin Ortadogu kentlerine yayilmasina tanik oldu. Irak,
Suriye ve Misir'da, Nizamiye, Salahiye medreseleri agildi. Bunda da baghca
etken, halk yaymlari arasinda taraftar bulan Batili inanglara kargi Siinniligi
gliclendirmek ve propaganda yapabilecek kadrolar yetistirmek siyasetiydi.
Mescidlerin mekéansal dzelliklerini de tastyan nizamiye tipi yatili-yemekli dgretim
kurumlant bu siyasete elverigliydi".” Bu bir bakima normaldi, iinkii egitim
kurumlarinmn  siyasal iktidarin diizenini mesrulagtirmada gereken kadrolarin

* 1ala geleneginin kokenini, antikite doneminin kéleci toplumlarina kadar uzatmak miimkiin
goriinmektedir. Antik site devletleri ve toplumlarinda 6zgiir yurttaglar olarak gériilen egemen sinif
tiyeleri, cocuklarini 6zel efitim icin kole statiisiinde olan bilge pedagoglara teslim ediyorlar, bu
pedagoglar kendilerine teslim edilen ¢ocuklan ya evde egitiyorlar ya da gramer okuluna gotiiriip
getiriyorlard1. Bu gelenek daha sonra aristokrasiyle birlikte Avrupa'da varliim siirdiirmiis, ancak
gelisen kapitalizme 6zgii Aydinlanma ideolojisiyle birlikte pedagoglar, artik birer kole degil, bilim
adam ve egitimci statiistiyle mesleklerini yiiriitmiiglerdir.

* Frederic W. Frey, (1964) "Turkey”", Political Modernization in Japan and Turkey,
(Eds. R.E. Ward ve D.A. Rustow), Princeton University Press, s.211.

% Charles M. Santon, (1990) Higher Learning in Islam, The Classical Period 700-
1300, Maryland, s.38-39'dan aktaran Taner Timur, (2000) Toplumsal Degisme ve
Universiteler, Ankara: Imge Yay., s. 49.

77 Sakaoglu, yage, s.16.
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yetistirilmesindeki 6nemi ve islevi hatirlanirsa, bu kullammin  dogalligs
anlagilabilir.

Ote yandan Anadolu'da ilk biiyiik medreseler 12. yiizyidm ikinci yarisinda
acilmaya baglanmis ve 6zel uzmanlik alanlarma gore (Dariil-Kur'an, Dariil-Hadis,
Dariil- Tp vd.) orgiitlenmigtir. Medreseleri sultan ve sultan egleri tarafindan
olusturulan vakiflar yonetmistir”* Osmanli medreselerinin daha sistemli bir yap:
kazanmas1 Fatih Sultan Mehmet donemiyle birlikte olmustur. Bu imparatorun
bilime yonelik ozel ilgisi, Osmanli medreselerinde akli bilimlerin geligmesi
yolunda bazi énemli adimlarin atilmasim saglamugtir. Fatih, Istanbul'n dnemin
tanmmus bilim ve diisiince adamlarmin toplandig1 bir merkez yapmak istemig, bu
yonde kendisini gelistirmeye ¢alismmstir. Ancak Fatih, her ne kadar medreselerin
programlarini yeniden diizenlettirmis olsa da, onun déneminde akil ile seriatin
uzlagtiriimasinda bir ¢abaya girigilmemigtir.”

Fatih doneminde medreseler, okunan kitap tizerine smiflandirilmigtir. Daha
sonralar1 ikinci bir smiflama, miiderrislerin giindelik ve riitbelerine gore
yapilmustir. Elifba, IImihal, Kur'an, yazi, dort iglem, geometri, mantik, Belagat,
Arapca okutulan temel dersler olmugtur.” Bu derslerin yamsira medreselerde tip,
matematik, fizik, kimya, gibi "ilimler" de okutulmustur. Fakat bu "akli" ilimler
de biiyiik dlgiide "nakli" nitelikteydi. Osmanli medreselerinin benimsedigi tiirdeki
"Imin" temeli, "cehalet devri"ne son veren (Allah'm s6zii olan) Kur'an idi.*

Osmanli medreselerinin gerileme donemlerine kadar skolastik felsefeye™
benzer bir tutumun kat1 bir egemenligi goriilmiistiir. Bu gerilemenin farkinda olan
Osmanli ulemasindan bazilari, birtakim ¢oziimlere yonelirken gergekte
"tartisma"nin bir ders yontemi olarak kagimlmazhmi anlamaya baglamiglar, ama
esasta bir geylerin degistirilmesine de hep kargt durmusglardir. Omegin 18.
yiizyihn ortalarma dogru Osmanli ulemasindan Zihni Efendi, medreselerde
ilimlerin hangi sira iginde ve nasil okutulacagin irdelerken mantik, kelam, fikih
gibi ilimlerin yanma ilm-i Adabi (tarigma yOntemlerinin Ofretimi) da
eklemektedir. Ilm-i Adab sayesinde Kur'an ve Hadis'lerdeki gergekler

% Sakaoglu, yage,s.17.

» Tekeli ve Ilkin, yage, s.15-16.

% Sakaoflu, yage, s.27.

! Sakaoglu, yage, s.38.

328, yiizyilla 15. yiizyil arasindaki felsefe tiiriine ve Huristiyan diigiince sistemine verilen bir isim
olan Skolastik felsefede dini ototritelere duyulan saygi esastir. Platon ve Ozellikle Aristo'nun
diistincelerinden kaynaklanan bu felsefenin merkezinde Tann vardir. Bu akinda felsefe inanca,
inang da vahiye tabidir. Bu felsefede vahiy, aklin vazgecilmez bir yardimcisi olarak goriiliir.
Skolastik fesefenin temel inceleme konulart Tanri ve Tarni'nin varolugu sorunu, Tanri-evren iligkisi
ve tiimeller problemidir. Bu felsefenin en belirleyici yonii, yontemidir. Bu ydntem baBlaminda
Hiristiyan inancini sistemlestirme ve temellendirme gabalarinda mantifin tiimdengelimsel teknikleri
kullamlmstir. Ahmet Cevizci, (1996) Felsefe Sozliigii, Ankara: Ekin Yay., 5.467-468.
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"tartisilarak" kamtlanacakti.” Skolastik zihniyet nedeniyle bu tartisma tarzinm
sonucunun onceden belli olmast, suhtelerin (medrese grencileri) dogmatizmin
digmna ¢ikip yeni ve ileri birseyler 6grenmelerini engellemigtir. Zaten sisternin
dogmalarin1 tehdit edecek bilgilerin 6gretimi, dinsel (siinni) ideolojinin® yeniden
iiretimi 6niinde ciddi bir tehlike olacagi icin buna asla izin verilmemistir. Osmanh
geleneksel diizeni, medreselerde uyguladigi skolastik sistemi biiyitk 6lgiide
Gazali'nin goriiglerine dayandirmusti. Mutezilecilik akimmm  ¢oziilmesini
saglayan Gazali, akhin hakimiyetine kargt kalbin hakimiyetini savunmus,
tabiiyyat: (doga blhmlen) gereksiz. gormiis ve felsefeyi Islamiyet'e aykirt olarak
degerlendirmistir.® Boylece geligme donemlerinde sayisiz bilimsel bulus ve
ilerlemelere yataklik eden medreseler, ciddi sorunlar iginde yoluna devam
etmigtir.

Osmanlinin saray ve yakin c¢evresinde gorevlendirilecek kadrolar
Enderun'da egitilirken, Ilmiyye sinifini tegkil eden ulemanmn® yetistirilmesi de
medreselerde saglanmistir. Din gorevlisi, yargi orgam1 ve medrese hocalarinin
(miiderrislerin) yetistirilmesiyle sorumlu olan medreseler, Osmanli toplumunda
Ulmiyye sinifinin biiyiikliigiinii de denetleyici bir islev gormiigtiir.” Benzer bir
islev Selguklular'da da sézkonusuydu. Selguklu Imparatorlugu'nda da bilginler
bir gérev ve maagla medreselere bagh tutuluyor ve boylece devlete karst tehlikeli
olmalan ihtimali ortadan kaldiriliyordu.” Bir bakima Imparatorlugun iistyap:
kurumlarinin (din, hukuk, egitim, siyaset) yeniden {iiretimiyle sorumlu kilinan
ulema sifinin Osmanh  Imparatorlugu icindeki rolleri, medreselere verilen
onemle bir paralellik arzetmigtir. Dolayistyla medreseleri siyasal iktidarm yapist

 Timur, (1986), yage, $.39-41.

* Miisliiman tebaanin bilincini siinnilik y6niinde saglamlagtirma ve geligtirme gorevi hukuk ve din
bilginlerine diisiiyordu. Bilginler dogal olarak siinniligi temsil ediyorlar ve bu mezhebin savunulup
yaygnlagtirilmast da Osmanlt padigahlarmin  megruiyetinin temelini olusturuyordu. Huricihan
Islamoglu-Inan, "Introduction:Oriental Despotism in World System Perspective”, The Ottoman
State and the World Economy, Huricihan Islamoglu-Inan (ed), Cambridge ve
Paris:Cambridge University Press ve Maison des sciences de 'Homme, s.20'den aktaran Suraiya
Faroghi, (1997) Osmanh Kiiltiirii ve Giindelik Yasam- Ortagagdan Yirminci Yiizyila,
Istanbul: Tarih Vakfi Yurt Yay., Cev. Elif Kilig, s.75.

* Yahya Akyiiz, (1993) Tiirk Egitim Tarihi-Baslangictan 1993'e, Istanbul: Kiiltiir Koleji
Yay., 4 baski, s.

% wOsman ulemast iizerine ¢ok farkl1 goriisler vardir. Bu ziimreyi bilgin, faziletli, devleti yiikselten
ideolojinin ve diizenin kurucular1 olarak gorenler ve gosterenler oldugu gibi; cahil, riigvetci,

yeniliklere kars1 ¢ikan, muzir politikalanyla ¢okiintiiniin sorumlusu olarak gorenler her zaman vardi.
Osmanli ulemasi ashnda farkli renklerden, farkli niteliklerden olusan, kisiden kisiye, devirden
devire degisiklik gosteren bir gruptur." Ilber Ortayli, (1987) Istanbul'dan Sayfalar, Istanbul:
Hil Yay., 2. Basi, 5.65; ancak tiim bu farklilik ve degisikliklere ragmen "Ulema Seriati &gretip
uygularken devamli olarak padisahin toprak ve halk iizerindeki teokratik merkezi egemenlifinin
fetvast olmaktaydi. Yani bu grubun cikarlari, mevcut miilkiyet iligkilerini siirdiiriicii yonde
padigahla ortakti. Bu fonksiyon, yani teokratik egemenligi siirdiiriicii hizmet, daha iyi yapildigi
silrece verilen riitbe kalabilirdi." Idris Kiiclikémer, (1989) Diizenin Yabanc1|a§mam, Istanbul:

Alan Yay., 2. Baski, s.39.

3 Tekeli ve Ilkin, yage, s.7.

® Akyliz, yage, 8.53-54.
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diginda diigtinmek miimkiin gdriinmemektedir.” Medreseler giiclii bir siyasal
iktidarm her zaman denetimi ve yonlendirmesi altinda olmug, ancak Saray
yonetiminin zayifladigi donemlerde de bir tiir bagt bogluk yagayarak ¢dziilme
stirecine girmistir. Devletin refah i¢inde ve giiclii oldugu doénemlerde ise, giic ve
egemenligin mesrulastirilmasinda bilim ve egitimden de yararlanilmigtir. Omegin,
Imparatorlugun en gii¢lii dénemlerinden biri olan Fatih dénemindeki geligmeler
(bilgin ve sanatgilarin korunmast, pozitif bilimlere deger verme, Hiristiyanlik ve
Hurufiligin sarayda serbestge tartisilmasi, Bati ile Dogu kiiltiirlerinin
bulusturulmaya galigilmasi, vb.)*, bir bakima sistemin mesrulagtiriimasmm
gostergeleri olmustur. Ancak, bilim ve egitime diizen i¢in megruiyet” saglamak
agisindan bakan bu anlayis, Fatih ve diger bir iki padigah sonrasinda bir daha
goriillmemis, Oregin giiclii dénemlerde varolan okullara &grenci segiminde
yetenegin esas Olglit olarak almmasi uygulamasi gibi uygulamalar giderek
yozlagtirilip ortadan kaldirilmagtir.

4-Medreselerin Cokmesinin Nedenleri

Medreselerin ¢okiig stirecine girmesine iligkin olarak ilk elde birkag neden
sayilabilir. Bu nedenler, medreselerin giderek halka yabancilagmasi, toplumsal
gerceklerin gerisinde kalmasi, yozlagmaya baglamasi, dinsel dogmalarin "mutlak
dogru" olarak dikkate alinmasi, felsefenin kap1 digar1 edilmesi, vb. gibi daha ¢ok
medreselerin kendileriyle ilgili nedenlerdir. Ancak, Osmanli Imparatorlugu diizeni
ve sisteminin yeniden iiretiminde dnemli islevler yiiklenen ulema ve onu yetistiren
medrese sisteminin tikanmasma neden olan etkinliklerini daha kapsamli bir
bigimde ¢oziimleyebilmek igin ayrmntili bir bakis agis1 kullanmak gerekir.

Yukarida da belirtildigi gibi, medreselerin gerilemeye baglamasinmn ilk
donemi Gazali'nin miidahalesine kadar uzamaktadir. Gazali ¢izgisi (seriatin
dogrulanmas! ig¢in felsefeye gerek yoktur) ile Ibn Riisd'iin gizgisinin (felsefe ile
din uzlagtirilabilir) ¢atismasindan birincinin galip ¢ikmasi, gerileme yolunda ilk
adimi olusturmugtur. Gazali'nin sofu ve dogmatik din ve egitim anlayigi,
medreselerin Isldm aleminde ve dolayisiyla Osmanh toplumunda ¢okiig siirecine
girmesinin, daha dogrusu Bati Avrupa'daki iiniversiteler gibi gelismeye agik bir
yap1 gosterememesinin Snemli bir nedeni olmugtur. Boylece Islami diisiince,
felsefe ve ilimler, Weberci anlamda ussallagmaktan ziyade gelencksellesmeye
yonelik olarak doniistiirilmeye baglamugtir. Bu yiizden Tefsir (Kur'an'in

¥ visldam dini, ruhbami tammadigi halde, dinsel kurumlar, uygulamada siyasal kurumlara
uyduruluyordu ve bir bakima onlara bagimhydilar." Server Tanilli, (1989) Yiizyillarin Gergegi
ve Mirasi-Insanhik Tarihine Giris-IV, XVIII Yiizy:l, Istanbul: Say yay., s.363.

“ Sakaoglu, yage, s.25.

# Omegin hiikiimdarlarmn bulyiik vakiflar kurmasi, Ortagag sonlarinda pek ¢ok beylikte egemenligin
megrulagtinimasiningereklerinden biri olarak kabul edilmigtir. Suraiya Faroghi, (1995) Osmanh
Kiiltiirii ve Giindelik Yasam-Ortacagdan Yirminci Yiizyila, Tarih Vakfi Yurt Yayinlan,
5.39.
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yorumuna iligkin isldmi ilimler), Islim hukuku ve Isldm teolojisi, felsefe,
matematik ve tip gibi rasyonel ve gozleme dayali bilimler iizerinde giderek
egemenlik kurmustur. Fakat 15. ve 16. yiizyilllarda Osmanlnmn imparatorluk
seviyesine yiikselerek bilyiik medreseler kurulmasi, bu trendin akla ve bilime
biraz ozerklik vererek tersine cevirebilmisse de”, bu siireg fazla uzun
siirmemistir. Ne zaman ki Imparatorlugun siyasal merkezi, gesitli nedenler (savag
yenilgileri ve toprak kaybi, vergilerin azalmasi, saray ici ¢atismalar, i¢ isyanlar
vb.) sonucu feodal egilimler tarafindan zayiflatilmaya baglandi, iste o zaman
medreselerin  gorece istikrarli yapisindan daha da uzaklagtigi goriilmiigtiir.
Dolayisiyla Osmanl Imparatorlugu'nun timar sisteminde yaganan —aksakliklar,
egitim gibi listyapt kurumlarmna da sirayet etmigtir. Osmanh idari ve iktisadi
sisteminin temel direklerinden biri olan timar sisteminde ya da kadilikta para
karsih1 pozisyon satigi, medreselere Ofrenci almmda ulema g¢ocuklarin
kayirilmas1 bigiminde yanki bulmugtur. Elitist Osmanh egitim sisteminin
geligmelere agik etkisini yitirmesi siyasal, iktisadi ve askeri diizenin
zayiflamasiyla atbasi gitmistir. Egitim kurumlarmin (basta medreselerin) bozulma
nedenlerini Sakaoglu soyle agiklamaktadur:

"Vakif kurumlarinm eski iglerligini yitirmesi, medreseler i¢in 6ngoriilen
kargiliks1z hizmetlerin kotiiye kullamlmasti, en kb tiisii de 16. yiizyil sonlarindan
baglayarak tartismaya bir Olclide yer veren akli metodlarin ve derslerin
programlardan biitlin biitiin ayiklamp salt dogmatik yontem ve konulara olanak
taninmasi, medreselerin hizla bozulma siirecini baglatti. Programlar hafifletildi.
Miiderrislik sistemi  dejenere edilerek ulema c¢ocuklarma kaymrmacikla
miiderrislik riitbeleri verildi. Kimi miiderrisler de, yiiksek riigvetler karsihiginda
yanagmalara, bagarisiz softalara, danigmendlere temessiik ve icazet verme
yoluna saptilar."*

Medreseler giderek toplumsal gereksinimlere yamt verememis, Arap ve Fars
kiiltiiriinii yaymus, ticaret ve sanat heveslerini kirmig, halkin sirtindan gecinen
kalabalik bir simf yetistirmis, isi hep dine ve din hiikiimlerine baglamgtir.* Fakat
medreselerin  ¢okiigiinde rol oynayan bagka bazi nedenler daha vardur:
[marethanelerin (6grenci yurtlar1) azhigi, hocasizlik, Istanbul'da medreseleri
bitiren mezunlarin Anadolu'ya gitmemeleri, Ogrencilerin (suhte) ahldk digt
davraniglar1 ve "cer yapma" bahanesiyle kdylere gidip vurgunculuk yapmalari,

42 Bahattin Aksit, (1991), "Islamic Education in Turkey: Medrese Reform in Late Ottoman Times

and Imam-Hatip Schools in the Republic" Istam in Modern Turkey, (Ed. R. Tapper), London:
1.B. Tauris and Co.Ltd., s.152-153.

 Sakaoglu, yage, s.32.

“ Muallim Cevdet, (1978) Mektep ve Medrese, (Haz. E. Eniz), Cinar Yay.. Aslinda Muallim
Cevdet, medreseleri bu gekilde elegtirenlerin goriiglerini yukandaki gibi ozetledikten sonra bu
elegtirmenleri dinsizlikle suclamig ve dinsizlerin medreseleri "adilane tahlil etmesine imkan"
olmadigini 6ne stirmiigtiir (s.22-23).
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ogretim dili olan Arapca ile bilim yapma zorlugu, Ogretimde yontemsizlik ve
usulde diizensizlik, dinsel ve bilimsel oOzerklifin olmamasi, miiderris ve
suhtelerin maaglarinin  diigiik olmasi, deneysel ve akli bilimlere diigmanlik,
hikmet ve felsefe ile ilgilenenlerin kafirlik ile itham edilmeleri ve Fikih'in biitiin
ilim dallarinm yerine gegmesi.*

O halde Osmanhi'daki medreselerin birkag yiizyil boyunca yikihiga kadar
giiniin gelismelerinin gerisinde kalip giderek ¢okiise gegmesinin nedenlerini iki
kiimede toplayabiliriz: 1)Dig neden: Osmanl Imparatorlugu'nun, &zellikle Bat:
Avrupa'daki bazi gelismeler (genel olarak feodal sistemi ¢6zen maddi ve diigiinsel
etmenler) nedeniyle haraca (tribiiter) dayali sosyo-ekonomik sisteminin
bozulmasi. 2) I¢ neden: Medreselerin egitim sisteminin  toplumsal yapmin
taleplerine yamit verememesi. Ic neden agisindan konu irdelendiginde,
medreselerin  Imparatortugun 1ht1yaglar1n1 (bilim adami, meslek adami, vb.)
kargilayamadigi sonucuna varlabilir.® 18. yiizyildan sonra medreselerin 1slah
edilme girigimine olumlu yamt vermemesinin nedeni, geligsen kapitalizm kosullar1
icin gereken zihniyeti liretecek kapasiteye sahip ne miiderrislere ne ders
kitaplarina ne de miifredata sahip olmasidir. Boylece medreseler igin yapilan her
1slah girigimi, aslinda bu okullarm miadmi doldurdugunu gérememe eksikligini
tanimigtir.

5-Medreseleri Diizeltme (Islah) Girisimi

Osmanlinin  egitim kurumlart geleneksel yapilanm muhafaza etmeyi
slirdiiriirken, siyasal yoneticiler dahili muhalefetten cekinmeleri nedeniyle
medrese sistemine uzun siire dokunmamig ve yeni bir sistemin dogmasim gdzeten
bir stratejiyi de ancak Imparatorluk ¢okiig siirecine girdiginde izleyebilmiglerdir.
"Medrese ne kendini yenilemeye ne de devlet tarafindan yeniden diizenlenmeye
raz1 olacak bir zihniyette degildi. Bir yiizyildan fazla olan siire i¢inde yeni gelisen
egitim anlayinm medrese sistemine Onemli bir etkisi olmamugti...1867'de ve
1877'de medrese egitiminin 1slahi i¢in yapilan cahsmalar ise hi¢ bir sonug
vermemisti."” Abdiilhamid'in II. Megrutiyet'e kadar siiren "istibdad donemi",
medreselere yonelik 1slah projelerinin oniinde kendisini dinsel taassup bigiminde
gosteren muhalefetiyle engellemistir. II. Mahmut doneminde baglayan mektep-
medrese farklilifi, tam anlamiyla ikili bir aynm yaratmisti. Bir yandan Ortagag
zihniyetiyle siiregelen medrese ve siibyan okullari gibi geleneksel egitim
kurumlari, diger yandan agilan modern askeri okullar kisa siire iginde iki farkh
degerler sistemini simgelemeye baglamigtir. Ikili gretim  sisteminin

“ Hiiseyin Atay, (1981) "Medreselerin Gerilemesi", A.U. Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Cilt 24,
5.15-56.

46 118, yiizyilda Osmanh toplumu Bati bilimi ve teknolojisine karatl adimlar atmak durumundaydi.
Medreseliler bu degisimin diginda kaldilar ve hatta karst ¢iktilar." Ortayl, yage, 5.68.

T Tekeli ve Ilkin, yage, 5.93-94.
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eksikliklerinden kurtulunmast i¢in dénemin din adamlar1 ve aydmlarindan gesith
Oneriler gelmi§tir. Omegin din adami Said-i Nursi, mekteplerde din dersleri,
medreselerde ise miisbet fen dersleri okutulmasin donemin padisahina teklif
etmis ve bu ybntemle mekteplerm dinsizlik, medreselerin de taassuptan
kurtulacagimi du§unmu§tur 1909'dan baglayarak medreselerin
modernlestirilmesi stirecine ilkin Fatih medresesinden baglanilmig, bu medreseye
fizik, kimya, astronomi, hendese, cografya dersleri gibi modern dersler
konulmustur.® "Cografya ve Tarih gibi 'fiinun-u cedide' (modemn bilgiler)
ogretiminin ahkam-1 geriyeye uygun olduguna dair geyhiilislam fetva vermistir.
(13 Eyliil 1326 yani 1910). Ayrca felsefe ve tiirkge derslerinin de okutulmasi
kararlagtiritmagtir." >

Ittihat ve Terakki yonetiminin dahi medreselerin 1slahinda (6rnegin modern
bilimlerin miifredata alimmasinda) seyhiilislamin fetvasina dayanmasi, ulema
smifinm  giigliiliigiinden ziyade, toplumsal diizeni hala bir Olgiide dini temeller
iizerinde muhafaza etme kaygisindan kaynaklanmgtir. Ittihat ve Terakki, cesitli
alanlardaki reformlarinda din destegini alma amacii ancak Balkan Harbi (1912)
ve Ingiliz-Arap igbirliginden sonra terketmeye baglamug ve Turkgliliigli formiile
etmeye girigmistir.

6-Medreseler Nasil Elestirilmeli?

Osmanh Devleti'nde medreseler belli bir misyon ile ylikiimliiydii. Dis
fetihlerden elde edilen talan (harag) ile yoksul koyliilerin timar sistemiyle
somiiriilmesine dayali Osmanli toplumsal diizeni, art: iiriiniin merkezilegtirilmesi,
yani merkeze akmasi esasma dayaniyordu. Islamiyet, dolayisiyla seriat
hiikiimlerinin gorevi, yonetilenleri birbirine sikica kenetlenmlg Ogelerden kurulu
bir bicim iginde tutmaya ¢alismakti. Medreseler, bu iglev i¢in gereken elemant
saglamakla sorumluydu. Ancak, Imparatorlugun ¢okiig siirecine girmesiyle
birlikte toplumsal diizeni yeniden iiretmeye yonelik kurumlarm (timar diizeni,
loncalar, vd.) iflastyla bu misyonunu yerine getiremez olmustur. Medreseler,
modern gelismeleri karsilayacak bir yapidan yoksun goriintiyorlardi. Batih
iiniversiteler ve diger okullar, sanayi devriminin itici giiclerinden biri olurken ve
bu devrimden etkilenirken, Osmanli medreselerinde yazi tahtasi ve tebegir
kullanmak icin bile seyhiilislam'm fetvasimn gerekli goriilmesi, bu egitim
kurumlarnin tiniversiteler gibi belli dlgiilerde siyasal ve dini iktidar odaklarindan
ozerklesemedigini gostermekte, gelinen noktayr ozetlemektedir.

* Rugen Cakur, (1991) Ayet ve Slogan-Islami Toplumsal Olusumlar, Istanbul: Metis Yay.,
s. 78.

“ Niyazi Berkes, (1978) Tiirkiye'de Cagdaslasma, Istanbul: Dogu-Bat: Yay., 5.450.

% Tank Z. Tunaya, (1991) Islameihk Akimu, Istanbul: Simavi Yay., s.93.
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Bu arkaiklesme siirecinde bilim ve felsefenin (onca ugraglara ragmen)
layikiyla medreselere girememesinin bir nedeni de, medrese sisteminin yapistyla
ilgili olsa gerek. Kur'an'daki ayetlerle hadislerin dinsel metinleri suri (Aristo)
mantigina gore yorumlayan, arastirma-deney-sorgulama-elegtiriye yer vermeyen
ve giinah sayilan arag-gerecleri kullanmayan, anlamaktan ¢ok sbze, inanca,
ezbere nem veren medreselerin,” modern egitim kurumlar1 kargisinda varligun
korumas1 pek miimkiin goriinmiiyordu. Kadilar, miiderrisler ve miiftiileri
(ilmiyye smifini) yetigtiren medreselerin biinyesine doga bilimlerini ekleyebilmesi
icin siyasal iktidardan bir onay almas: gerektigi acikti. Oysa uhrevi iglerle diinyevi
isler arasindaki geligkiyi anlayamayan Osmanh toplumsal diizeninin Bati'daki
yenilikleri oziimleyebilecek bir yapt elde edebilecek potansiyele sahip
goriinmiiyordu. Yéneticilerin de biling diizeyi, medreselerde ve iilke genelinde
diinyevi (secular) bir egitim i¢in oldukga geri diizeydeydi. Ormnegin Giiveng™ bu
konuda ilging bir anektod aktarmaktadir: 1832 yilinda Enderun mektebinden
segilmis 150 kadar gencin Avrupa'ya tahsile gonderilmesi karari, hem
medreselerden hem de halktan gelen tepkiler sonucu iptal edilmistir. Fakat ote
yandan toplumsal ihtiyaglari kargilamak igin gesitli uzmanlarin (haritact,
kadastrocu, makinist, vbg.) yetistirilmesi geregi de devletin list kademelerinde
yogunlukla hissedilmis ama toplumsal hayati denetimi altma alan agin
muhafazakar bakig agisi bunu engellemistir.

Enver Ziya Karal, medreseleri oldukga acimasiz bicimde soyle
elegtirmektedir:

"Sinesine nura kavugturmak igin aldigs kimselere tiirkceyi Ogretmek
s6yle dursun arapgay1 bile 6gretemiyordu. Verdigi edebiyat bilgisi birtakim bog
hayallerden ve porsiimiig ol¢tilerden telkin ettigi din zihniyeti de hurafe, safsata
ve vehimden ibaretti..Kendi diginda da bir efitim sistemi kurulmaya
baglaninca o sistemi de tiitsillemek icin onu kontrol etmiye caligtt. Arapca ve
Farscayi ilk okuldan iiniversiteye kadar soktuktan bagka mesnetsiz mantiksiz
bir din ve ahlak goriigiinii de aktarmaya muvaffak oldu. Diinyanin gegici,
diinya nimetlerinin sahte, saadete ancak cennette erigmek miimkiin oldugu
tezini savunmakla halkin enerjisini uyugturdu ve kumnaz birtakim kimselerin
memleketi diledikleri gibi somiirmelerine vesile verdi...Mensuplar1 askerlikten
muaf olduklan i¢in 'Cihad1 da oyuncak yaptilar ve iki de birde devieti
lizumsuz yere harplere siiriiklediler ve siirilklemek igin isyanlar ihtiflaller
cikarttilar..." >

S' Bozkurt Giiveng, (1991) Tiirk Kimligi, Ankara: Kiiltiir Bak. Yay., s. 202-203.

52 Giiveng, yage, $.203.

3 Enver Ziya Karal, (1988) Osmanh Tarihi-Islahat Fermam Devri (1856-1861), VI.
Cilt., Ankara: Tiirk Tarih Vakfi Kur. yay., s.184.
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Aslinda, Osmanli Imparatorlugu'nda degisen egemen smiflar iginde
ulemanin (ve medreselerin) yer edinemeyecegi daha 1838 Ingiliz-Osmanli ticaret
antlasmasiyla ortaya ¢ikmugti. Tanzimat hareketi ile birlikte geligen gesitli muhalif
hareketler (Jén Tiirkler, vd.) kendilerini II. Megrutiyet ve Ittihat ve Terakki ile
birlikte agilikli olarak hissettirmeye baglamgt1. Ittihat ve Terakki ile birlikte
ilmiyye smifinn, yeni kiigiik burjuva asker ve sivil biirokrasinin iginde yer
bulmas1 giictii. Ilmiyye ya da ulema smifinin yiizii ve zihniyeti Islam'a doniik
jken, pozitivist felsefe iginde hayati yorumlaya caligan yeni asker ve sivil
biirokrasinin tiim referans noktast Bati idi.* Yeni yonetici siufin her tirlii
tercihinin yaniswra egitim kurumlarmni Bati'ya gore ayarlama istekleri, hergeyden
once Osmanlimn Bati merkezli sistemle biitiinlesme ihtiyacimn bir Ongeregi
olmustur. Medreseler Bati'ya doniik yeni yapilanmalara uyum saglayamadik¢a
siyasal ve akademik anlamda marjinallegirlerken, Enderun igin de benzer bir siireg
sozkonusu olmustur. Enderun da medreseler gibi kogullara pek uyarlanamamug
ve gesitli doniigiimler gegirerek son bulmusgtur.

7-Osmanl Imparatorlugu'nun Elitist Okulu: Enderun

Enderun, Osmanli Imparatorlugu'nda, II. Murat zamaninda kurulmug, fakat
asil kisiligine Fatih déneminde kavugmugtur.® Osmanh saray diizeninin yeniden
iiretimi iglevini yiiklenen ve tim o8retiminin amaci sultanin sahsina derin bir
saygl ve baglitk duygusuyla hizmet edecek kadrolar yetistirmek olan Enderun
okulu, islevleri vesilesiyle medreselere gore pratige yonelik ve bilime agik bir
yapiyla donatilmgtir. En biiyiik iglevi, devsirme yapmaya, yani cesitli nitelikler
(chs goriiniig, zeka, vd.) agisindan Osmanli saray diizeni ve diger 6nemli gorevler
icin miislimanlagtinlmak tizere ozellikle Balkanlardaki Huristiyan ailelerden zorla
alman kiiciik yastaki cocuklarin yetistirilmesi ilkesine dayanan Enderun'a (ig
hizmetlere) Osmanli egemen smnifi biiyiik bir 6nem atfetmistir. Enderun, sistemin
egemen ideolojisini ve diizenini yeniden iretecek Oncelikli kadrolarin
yetigtirilmesinin ~ asil  kaynagmi  tegkil  etmigtir.  Nitekim, Osmanh
Imparatorlugu'nda cok iist diizeyde gérev yapmus olan devsirmeler, hep bu
okuldan yetistirilmiglerdi.

Enderun'un programi medreselere gore oldukca zengin ve genisti.
Cimnastik, miizik, dil, edebiyat, matematik, askerlik, giizel sanatlar, politika,
diplomasi, spor vb. programinda yer alan baghca Onemli ders alanlarydi.

 "Mekteplilik niteligine gelince, bu, J6n Tiirk'in ideolojisini belirleyen en 6nemli etkendir.
Mektepli, yani asked ya da miilki olup, Bati'mn ¢agdas egitim kurumlariu 6rnek alan bir egitim
kurumunda (bagka bir deyigle, medrese dalinda) yetismig olan bir kimse, geleneksel yoneticilerden
bambagka bir insandir. Mektepli demek, az ¢ok ¢agdag, yani Avrupal bir diinya goriigiine sahip
kimse demektir. Bu adam Avrupa'nin hemen her alanda iistii oldufuna ve Osmanli Devleti
kurtulacaksa gnemli dlgiide Avrupa'ya benzemesi gerektifine inanmgtir." (Sina Akgin, 1987 Jon
Tiirkler ve Ittihat ve Terakki, Istanbul: Remzi Kitabevi, s.79.)

5 Timur, (2000), yage, s..38.
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"Devsirmeler arasmndan segilen geng kabiliyetlerin egitimine dayanan bu sistem,
gelecegin yoneticilerine her tiirlii Osmanlt bilimini en yiiksek derecede vermeye
yonelikti. Egitim ortalama 12-14 yil siiriiyor ve egitimde Islam begeri bilimleriyle
beden egitimi, askerlik ve devlet yonetimi ve el isleri Ogretimi esit Olgiilerde
veriliyordu."® Kisaca Enderun, sarayin ve iist yonetimin gereksinim duydugu her
alam programina almigtir.

Enderun'a yakigikli ve yetenekli goriilen 12-13 yag arasi devsirmeler
secilirdi. Sik1 bir egitim ve disiplin uygulanan Enderun, "...kamu hizmetleri igin
aydin ve igbilir eleman yetistirmeyi degil, padisaha en iyi ve kusursuz hizmet
vermeyi hedefleyen bir kurumdu. Dar kadroluydu. Enderunlular toplumdan
soyutlanmig, saray disma izne gikiglan bile smurlandiriiig  gencler olarak ve
daha da énemlisi Tiirk asitli olmadiklarindan ne toplumu taniyorlar ne de Tiirk
niteligi tagtyorlardi. Buradan yetiserek vezirazamlik, vezirlik, beylerbeyligi gibi
yiiksek gorevlere gelenler ise halk igin degil padisah igin canla bagla
calismaktaydilar."”’

Enderunlar da medreseler gibi imparatorlugun ¢okiis siirecine girmesiyle
gerilemeye baglamug, II. Mahmut zamanmnda tam anlamiyla bir ¢oziiliig siirecine
girmigtir. Bu okulun bu hale gelmesi, biiyiik ogiide devletin geldigi noktayla
yakindan ilintiliydi. Osmanli Devleti'nin yart somiirgelesme siirecine girmesi,
siyasal kurumu oldugu kadar, elbette egitim alamm da etkilemistir® Zaten
gelisen yaygin egitim kargisinda bu agin elitist egitim tarzmm varligmm daha fazla
stirdiirmesi beklenemezdi. Dogrudan saraym kadrosunu yetigtirmekle yiikiimlii
olan Enderun, 19. yiizyda kadar varhfmi koruduysa bile yerini bazi
déniigiimlerle asker ve sivil mekteplere birakmak zorunda kald.

8-Batili Egitim Tarumn Yiikseligi, Din Agwrhklh  Egitimin
Gerileyisi

Tanzimat oOncesi Osmanhda egitim temel olarak vahiy lizerinde
odaklaniyordu. Vahiy'in kaynagi sorgulanmayan bir kutsallikti ve amag, bu
kaynagin kogullara nasil uyarlanacag1 iizerinde kafa yormaktr. Eitimin temel
sorunsali buydu. Zaten tiim Osmanh Imparatorlufu siiresince Islami agurlikh
egitim kurumlari kendilerini, uhrevi ozelliklerin diinyevi alana nasil teblif
edileceginin tartigmast iginde bulmustur. Akli degil ama nakli ilimler ile toplumsal
ihtiyaclar1 kargilamak i, uhrevi ihtiyaclari (ahirete hazirhk, vb.) kargilamak asli
hedefi olusturmustur.

%6 Timur, (2000), yage, s..38.

57 Sakaoglu, (1991a) yage, s.45-46.

% Timur, (2000), yage, s.39; Dogan Avcioglu, (1984) Tiirkiye'nin Diizeni, Diin-Bugiin-
Yarm, Birinci Kitap, Istanbul:Tekin Yayimevi, s.259
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Mardin'in deyimiyle” "Kur'an'da gozlenen vahiy tarzi icerdigi sembolizm,
tercih edilen tutumlarla tasvip edilen uygulamalara iligkin imalar insan1 yaptig1 her
iste yonlendiren kistaslari olugturmaktaydi. Din, swradan insamin kendi
vatandaslik yiikiimliiliiklerini kavradig1 bir cerceve idi. Bu agidan bakildiginda
Kur'an'm 'mitsel' -'Malinowskici' bir iglevi bulunmaktaydi. Kur'an'in ortaya
koydugu yol gostericilik (irsad-K.I.), degisik pek ¢ok duruma uyarlanabilecek
bir esneklik tagimaktaydi. ilkokul diizeyindeki egitimde Kur'an't merkez alan
uygulama, ortak bir etik temel saglamaktaydi. Kur'an Batr'daki msan bilimlerinin
esdegeri idi." Fakat Huristiyan Garb'in kargisinda siirekli askeri yenilgilere
ugrayan Bab-1 Ali'nin ihtiyac1 olan modern asker ve biirokratt yetigtirme iginde
Kur'an ve ilgili dini diigiince ve pratikler artik ihtiyaci kargilamiyordu. Bu
nedenlerle, "Tanzimatgilarm laiklegtirici politikalari, iist diizey ulemayi, devlet
politikasimn hazirlanmasi, ayrintilandirimasi ve uygulanmast konularmda sahip
olduklar1 paydan tedricen yoksun birakti. Din, gene tedrici bigimde idari ve
yargisal olaylardan ayrlirken, egitim kurumlarn da la-dinilestirildi. Devlet
adambigmin yam sira, iléhiyat egitimi gormiis olmayr da gerektiren resmi
makamlardan bir ¢ofu, iktidann kaynagmi olusturan yerler olmaktan
cikarildilar."®

Dolayistyla Tanzimat donemiyle birlikte "mektep-medrese” ve "aydin-ulema"
ikililerinden tercih edileni, birinciler olmaya baglamigti, ¢iinkii Bati'da gozlenen
yeni gelismelerde, ¢agdaglasma denilen modern toplumsal yasam tarzh
yerlestirilmesi siirecinin kutsal kitaplara degil, bilim-teknik ya da Batl\
teknolojisini® ve demokratik orgiitlenme® tarzina yaslandinldig goriiliiyor ve
dogru olanm bu siireci ozellikle teknik yonden alma goriigii (Bati medeniyetini
maddi baglamda degerlendirip yerel/geleneksel degerlerin  korunabilecegi,

% Serif Mardin, (1993) Bediiiizzaman Said Nursi Olayi-Modern Tiirkiye'de Din ve
Toplumsal Degisme, (Cev. Metin Culhaoglu), Istanbul: Iletigsim Yay., 3.baski, s.189.

® Mardin, (1993), yage, s.171.

61 1700'den sonraki Islahat déneminde Batil: yontem ve pozitif bilimler devlet eliyle ahindif; fakat,
bu iktibaslarin asi amaci askeri savunmay1 giiglendirmekti. 1839 Tanzimat doneminden sonra ise
idari usuller ve yasalar da alinmaya bagladi ve gelencksel degerler sistemiyle ciddi gatigma bu
dénemde ortaya ¢ik maya bagladi. Bu dénemde ortaya ¢ikan yeni-Osmanhlar, Bati'nin teknolojisini
alip deger sistemini reddetmek niyetindeydiler. Ziya Gokalp de bunu sosyolojik bir sisteme
baglamak istedi. (Inalcik, yage, s.429). Bu yaklagim bigimi, yani Batt'min bilim ve teknolojisini,
Dogu'nun da maneviligini alarak bir denge kurulmas: gerektigi inanci, Tiirkiye'deki resmi egitim
kurumlarinin miifredatt iginde siklikla dile getirilmigtir. (Ayse Kadioglu, 1999 Cumbhuriyet
iradesi, Demokrasi Muhakemesi, [stanbul: Metis Yay., s.35)

 Demokratik orgiitlenme, kabaca megrutiyet kavramm altinda ifade ediliyor ve bunun altinda yatan
hedefin de ozgirlik oldupu diiiiniiliiyordu. Nitekim, Padisah yonetimine kargt kurulan Yeni
Osmanlilar Cemiyeti'nin 1867'de kamuoyuna agiklanan program taslaginda siirekli 6zgiirliige vurgu
yapilmakta, ozgiirliglin memurlann keyfi davramglarm engelleme, reformlarn gergeklestirme,
yabanci lilkelerin i¢ iglerimize karigmalarinin Snlenmesi gibi birgok yararimn oldugu belirtilerek
anayasal bir devlet dilzeni isteniyordu. (Tevfik Cavdar, 1991, Ittihat ve Terakki, Istanbul:
iletigim Yay., 5.12-13)
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korunmas: gerektifi inanci), en azindan yirminci yiizyithn baglarinda agirt
basmaya baghyordu.

Tanzimat hareketi, egitsel baglamda aslinda medreselerden umut kesmenin
bir diger ad1 olmustur. Tanzimat'la birlikte agilan yeni sivil okullar (Galatasaray
Sultanisi, Idadiler, Riigtiyeler, Mekteb-i Miilkiye) Bab-1 Ali'nin modem
yonet1c1/memur kadrolarmi (yeni degerlere dayah biirokrasisi) yetigtirmeye
baslamigt1.” Tanzimat'tan once yenilesme déneminde gelisen egitim kurumlar
sadece askeri kurumlarken, Tanzimatla birlikte sivil biirokrasinin
yaygmlasmasina parale] olarak sivil egitim kurumlari da gelismeye baglar. Sivil
okullar ile birlikte Tanzimat doneminde egitimde Snemli yenilikler birbirini izler:
[kdgretimin zorunlu kilinmast ve yaygmlagtirilmasi; eski gretim yontemlerinin
terkedilmesi; yeni bir okullagma siirecinin baglatilmasi; din egitiminin, din
egitiminin yaninda temel egitimin, bir o6lclide de laik eitimin ve yabanci dil
Ogretiminin giindeme getirilmesi; kizlara ortaokul, 6gretmen okulu, meslek okulu
kapilarmm agdmasi; Ogrencilere 6zel kiyafetler Ongoriilmesi; modem okul
binalarmm yapilmasi; Tiirkce egitimin(in) esas alinmasi; halk dilinin (kaba
Tiirkce'nin) ogretllecek kadar &nemli oldugu tizerinde durulmast; halka da yazi ve
hesap ©gretme siyasasinin benimsenmesi.* Ku._skusuz tiim bunlar, iistyapida
yapilan degisiklikler anlamma geliyordu ve artik iyice gligsiizlesen Imparatorluk
diizenini kurtaracak diizenlemeler gibi goriinmiiyordu, ¢iinkii Osmanh
Imparatorlugu Batili emperyalist devletler taraflndan coktan iktisadi ve siyasal
agtlardan bir yari-sémiirge devlet haline getirilmisti.*

Tanzimat doneminde Osmanli ordusunun hemen her cephede yenilgiler
yagamasl, diigmani diigmanin silahryla vurma anlayisim giindeme getirmistir. Bu
nedenle o donemde agilan askeri okullarm sayica ¢oklugu ve niteligi, Bati'nmn
askeri teknolojisi ve diizeni® ile devletin eski durumuna yeniden kavusabilecegi
diisincesine yol agmustir. Ancak, bu donemde daha ¢ok orta ve yiiksek
Ogretimde gozlenen Batili eitim modelini referans alma girigiminin ilk&gretim
diizeyinde gerceklesmedigini kaydetmek gerekir. Bu da normal sayilmali ¢iinkii,
halktan kopuk olan asker ve sivil biirokrasinin devleti kurtarmak ugruna asli
fonksiyonlarmni yiiksek Ogretime kanalize etmeleri, onlarin halkin okur-yazarlik
diizeyini artrmak gibi kaygilarinin olmadifim gostermigtir. Yeni agilan orta

® Server Tanilli, (1990) Nasil Bir Egitim Istiyoruz?, Istanbul: Say yay., s.32-33.

® Sakaoglu, yage, s.97.

% A.D. Novigev, (1979) Osmanh Imparatorluu'nun Yari Somiirgelesmesi, Ankara: Onur
Yaymlar.

% Bu donemde askeri egitimde yol alabilmek, modem subaylar yetigtirebilmek igin birgok
Harbokulu &grencisi Avrupa ya egitime gondenlm1§, bazi yeni okullar agilmugti. (Bernard Lewis,
1993, Modern Tiirkye'nin Dogusu, Cev. Metin Kirath, Ankara: Tiitk Tarih Kurumu Yay.,
5.84- 85)
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dereceli okullarla (6rnegin, Mekteb-i Maarif-i Adliye, Mekteb-i Ulim-u Edebiye)
da amagclanan, devlete memur ve terciiman yetigtirmekti.

Osmanli Imparatorlugu'nda ilkokullarin (siibyan mekteplerinin) asli
fonksiyonu, sosyallestirmek agisindan gocuklart "iyi miisliman" yapmak ve
onlara biraz da okuma-yazma ogretmek idi.” Cocuklara Kur'an okuma, din
pratigi kazandirma, namaz sureleri ve yazi megki Ofretme gibi gorevleri olan
sibyan mektepleri bir bakima dinsel toplumsallagmay: sagliyordu. Bu
toplumsallagma siirecinde modemizme yonelik herhangi bir faaliyete (felsefeyle
ilgilenmek, sanata yonelmek, evreni sogulamak, vb.) hosgdrii gosterilmiyordu.
Tanzimat dénemi boyunca modemist zihniyetin siibyan mekteplerine, Kur'an
kurslarina, folk Islimin yaygm egitim yapilanmalarina (dergah, tekke, tarikat,
vd.) kadar yaygmlagtirilamamasi, hem asker-sivil biirokrasi ile aydmlarin Etrak-1
bi idrak (anlayis1 kit Tiirkler) olarak gordiikleri halka yabancilagmahiklarini hem
de halkin i¢inde yasadi#1 kogullar1 gosterir. Maarif Nazin Emrullah Efendi "Ttba
Agact Nazariyesi'ni® ortaya attifinda, reformlarm tepeden, yani yiiksek
ogretimden baslamasi gerektigini soylediginde, temel Ogretimden pek umutlu
olmadigm ifade etmis oluyordu. Fakat reformlara egitimin hangi kademesinden
baglanirsa baglansin, toplumsal yapmin igindeki dinamizmin derinligi hala siradan
bir Osmanh koyliisiiniin hayata iligkin olaylart mistik bir tarzda degerlendirmesi
kadardi. Abiilhamid doneminin sonlarina (1908'in hemen oOncesi) dogru bile,
felsefeyle ilgilenmek materyalistlik, dehrilik (6teki diinyaya inanmama), zindiklik
(ateistlik) sayiliyordu.

Abdiilhamid'in dinsel agirliklt egitim politikalarma ragmen, donemin genel
havasmin aksine, Ziya Gokalp ile Sat1 Bey arasindaki tartigma, II. Megrutiyet
sonrasma damgasim vurmugtur. Durkheim'in teorisini ve terminolojisini
benimseyen Gokalp, Osmanhdaki egitsel alanda varolan farkli okul yapilarim
ahlaki krizin ve anominin® nedeni olarak goriirken, Sati Bey Osmanh egitiminin
milliyetci bir gergevede yer almamasmni istiyordu. Gokalp'e gore, Osmanh egitim
sisteminin yeniden diizenlenmesi igin devletgi, merkeziyetci, kolektivist ve

& Andreas Kazamias, (1966) Education and The Quest For Modernity in Turkey,
London: George Allen and Unwin, s.140.

% 1. Megrutiyet ddneminin egitim bakanlarindan ve iinlii egitimcilerden olan Emrullah Efendi,
egitim reformu konusunda onceligin iiniversitelere verilmesini, cennetteki Tiba afaci meini
vererek tartigmalara katilmigtir. Bu teoriye gore, nasil cennetteki bu agacin kikleri havada ve dallan
agagida ise, Opretimdeki yenilesme de yukaridan, yani Dariilfiinun'dan baglamaliydi. Emrullah
Ffendi bu gortiglerini uygulamaya aktaramamus, onun goriigleri daha sonra Ziya Gokalp tarafindan
savunulmugtur. (Timur, 2000, yage, s.205-207)

® Fmile Durkheim, organik dayanigmaya dayalh modem toplumlarda yaganan toplumsal
coziilmelerde din yerine bilim temelli bir ahlaki egitimin okullara hakim kilinmasiyla sorunlarin
coziimlenebilecegini diigiinmiigtiir. Bu agidan konuya iligkin yazdif kitabin adi anlamlidur:
L'éducation morale - Moral Education-A Study in the Theory and Application of the
Sociology of Education, ing. Cev. Everett K. Wilson ve Herman Schurer, New York:The
Free Press, 1973)
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kiiltiircti bir yapilanmaya gidilmeliydi. Gokalp, Osmanh egitim sisteminin milli
olmasini 6nerirken Sat1 Bey, medreselerin 1slahma oncelik veriyordu. Sati1 Bey'in
Gokalp ile fikir ayriligmm ve polemiklerinin temelinde, din-milliyet zithg: vardi.
Sat1 Bey, dini 6n plana ¢ikartarak etnik temelli milliyetciliklerden uzaklagmigtir.
"Sati Bey medrese diismanlarma ise, tarigma planim degistirerek, Osmanli
toplumunda  dinin, Osmanl Islamiyetinin  iginde bulundugu  durumu
coziimleyerek yanit vermeye ¢aligmigtir."” Gokalp'in o dénemdeki diger onerileri
soyleydi: Dinsel egitim seyhiilislamliga baglanmali, medreselerin miifredat:
modernlestirilmeli, medreseler kendileri i¢in hem bir reform program hazirlamali
hem de imam-Hatip gibi dinsel gérevlileri yetistirmelidir.”

Gokalp'in egitimle ilgili fikirleri aslinda milliyet¢i goriislerinden ayn ele
alinamaz. Bir Tirkgii diigliniir olarak Gokalp, "Arapgi" buldugu medreselerden
ve Avrupaya Oykiiniilerek kurulan mekteplerden pek memnun degildi. Ona gore,
Tanzimat dénemi kozmopolit kosullar nedeniyle iilkede bir egitim kargagasi
yaratmugti. Bu kosullardan da ancak egitim millilegtirilerek kurtulubilinirdi.

Ittihat ve Terakki doneminde bunalimm kaynagi, Isldmcilar tarafindan
genellikle dinin etkisinin zayiflamasina baglanmgtir. Ancak, ittihat¢1 kadro iginde
yer alan Gokalp, ahléki (moral) bunalimmn kaynagmi dinin zayiflamasinda
bulmamig, c¢areyi de okullarda din egitiminin arttirilmasinda gormemistir.
Gokalp'e gore artik ¢agimizda ahladk degerlerinin kaynagi din degildir. Tiirk
toplumunun ahléki krizinin nedeni buradadir. Ciinkii Tirk toplumu timmetten
millet olmaya gegcmektedir. Artik ahlaki degerler dine dayanamaz. Oysa
Islamcilara gore, Balkan yenilgisi gibi bagarisizliklarin nedeni ahlaki ¢ékiintiiydii.
Bu ahlaki ¢okiiste modem okul ve dgretmenlerin bilyiik pay: vardi. Yine de Iitihat
ve Terakki doneminde "...ilk egitim alaninda okullarmn dinsel o6zgiirlestirilmesi
yoniinde de kesin bir doniis bagladi."” Bu doniisiimiin  biiyiik capta
gerceklestirilmesi girisimi, Cumhuriyet doneminde sézkonusu olmustur.

9-Pozitivist Bilim ve Egitim Projesi

Aslinda pozitivist bilime vurgu, Cumhuriyet kadrolartyla birlikte baglamig
degildir. 19. yiizyildaki tiim modemlesme ¢abalarinda Bati kokenli pozitivist
bilim anlayisinin degeri anlagilmis ve bu yonde adimlar atilmaya baglanmugtir.
Ancak, ¢okiis doneminde bilimi en c¢ok vurgulayan akim, muhalif Jon Tiirk
hareketi olmugtur. II. Abdiilhamid'in istibdat rejimine karsi1 1876 Anayasasi'nin
yeniden ilan edilmesi i¢in yola ¢ikan Jon Tiirk hareketi, moderlesmeci bir
pespektifle Aydmmlanmanm temel kavramlarm Tiirk diigiincesine yerlestirmeye

™ Timur, (2000), yage, s.210-214.
™ Aksit, yagm., s.154-156.
2 Berkes, yage, $.454.
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caligan entelektiiel bir birikim de sergilemiglerdir. Kaynag: ozellikle Fransa olan
yabanci ogretileri siyasal ve toplumsal elegtirilerine teorik temel olarak
kullanmuslardir. Ornegin, Ahmet Riza Auguste Comte'un pozitivist sosyolojisini,
Prens Sabahattin Le Play ve Demolins'in goriglerini, Ziya Gokalp de
Durkheim'm sosyolojisini benimseyip yaygmlagtirmaya calismugtir.” Kendilerini
gelismenin, ilerlemenin temsilcisi olarak goren Jon Tiirkler'in diigiincesinde
bilimin son derece onemli bir yeri olmugtur. Osmanlmn geri kalmasinda,
Bat'nm stiinligiinii aciklamada bilim sihirli bir kavram olarak ele almmgtir.
Pozitivist bir anlayisla toplumsal sorunlarn da ¢oziimlenebilece§i diigtintilmiigtiir.
J6n Tiirkler, muhalefet ettikleri rejimin mesruiyet kaynagimn din olmasina kars:
bilimi 6ne cikarmuglar, bilimsel gerceklerin yayginlagmasmda egitime merkezi bir
rol vermiglerdir. Kiiltir ve medeniyetin yolunun Batih bir egitim tarzindan
gectigine inanmiglardr.™

Cumbhuriyet déneminde, Tanzimatg1 yenilikgilerin, ozellikle Jon Tiirklerin
temsil ettigi bu Bati kaynaklt bilim ve egitim anlayigi tiimiiyle benimsendi.”
Pozitif (doga) bilim anlayigmn yerlesmesi iin 6zellikle egitim alaninda galigmalar
yapilmgtir. Bu pozitif bilim anlayiginda siirekli olarak karanhk bir dénem olarak
goriilen Osmanliya gondermeler vardi.

Cumhuriyet déneminde sinirli diizeyde okutulan din derslerinin (1927 yihna
kadar ilk, orta ve lise diizeylerinde din dersleri okutulmaya devam edilmistir)
icerigi pozitivist (olgucu), pragmatist (yararct ve pratik hayata doniik) ve
solidarist-korporatist (mesleki dayamsgmaci) ideolojik sagayagmnm "ahlaki din"
diyebilecegimiz ve daha gok bireyin kamusal hayat icinde manevi ihtiyaglarmi
kargilamaya yonelik ogelerle  doldurulmustur. Modern ahléki degerlerle
celismedigi diigiiniilen islami esaslarin, ¢ok caligma ve hayuh insan olma,
kamusal hayata verimli olarak katima, yalanci olmama, erdemli davranma
tiirinden daha ok diinyevi bir alana inindirgenmesi, bu yeni din anlayiginda
dogmaya kargi bilim, mistisizme karst akli eylem, giinah-sevab norm ikilisine
kargt iyi (faydalr) - kotii (faydasiz) &lgiinii (standard) islAmi tapmmaya kargi
rasyonel kiiltiirlere yonelmeyi glindeme getirmigtir. Dine mesafeli olan bu
pozitivist kamusal felsefeyle egitime yonelinmigtir.

Cumhuriyet déneminin baglangicinda medreseler onemini biiyiik olglide
yitirmig olmasmna ragmen mektep-medrese, aydm-ulema ikiligi ya da g¢atigmasi

 Lewis, yage., s.230. . . _

* Taner Akgam, (1992) Siyasi Kiiltiiriimiizde Zuliim ve Igkence, Istanbul: lletisim yay.,
s.277.

75 W[], Megrutiyet Donemi'nde ozellikle egitimde amaglanan degisimler, Cumbhuriyet Tiirkiyesi'ndeki
ideolojiyle paraleldi: Egitimin yayginlagtirilmast, ilkégretimin zorunlu ve parasiz olmasi, egitim
birliginin saglanmast gibi... Ders programlarinda yapilan yeniliklerle de, egitimin dinsel-geleneksel
yiizil degistirilmeye baglanmsti.." (Serpil Cakr, 1994, Osmanh Kadm Hareketi, Istanbul:
Metis Yay., 5.223.)
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hala devam ediyor, medreselerin kadrolarinin yeni rejime olan mesafeli yaklagtmi
siiriiyordu. Bu kosullar igerisinde giderek medreselerin modern hayatm
gereklerini kargilayamayacag: diigiiniilmiis ve bu kurumun varlifina 3 Mart 1924
tarihli Tevhid-i Tedrisat (Ggretim birligi) yasast ile son verilmig ve din
adamlarinin yetismesi icin Istanbul Universitesi'ne bagh bir Ilahiyat Fakiiltesi
acilmus, degisik kentlerde 26 adet Imam-Hatip okulu kurulmugtur. Fakat 1933
iiniversite reformuyla bu Ilahiyat Fakiiltesi kapatilmig, devlet yardimlarmim
kesilmesiyle 1930-1931 &gretim yilinda tiim Imam-Hatip okullarmm varhigi son
bulmusgtur. 1927'de ise din dersleri sadece kdy ilkokullarmda kalacakt1.”

Tevhid-i Tedrisat yasasi ile birlikte iilkede bulunan yabanci misyoner ve
azinlik okullarma” karst da harekete gegilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti devleti,
papaz okullarmm laik cumhuriyet ile birlikte yasayamayacagmi, dinsel okullarm
laik bir tarzda egitim yapmalart gerektigini, yoksa kapatilacaklari: bu okullara
bildirir. Ocak 1924'te Bakanligin bu okullara gonderdifi genelgede uymalari
gereken kurallar belirtilmistir. Buna gore "bazi okullarin dini ibadet ve ayinlere
fazla yer aywdigi, ogrencileri bunlara zorla igtirak eftirdifi ve okullara dini
resimler asildift belirtiliyor, okul ile kilisenin aynt oldugu okullardaki din
yayictigmin hos goriillemeyecegi belirtiliyor ve su maddelere uymalart
emrediliyordu: Yabanci okullar, dini 6gretim ve oOzel bir yerde ibadet de
yaptirabilirler. Mabedlerin diginda heykel, tasvir ve ha¢ bulundurmak yasaktir.
Miislimanlarm ve bagka mezhepten Ogrencilerin okullardaki dini ayinlere
katilmalar1 yasaktir. Bunun i¢in stk sik denetlemeler yapilacak ve suclular
cezalandirilacaktir."”” Bu yasayla Cumhuriyet yonetimi "yeni kimlikli bir ulus ve
yeni birlesik bir ahldk olusturmak igin ulusalciigmm ve bilimciligin rehberligi
altmda merkezi modem ve wulusal bir egitim sisteminin  kurulmasim
hedefliyordu."”

% flhan Tekeli, "Osmanli Imparatorlupundan Giiniimiize Egitim Kurumlarinin Geligimi",
Cumhuriyet Donemi Tiirkiye Ansiklopedisi,Cilt 3., s.660.

™ Misyoner okullart Osmanli sahasinda oldukga genis faaliyetlere girismigtir. Osmanli padigahlar
tarafindan pek fazla Snemsenmeyen misyoner okullar1 ve onlarin uzantilart olan azinhk okullannin
Hiristiyanhk ve milliyetgilik calismalan Cumburiyet doneminde biiyiik &lgiide son bulmugtur.
Olduk¢a miinzevi bir hayat yagamalarina ragmen, okul, matbaa, hastane gibi kuruluglar aractligiyla
hiristiyanligi oncelikle azmliklara teblig etmeye ¢aligan 6zellikle Amerikah protestanlarin galismalan
sonucunda, 19. yiizyilin sonlarinda Anadolu'da oldukga gelismis bir Amerikan misyoner egitim a$1
olugmustu. (1900 yilinda 400't askin okulda 17.500 &grenci). Dinsel yapilanmalarina ragmen bu
okullarda pratige yonelik bir egitim (okulun bulunduBu y&renin sosyo-ekonomik yapisma uygun
dersler, aragtirmalar, dil, kiiltlir ve ticaret dersleri, kizlarm egitimine 6nem verme vb.) verilmigtir.
Bu konu ig¢in su iki kaynaga bakilabilit Uygur Kocabasoglu, Kendi Belgeleriyle
Anadolu'daki Amerika- 19. Yiizyilda Osmanh Imparatorlugundaki Amerikan
Misyoner Okullar, Istanbul: Arba Yay., 1989; Necmettin Tozlu, Kiiltiir ve Egitim
Tarihimizde Yabanci Okullar, Ankara: Akcag yay., 1991.

™ M.Ergtin, (1982), Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, Ankara: DTCF Yay., 5.55-56.

™ Aksit, yagm, s.161.
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Aslinda yeni Cumbhuriyet rejiminin din politikasinin temeli laiklik olmasma
ragmen, mesele hi¢bir zaman dinsizlige kadar gotiirtilmemistir. Yeni rejimi kuran
kadrolarin, daha sonra verilen isimle Kemalistlerin amaci, "Islamiyeti yikmak
degil, onu devletten ayirmak-siyasal, toplumsal ve kiiltiirel islerde dinin ve onun
temsilcilerinin yetkisine son vermek ve bunu inang ve ibadet konularma
hasretmek idi. Boylece Islamlig1 cagdas Batili ve bir ulus devletteki dinin roliine
indirger iken, Kemalistler ayn1 zamanda dinlerine daha modern ve daha milliyetci
bir sekil vermege de tesebbiis ettiler."®

Kugkusuz "milli miicadele"de Islami cevrelerle yakmn iligkiler kuran
M.Kemal, dinin reformist ¢ercevede smirlarmin nereye kadar uzatilacagmin, bu
kurumun nasil ve ne Olgiide kullanilacagmm farkindaydi. 1. Biiyiikk Millet
Meclisi'nin 60 azasmdan % 20'sinin din adami olmasi, meclisin agilisginin Cuma
giiniine rastlatilmasi ve biyiik bir dini torenin yapilmas*' daha baslangicta
Cumbhuriyetgilerin - dini hep kendi yanlarinda, ama denetimleri altmda
bulunduracaklarinin igaretleri olmugtur. Resmi diizeyde Isldm pozitivist bir
yoruma tabi tutulurken, tarikatlar da ortadan kaldiriimaya galigilnustir.”

Cumbhuriyet'in kurulug yillarinda Cumhuriyet Halk Firkasi'nin (daha sonra
CHP adim alacaktir) dine bakigi, gerek fiiliyatta gerekse mevzuatta ve toplumsal
diistinde usta manevralan gerektiren pragmatik bir tutum olmugtur. Bir yandan
temel bilesenleri bilim ve laiklik faktorlerine inidirgenen pozitivizme olan mutlak
inang ("Hayatta en hakiki miirsit ilimdir, fendir.") ve Tevhid-i Tedrisat yasas: ile
Isldmi toplumsallagtirma yapilanmalarma (tekke, dergah, tarikat, vd.) olan sert
yaklasim, ote yanda M.Kemal'in gercek miisliimanhigin ne olduguna iliskin
beyanatlar1, biirokrasinin egemen smiflarla (biiylik toprak sahipleri, ticari
sermaye) ile olusturulacak organik biitiinlesmenin ilk isaretlerini veriyordu.
Cumburiyet yonetimi bu smmflarin maddi ¢ikarlarma dokunmadigi siirece, bu
unsurlarmn {istyapisal reformlara ¢ok ciddi bir muhalefeti olmamgtir. 1924'te
Tevhid-1 Tedrisat yasasi ile birlikte Halifeligin, Evkaf Vekaleti'nin ve
medreselerin ortadan kaldirilmasi ¢ok biiyiik ¢apht bir muhalefete yol agmamugtir,
Boyle ciddi ve biiyiik bir muhalefetin gelismemesinin smifsal olmayan diger bazi
nedenleri daha vard.

Orpegin ~ Serif Mardin'e gére®  Cumhuriyet, iimmet fikrinden
uzaklagsmamugtir. Vatanperverlik, beraber olma ve bagkalarna karsti koyma
iimmet duygusunu devam ettirici unsurlardi. Ummet fikrine bu anlamda okullarda
da Snem verilmistir. Mardin'e gore, bayrak ve kahramanlik degerleri gibi degerler

¥ Lewis, yage, 5.408.
" S.Selek, (1963) Anadolu htilali-I'den aktaran Taner Timur, (1983), Tiirk Devrimi
ve Sonrasi, Ankara: Imge Yay., s.27.
“Tlmur (1993), yage, s.115.

® Serif Mardin, (1983) Din ve Ideoloji, Istanbul: Iletisim yay., s.109.
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de Battal Gazi menkibelerinden uzak ve farkli degildi. Ote yandan Tevhid-i
Tedrisat yasast ile birlikte gegmisten ve Islimdan kopus mutlak degildi.
Medreseleri kaldiran ayni yasa "aydin" imam, hatip ve difer dini gorevliler
yetistirmek igin yeni mesleki nitelikte Imam-Hatip okullani agiyordu. 1919'da
kapatilan flahiyat Fakiiltesi 1924'te modern-Islamci aydin ulemay: egitmek igin
Istanbul Dariilfiinun'unda® yeniden agiliyordu. Dine yeni yaklagim, bazan dinsel
egitimi geriletirken bazan da ilerletmistir. Fakat Islimi egitim veren Ogretim
kurumlarindaki zigzaklara kargin doga bilimleri Ofretimi yapan okullarda
Cumhuriyet dénemi boyunca siirekli bir gelisme gozlenmistir. 1924'te Istanbul
Dariilfinun'a bagh Ilahiyat Fakiiltesi ve tagrada medreselerin yerini tutan 29
{mam-Hatip mektebinin 6Zrenci sayis1 giderek diigerken tarim, saglik ve teknik
gibi alanlardaki modem okullarm yiikselisi devam etmigtir. Dariilfinun‘'unda
ogrenci sayilan azalirken Fen Fakiiltesi, Hukuk Fakiiltesi ve Tip Fakiiltesi gibi
fakiiltelerin 6grenci sayilari giderek artmugtir.”

Cumbhuriyet kadrolarmin dine iligkin olarak pozitivist ~ diigiinceler
cercevesinde egitime yonelik uygulamalan hep belli gerekgelere dayandirilmugtir.
Ornegin, 1927'de ilk, orta ve liselerden din derslerinin kaldinlmasimn gerekgesi,
Tiirkiye'de salt miislimanlarn yasamadigi, bagka dinlerden insanlarin da
bulunduguydu. Ilahiyat Fakiiltesi ile Imam-Hatip okullarmin kurulmasmm
gerekgesi, Kemalizmin yeni din anlayigini hurafeler icinde yiizen halka anlatacak
ve benimsettirecek olan din adamlari yetigtirmekti. Bu amagla Bernard Lewis'in
belirttigi gibi,* 1928'de kurulan Ilahiyat Fakiiltesi, laik ve Batii cumhuriyete
daha uygun, yeni ve modem bir egitim merkezi olarak goriiliiyordu.

Yeni iktidar, kendi denetim ve anlayist dogrultusunda bir din ve din egitimi
cercevesi ¢izerken, buna karst gelisebilecek muhalefete de hoggoriiyle
bakmayacagim agikea bildirmigtir. Omegin In6nii, Cumhuriyet'in din anlayisina
karg: gelecek olanlar1 agik bir bigimde soyle uyarmustir: "Yaptigumuz igi dine aykirt
gormek yapilan isi gormemektir. Bunun dinsizlikle hi¢ bir ilgisi yoktur. Bu
sistemde bagarili olalim, on yil azimle yiiriiyelim gimdi bize kargi olanlar din
adma endise duyanlar, goreceklerdir ki miislimanlign en temiz, en saf, en hakiki
sekli bizde yaganacaktir... O noktaya varmcaya kadar biz bu ger¢egi kanunla ve
cebren telkine ve uygulamaya devam edecegiz...Hedefe varmak igin her cahilane
itiraz ve girisim onlenecekdir..."*’

# Cumhuriyet'in baglangic yillarnda hizla devam eden reformlara kargin Dariilfiinun'un bu
refarmlara kayitsiz kalmasi, iktidarm bu kurumu kapatip yerini batili bir anlayiga gore diizenlenen
istanbul Universitesini kurmasmma neden olmugtur. (Murat Katoglu, 1990, "Cumhuriyet
Tiirkiyesi'nde Egitim, Kulltir, Sanat", Tiirkiye Tarihi 4-Cagdas Tiirkiye 1908-1980, Yay.
Yon. Sina Aksin, Istanbul: Cem Yay., 5.401-402.)

& fsmet Parmaksizoglu, (1966) Tiirkiye'de Din Egitimi, Ankara: Milli Egitim Basimevi, s.25.
% ] ewis, yage, s.409. ) .

% Necdet Sakaoglu, (1991b) Cumhuriyet Dénem Egitim Tarihi, Istanbul: Iletsim Yay.,
1991, 5.27.
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Fakat ayni "Milli Sef" Ismet Inonii désneminde CHP ileri gelenleri, dini fazla
ihmal ettiklerini, koylerde cenaze namazi kildiracak imamlarin bulunamadigini,
dinsel terbiye gormeyen gencligin aile ve devlete itaat® etmediklerini itiraf
ediyorlardi. Nihayet bu itirafin ardindan gelen uygulamalar sonucu,
Cumbhuriyet'in baglangig yillarinda adeta yeraltma gekilen (ya da itilen) geleneksel
Islami kesim ve yap11anmalar yeniden toplumsal ve siyasal sahnede daha etkili
bir yer alma amaciyla egitim alanma yerlesiyorlardu. 1949'da CHP, Milli Egitim
Bakanligi'nin aracilifiyla bir genelge yayimlayarak ilkokullarda program disi din
derslerinin okutulmasmt istiyor, 1950'de Demokrat Parti (DP) bunu programa
aliyordu. Yine 1949'da Ankara Universitesine baglh Ilahiyat Fakiiltesiin
kurulmasm 6neren parti, CHP oluyordu. Bu fakiilteden beklenen, aydin din
adamu yetistirilmesiydi. 1951'de 7 ilde agilan Imam-Hatip okullar1, artik her sene
acilmaya devam edilecekti. 1956'da ortaokullara din derslerinin konmasi ve
1960'da Islam Enstitiileri'nin kurulusu iki seyi ifade ediyordu: Islimi gevreler ve
onlarin siyasal alandaki destekgileri, din egitimi verecek okullan kurmakla
yetinmiyorlar, laik egitim veren okullara da din dersleri koydurtarak buralar da
etkileri altima almayi diiglintiyorlardi.

10- Dinin Egitim Uzerinde Yeniden Artan Etkisi

Siyasal iktidari ele geciren Demokrat Parti (DP), 1950'den itibaren dinin
kamusal yasam iginde yeniden aguwhk kazanmasma yol acacak egilim ve
uygulamalarm oniinii agmistir. DP, egemen smuflara, yani ticaret burjuvazisi ve
biiyiik toprak sahiplerine dayanan sozde liberal bir siyasal partiydi. Ancak,
DP'nin, biiyiik toprak sahipleri ve ticari burjuvazinin destegine kargin, iktidara
gelmesi icin halkin  destegine ihtiyact vardi. Parti, halkin CHP'den
hosnutsuzlugunun da yardimiyla, yaygin bir halk hareketinin destegini almig ve
1950 genel seglmlennde % 88.88'e varan bir oy oram elde etmigtir. Muhafazakar
cevreler DP'nin iktidara gelmesini Isldmm bir zaferi olarak gdrmiiglerdir.”

Bu partiyi tamimlamak gerekirse, "Demokrat Parti, II. Diinya Savagi'ndan
sonra, Tiirkiye'de, iktidara tamamen sahip olabilmek icin bir halk hareketini arag
edinen asalak egemen simflarm siyasal orgiitiidiir."® DP, egemen smiflarmn
muhafazakar goriigleri ¢ergevesinde uygulamalara gitmis, kendisinden beklenen
liberal ve demokratik agilimlan ger¢eklestirmemistir. Devlet radyosundan Kur'an
yayinlaninin baglatilmasi, din egitimi veren okullarin sayismin ¢ogaltilmasi,
ilkogretim siniflarinda din derslerine daha ¢ok agulik verdirilmesi ve devlet
biitgesinden Diyanet Igleri Reisligi'ne aynlan &denegin artirilmas: gibi

8 Cakir, yage, 5.275.

 Tunaya, yage, .205.

% Cem Eroglu,(1990) Demokrat Parti (Tarihi ve Ideolojisi), Ikinci Baski, Ankara: Imge
Yay., s.51
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uygulamalar”, ¢esitli yil ve ortamlarda "ihtiyaci olanlar diginda kadin memur
caligtirlmamasi, (...) Ayasofya'nin cami haline getirilmesi"” gibi oneriler,
DP'nin dine olan yakmligmi gostermistir. Dinin kamusal hayat iginde yeniden
gliclenmeye bagladigini gosteren diger bazi olgular (cami ve cemaatlerin sayisinin
artmast, dinsel kitap ve risale sayisimin ¢ogalmasi, Hac doneminin zamam
geldiginde daha 6n plana c¢ikarilmasi, tarikat basmimnm giliclenmesi, Kur'an
kurslarinin sayisinin bu dénemde 4000'e ulagmasi vb.), DP'nin laik politikalarla
ciddi bir hesaplagmaya girdiginin gostergeleri olmugtur. Menderes, dine olan
yaklagimiyla asil neyi amagladigmi DP Izmir kongresinde soyle agiklamugtir:
"Simdiye kadar baski altinda olan dinimizi baskidan kurtardik. Inkilap
softalarinin  yaygaralarma ehemmiyet vermeyerek Ezan-1 Muhammediyeyi
arapcalastirdik. Mekteplere din derslerini kabul ettik. Radyoda Kur'an okuttuk.
Tiirkiye devleti miislimandir ve miisliiman kalacaktir. Miisliimanligm icaplan
yerine getirilecektir."”

27 Mayis 1960 askeri darbesiyle bu parti kapatilarak, digerleriyle birlikte
dine yonelik uygulamalarin 6nii kesilmeye cahisilmistir. Ancak, 1960 ve
1970'lerde de dinsel cevrelerin egitim fizerindeki etkileri artarak siirmiig, din
egitimi veren okullarin sayilarmin artinlmasmmn yamsira &zellikle muhafazakar
hiikiimetler doneminde laik okullardaki doga ve sosyal bilimleri konu edinen
derslerin igeriginin belli dl¢iilerde dini bilgi ve degerlerle doldurulmasma devam
edilmigtir. Bu egilim &zellikle 1970'lerin ikinci yansindan sonra iktidara gelen
Milliyet¢i Cephe (MC) hiikiimetleri doneminde hizlanmug ve siireg 12 Eyliil 1980
askeri darbesi sonrasinda daha sistematik ve giiclii bir bicim almustir.

11- Dinin Egitimde Ideolojik Biitiinlegtirici Bir Politika Olarak
Kullanilmasi

12 Eyliil 1980 askeri darbesi sonrasinda kamusal hayatin yeniden ve bu kez
daha giiclii bicimde muhafazakar diigtinsel cercevede (Tiirk-Islam Sentezi)
kurulmaya g¢alisilmasi, siyasal iktidar1 temsil eden ordu ile din arasinda daha
giiclii bir bagm olusmasina yolagmugtir. Bu donemde (1980-1983) Atatiirk(giiliik)
ile Miisliimanlik arasinda kurulmak istenen iligkinin niteligi (barigtirma, birbirini
giiclendirme, birbirine mesruiyet kazandirma vb.), sik sik sempozyum tiirii
"bilimsel" toplantilara® konu olmus, 6zellikle bizzat siyasal iktidarm kendisi

*! Binnaz Toprak, (1990) "Dinci Sag", (Cev. Nail Sathgan), Gegis Siirecinde Tiirkiye, (der.

Irvin Cemil Schick ve E.A. Tonak), Istanbul: Belge Yay., 5.248.

*2 Eroglu, yage, s.80. '

“Ahmet Yiicekok, (1983) Tiirkiye'de Din ve Siyaset, 3. baski, Istanbul: Gergek
ay., s.66.

% Omegin 1981 yilinda Atatiitk'tin 100. DoBum yilit nedeniyle yapilan din seminerinde laikliZin

"toplumumuzda Islam dininin 6z degerlerini korumada sahip bulundufumuz tek ve en 6nemli ilke
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tarafindan Atatiirk'iin bir din diismani degil, dini sayan bir kigi oldugunun 6zenle
vurgulanmasinin geregi duyulmustur. Ote yandan dini gevreler, Milli Giivenlik
Konseyinin din dersinin zorunlu ders haline getirilmesi kararmm bir an once
uygulamaya gegirilmesi istegini agikga belirterek”™ bir bilyiik uzlasmanm Sniinii
acmaya ¢aligmiglardir. 1961 Anayasasi'nda kiginin kendi benimsemesine ve
kiigiiklerin yasal temsilcilerinin istegine birakilan din egitimi ve Ogrenimi, 1982
Anayasast'na eklenen bir maddeyle ilk ve orta &Bretim kurumlarinda zorunlu
dersler arasina konulmustur. Aslinda bu uygulamamn fikri temelini kuran goriis,
Tiirk-Islam Sentezi olmustur. Tiirk milli egitiminin hedefini "drnek Miiskiman
Tiirk'ti ifsa etmek" olarak belirleyen bu goriis cergevesinde eitimin nasil bir
cerceve tagimast gerektigi belirtilirken siirekli olarak ilkdgretim programlarinin
yeniden ele almarak milli ve dini degerlerin 6ne g¢ikariimast gerektigini, bu tiir
degerlerle iilkesine bagli Tiirk vatandaglan yetigtitilmesinin istendifi ortaya
konulmustur. Muhafazakar ¢evreler, orglin din egitiminin en temelden (ana
okulundan) baglatilmasi ve tim kademelerde artimlarak verilmesi gerektigini
belirtmistir.

1980'1i yillar, egitim kurumu iizerinde politik dolayimla muhafazakar
milliyetci bir temele dayanan dinin biiyiik bir etkisinin goriindiigii donem
olmustur. Resmi goriig/ideoloji olan Atatiirkgiilik ile din arasinda kurulmaya
cahgilan iligki, daha sonraki gesitli etkenler (iilke iginde dini bir partinin siyasal ve
sosyal giiciinii artirmasi, tarikatlarn etki alanmm daha da geniglemesi, laiklige
dayals bir toplumsal duyarlilign olusmasy; iilke diginda ise ¢oken reel sosyalizm
ile birlikte dini iilke ve hareketlerin egemenlik alanlan yaratmak/genigletmek igin
yayilma egilimi gostermesi, ozellikle Iran ve Suudi Arabistan gibi iilkelerden
diinya ¢apmnda giiglii bir muhalif Islami dalga yaratmak i¢in Tiirkiye'deki bazi
olusumlara yardimlar yapilmasi vd.) sonucu tersine donmiigtiir. Ozellikle 1990't
yillarda iilke igi dini parti, hareket, Srgiit, tarikat ve kigilerin egitim alaninda da
varolan etkisini ortadan kaldirmak i¢in ordu kaynakli bir anlayis (konsept)
degisikligi ongoriilmiigtiir. Buna dayanarak efitim kurumununun hemen her
kadamesinde birgok degigiklikler gerceklestirilmisgtir: Ilk ve ortaokullarin sekiz
yilik kesintisiz ve zorunlu bir efitim yapilanmasi (ilkSgretim) altinda
birlestirilerek Imam-Hatip Okullar'nin orta kisimlarmm kapatilmasi, okullarda
dini kiyafetlerin giyiminin yasaklanmasi, ders kitaplarmda bilim ve laiklik kargitt
diigiincelerin ayiklanmasi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanhigt'na daha ¢ok onem
verilmesi, birtakim seriat¢1 bakig tarzi igeren asli ya da yardimei ders kitaplarmin
gretimden kaldiimasi, vb. Tim bu gelismeler, 1990l yillarin ortalarmndan
itibaren dinin (Islamiyetin) &6zellikle egitim iizerindeki etkisinin smirlandiriimast
gerektigini savunan ve bu dogrultuda mutlak bir Ustiinlige sahip olmaya ¢aligan

niteligini" tasidigint belirtilmigtir. (Tiirkiye 1. Din Egitimi Semineri, Ankara: ilahiyat Vakfi
ay., 1981). ]

5 Bu konu igin bkz. Ahmet Giirtas, (1982) Atatiirk ve Din Egitimi, Ankara: Diyanet Igleri

Bagkanlif1 yay.
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resmi gOrlis ve uygulamanin giderek daha ¢ok taraftar bulmasma yolagmis
goriinmektedir.

Sonug

Osmanlidan giiniimiize dinin egitim lizerindeki etkileri nedeniyle pek olumlu
sonuglar ortaya ¢ikmamigtir. Din adamlart ve miiderrisler, okumus insanlard:,
fakat bunlarm toplumsal sorunlara ¢6ziim bulabilecek bir biling edinmeleri ve bu
bilinci uygulamaya aktarmalarn1 pek miimkiin olmamistir. Osmanli'mn
miinevverlerinin hep mevcudu (imparatorlugu) koruma Kkaygisi, maddi bir
nitelikten ziyade manevi bir yonelime (dine) iligkin olmustur. Imant bilimin temeli
olarak goren, Ozgiir diigiince arayiglarma kuskuyla yaklagan, yeni bilgiler
tiretmekten ziyade eskiyi aym gekilde igsellestiren bir egitim sisteminin "besik
ulemas1” gibi sonuglara yolagmasi, Osmanli'daki dini agirlikh egitim sistemi ve
okullarmm bagarisizhigini  simgelemektedir. Bu agidan, Osmanli'da efitim
tizerinde gesitli sorunlar yaratilmasma neden olan dini bakig agisi, bir bigimde
1950'lerden itibaren Tiirkiye'de de varligimni stirdiirmek istemistir. Ancak bunun
eskisi gibi miimkiin olamayacag1 ¢ok ¢abuk ortaya ¢ikmugtir.

Osmanhdan goriiniirde farkli bir sistem tercihi yapan Tiirkiye'de dinin
siyasal kurum araciligiyla tipki eskisi gibi her zaman ve oncelikle dne gikmasi, en
azindan iki nedenle beklenemezdi: flk olarak , diinyevi alana dayali bir sistem olan
kapitalizm ve onun pozitivist bilim anlayis 6ne ¢ikaran gergevesinin
geniglemesi, ¢ogu zaman dinin lehine degil, aleyhine olmaktadir. Tiirkiye'de
pragmatist bir pozitivizm ile 6gretimin daha ¢ok pratik hayata yonlendirilmesi,
biiyiik dlgtide dinin egitimdeki sinirlarini daraltmigtir. Bunun ima ettigi asil nokta,
liberal bir iktisadi sistem ile kalkinma hedefini 6niine koymus bir tilkede egitimin,
biiyiik dl¢iide din gibi daha ¢ok ilahi alana iligkin bir igerikle donatilmasmin pek
mantiksal olamayacagtydi. [kinci olarak, Tiirkiye'yi yoneten siyasal kadrolarmn
bazi agilardan Osmanl yonetici smif geleneginden farklilik gostermesi ve geligen
kapitalizme uygun olarak egitim kurumunu kitlesel lgekte bir mesruiyet: araci (ya
da Althusserci anlamda ideolojik devlet aygin) olarak kullanma kaygisi giitmesi,
sekiiler ihtiyaglara ve uygulamalara daha cok yaslanilmasma yol agmustir.
Osmanli déneminde sarayin kendini dini ideoloji agidan yeniden iiretmesinin ve
megruiyet elde etmesinin kitlesel dlgekli bir geregi s6zkonusu olmamuistir, giinkii
padisah ve dar saray gevresinin, siyasal iktidarma karst ezilen koyli kitlesinin
biiyitk Olgekli iktidar karsiti bir bilince sahip olmasi sézkonusu degildi. Bu
yiizden Osmanhidaki merkezi iktidar ¢atismalart hep saray entrikalari bigiminde
gerceklesmis, hi¢bir zaman Cumbhuriyet donemindeki gibi (sag ya da sol) smif ve
ideolojik nitelikli kalkigmalar yasanmamugtir.
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21.yiizyilin baginda, Tiirkiye'de egitim ve din iligkileri hala ciddi toplumsal
catigmalara gebe goriintiiler cizmeye devam etmektedir. Dinin eitim iginde
etkisinin artirilmasini savunan siyasal kadrolar, resmi yoneticiler ve toplumsal
kesimlerin varlif1 siyasal iktidar ve egemen simflarca yadsimmmamakta, bunu
onlemeye doniik cesitli onlemler alinmaya devam edilmektedir. Dinin egitim
kurumu i¢inde resmi, simirl ve denetimli bir bigimde yer almasm savunan
siyasal, askeri ve toplumsal kesimler ile dinin egitimin eskiden oldugu gibi
temelini  olugturmas: gerektigini diiglinen kesimler arasindaki miicadele,
giinimiizde birinciler lehine (simdilik) sonuglanmig gibi goriinmektedir.
Oniimiizdeki siiregte, geleneksel omurgali modern Tiirk egitim sisteminin bazi
etmenlerin (siyasal ve toplumsal/sinifsal hareketler, yeni biligim teknolojileri vd.)
etkisiyle ne ftiir bir sgekil alacagi, klasik sorunlarini agip agamayacafi
sorulmasy/yanitlanmasi gereken sorular olarak 6niimiizde durmaktadir. Ancak, bu
tiir sorularin yamtianmasindan once, kendini laik ve pozitivist olarak tammlayan
siyasal iktidar ve egemen simflarin, gerek din gerekse Osmanl konusundaki
celigkiye dayanan diigiince ve bakig agilarmin siirdiigii goriilmektedir. Bir yandan
din kaynakli bir milliyetcilikle beslenen kiiltlestirmeye agik bir egitim anlayisi,
gelenekselligi modern kaliplar iginde yeniden iiretmeye dayanan bir goriiniimiin
ortaya ¢ikmasma neden olmakta, ote yandan da elegtirilen Osmanli, siyasal
iktidarca kurulugunun yedi yiiziincii yih kutlamalarina konu edilmektedir.
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