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“Egitim Bilimleri” ifadesinin Uygunlugu Uzerine Diisiinceler
ve Tarihsel Bir Bakis

“Bgitim bilimleri” ifadesinin, bilim diinyasinda kullamilmaya baglanmasi
gorece yenidir (“Bilim” sozciigiiniin ¢ogul kullanilmasi). Alexandre Bain, 1879
yilmda, “Egitim Bilimi” (Science de 1'Education) adiyla bir yapit yayimladi, fakat
ifade tekildi; gercekte, soz konusu olan bir metodoloji kitabryd: ve yazar amacini,
ogretme sanatnin  “bilimsel” anlamda incelenmesine yonelik bir deneme
bigiminde smirlandirmigti. Bu donem, Gabriel Compayre’m 1898 yilinda,
“egitim, bilimsel yontemin hi¢ niifuz etmedigi, yalmzca rastlantiya dayali bir
cabsmadir” dedigi bir donemdir. Aym perspektif iginde, agagi yukar aym
donemde, 1910 yilinda, Lucien Cellérier, “Bir Pedagojik Bilim Taslagi”m
(Esquisse d'une Science Pédagogique) yayimlar. Sozciik hala tekildir, fakat alt
baghk daha anlamhdir ve daha ileri bir agamay! yansitmaktadir: “Egitim Olgulan
ve Yasalar”. Yazar, “pedagojik” olarak adlandirdigs bir bilimin hangi kosullarda
egitimden ve pedagojiden ayrildigmi, kendince, agiklar. Egitimi gocuk yetigtirme
sanat1 olarak goren yazara gore, bu donemde, pedagojinin de “tanimi heniiz
kesinlikten c¢ok uzaktu”. Yine de yapitin onsozii ve girisi umut vericidir:
“Pedagojinin hedefi, egitimde kendini gosteren ve etken olan goriingiilerin
[fenomen] yasalanni aragtirmakti; bu goriingiiler, egitime yiliklenen amag ve

* Mialaret, Gaston (1985). “Les sciences de 1’éducation en France”, Revue Internationale des
Sciences Sociales. Volume: XXXVII, No: 2, p. 152 — 161. Mialeret'nin 1984 yilinda
yayimlanan "Egitim Bilimleri" (Les Sciences de 1"Education) baglikl: kitabinin bir zeti niteligindeki
bu makalenin, “Fransa’da Egitim Bilimleri” bigimindeki yerel baglami ¢agrigtiran 6zgiin baghgs,
igerigine uygun olarak defistirilmistir.

**Gaston Mialaret, Caen Universitesi (Fransa) Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde 6gretim tiyeligi ve
yéneticilik, Quebec Universitesi’de 6gretim ilyeligi, cesitli orgiitlerde ( UNESCO, Birlesmis
Milletler, Avrupa Konseyi ve Amerikan Devletler Orgiitil) uzman-damigmanlik gérevleri
yiiriitmiistiir.

** AU Sosyal Bilimler Enstitiisii Aragtirma Gorevlisi.



GASTON MIALARET

egitimei, konu ve ortam olmak lizere egitimi kosullayan ii¢ faktoriin etkisi gibi
belli onciillerden cikarsanir (Cellérier,1910)." Ve, pedagojik bilimin yararmdan
soz ederek, ekler: “Pedagojik bilim aciklik ve diizenlilik saglar; onun olmadigi
yerde yalnizca kangiklik gegerli olur, o belli bir egitim ydntemi ya da tekniginin
sonuglarmm ayni kogullarda neler olabilecegini 6ngérme olanagi saglar.” (On.
ver.). [Egitim bilimi kavramma, yani egitim olgularmin bilimsel bir
¢oziimlemesine dogru yonelinmektedir. Boylece efitime iligkin salt felsefi ve
tarihsel olan kavrayiglarda bir gedik agilmaktadir.

Paul Lapie, 1915 yilinda, "Fransiz Bilimi" (La Science Francaise) isimli
yapitinda bunu agik¢a onaylar: “Egitim biliminin ana ¢izgileri belirlenmigtir.
Egitim bilimi pozitif bilimlerden &diing aldigi yontemleri kullanir. Pedagojik
teoriler, bugiine degin ya metafizik hipotezlerden, ya edebi metinlerden ya da
politik planlardan tiiretiliyorlardi. Bu teoriler, gliniimiizde, psikoloji ve sosyoloji
yasalarmin dogal sonuglari olarak ortaya ¢ikmaktadirlar.”

Coziimlememizin bu diizeyinde, kavramim evrimini daha iyi anlamak igin ti¢
temel Ogeyi ele alacagiz: Bilim kavramt heniiz tekildir; egitimsel olgular1 bilimsel
bir bigimde incelemenin olanakli oldugu diisiincesi kabul edilmeye baglanmistir;
bu yeni bilimin psikoloji ve sosyolojiyle ayricalikh iligkileri vardur.

Déniisiimiin gergeklestirildigi yil 1912°dir. Once doktor sonra psikolog olan
E. Claparéde, 1906 yilinda, Cenevre Universitesi'nde bir pedagojik psikoloji
semineri yonetmeye baglamist; onu, Rousseau’yu okumaya ve “egitim bilimleri”
adm verdigi yeni bir kavram tiiretmeye iten bu seminerler sirasindaki ¢ahsmalar
olmugtur. “Bilim” sozciigii agikca cogul olarak kullanilmugtir. Bildigimiz
kadartyla, itk Egitim Bilimleri Enstitiisti’niin kurulug tarihi de 21 Ekim 1912’dir.
Egitim bilimleri ifadesi bdyle dogdu; simdi onun, yilar gegtikge, nasil
zenginlestigini gorecegiz.

Baglangicta kavram yalnizca egitim psikolojisi, egitim sosyolojisi, egitim
tarihi ve egitim felsefesini kapsiyordu. Kavramin zenginlesmesini ve bugiin aldig1
bigimi gérmek i¢in egitim kavramma iligkin daha derin bir diigiinceye ulasmak
gerekti.

Egitim Kavraminda Anlam Genislemesi

Egitim kavrami, eskiden sahip oldugu gorece yalnhgm zamanla kaybetti;
baglangigta yagamm kisa bir donemiyle (genel olarak okul donemi) smirlanmig
olan, yalnizca bireye iligskin bir eyleme (temel olarak zeka iizerine bir eyleme) ve
ogrenmeye gonderme yapan efitim kavrami, son yarmm yiizyll boyunca, tam
anlamuyla patlama gostermistir.
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Anlam genislemesi en azindan ii¢ diizeyde ele alinabilir:

Birinci genisleme egitilen kisilerin yast lizerinde gergeklesmigtir. Eskiden
kabaca alt1 ile 12 yas aras1 donemle simrh olan egitim, dogumla baglayip tiim
yasam boyunca siirmektedir. Bir yandan, “okul O©ncesi” denilen egitimin
geligmesi, ote yandan siirekli eBitim kavrami so6z konusu geniglemeyi bize
kamithyor; simdi ise, “liglincii yag liniversiteleri”’yle, neredeyse 6liimiin sinirlarina
dek varan bir genislemeye tanik olunmaktadwr. Kuskusuz egitim kavrammm
kapsami, yalmizca yasamimuzin farkli dénemleriyle sinirli degildir.

Egitim kavrammn ikinci genislemesi bizi sosyologlarin “paralel okul” dedigi
bir kavrama gottirmektedir. Okul denilen orgiitiin bilgi ya da bilgilerin tek
kaynag1 olmadigm bugiin biliyoruz. Cocuk ve ergen pek ¢ok seyi okul digsinda
ogrenmekte ve gesitlendirilmis bilginin yanisira ¢ok zengin bir deneyimi de okul
diginda edinmektedir. Kimi yazarlar okulda &grenilen bilgiler ile okul diginda
edinilen bilgilerin goreli agirhklarm saptamayi denemislerdir. Onemli olan, bu
farkli egitim tiirlerinin, aralarindaki ortak noktalar ne olursa olsun, tiimiiyle ayni
yapida olmadiklarim bilmektir. Bir bagka 6nemli nokta da, bu konuya iligkin
derinligine yapilacak bir aragtirma, bu alanlarin her birinde izlenen farkli
metodolojilerin ve sorun alanlannin gecerli oldugunu hesaba katmak zorundadar.

Son yanm yiizyilda, bir bagka geniglemeye daha tanik olunmaktadir. S6z
konusu genisleme egitimin alanlarma iliskindir. Genel anlamda entellektiiel
siireclerle (kiiciimsenen beden egitimi afurhkl egitime karsi, konu agulikli egitim)
sinirll olan egitim kavrami, yerini 6grencinin zihinsel, duyusal, toplumsal ve
devinimsel boyutlariyla tiim kisiliginin gelistirilmesi anlayisina terk etmigtir. Bu
durum, tiim disiplinlerin aym derecede 6nemli ve tiim alanlarm esit sayginlikta
oldugu konusundaki bilinglenmeden kaynaklanmaktadir. Fransa’dan bir 6mek
verilecek olursa, “bakalorya”larm veya ikinci donem sonu sinavlarin
cesitlendirilmesi bu gelismenin bir sonucudur. Fakat surasi da agiktir ki, edebiyat
ya da resim Ogretimi ile beden egitimine iligkin bilimsel ¢oziimlemelerde
kesinlikle ayn1 metodolojik sorunlarla kargilagilmamaktadir.

Bir bagka degisim toplumsal yagam psikologlanmin c¢aligmalarindan sonra
ortaya ¢ikt1. Opetici Sokrat’tan kéle Menon’a bigimindeki klasik &gretim modeli
ya da Ogretici efendiden bir grup 6grenciye doniik 6gretim modeli tek segenek
degildir. Pedagojik eylemin yeni bicimleri ortaya c¢ikmisti: Grupla calisma,
tutorat, caligmanin bireysellestirilmesi  (bilgisayar destekli egitim bunun
miikemmel bir 8rmegini olusturur), vs.

Egitimden s6z edildiginde c¢ok farkli seyler diisiiniildiiglini soylemek
olanaklidur.
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Egitim dedigimizde “e8itim kurumu”nu diigiinebiliriz, yani toplumun
cocuklarini egittii toplumsal bir sistem. Omegin Amerikan egitim sistemi ile
[eski] Sovyet sistemine iligkin bir karsilastirma yaptigimizda egitim kavramm bu
anlamda kullanmig oluruz. Bu Srnekte, “egitim-sistem” ifadesini dogal olarak
sozcligiin tagidigs birinci anlamu belirlemek amaciyla bilingli olarak kullamyoruz.

“Bgitim” sozctigli, cogunlukla, E. Durkheim tarafindan eskiden igaret
edilmig anlaminda ele almmaktadir: “Egitim, biri/birilerinin  birine/birilerine
uyguladift eylemdir”. Burada “egitim-siire¢” s6z konusudur; “egitimci”
terimiyle kastedilmek istenen de bu anlamdadir.

Egitim sozctigii icerigi gozoniine alinarak da kullamlabilir; boylece bilimsel
egitimi edebiyat egitiminden ya da teknik egitimi beden egitiminden ayiracagz.
Diislincemizi daha da netlestirmek icin ikili bir s6zciik kullanacagiz ve “egitim-
icerik” diyecegiz.

“Egitim-iiriin”, egitimsel eylemin sonuglarmi yansitan bir ifadedir. lyi ya
da kotii egitilmigizdir; sagligimizin iyi olmasi, iyi bir saghk egitimi almamizmn
sonucudur.

“Bgitim” kavramum yiiklendigi iglevler agisindan ele almak da olasidir. Bu
amagla sayisiz Srnek vermek olanakli olmakla birlikte egitimin ii¢ temel iglevi
tizerinde durulacaktir: Karar verme iglevleri, yonetim ve orgiitleme iglevleri,
uygulama iglevleri. Bu aynimlar tiim diizeylerde gegerlidir.

Karar verme islevi, egitim sisteminin ilke ve amaglarinmm saptanmasi,
sistemin yap1 ve igleyis boyutlarmmn belirlenmesi, smif iginde uygulanacak
pedagoji ile ilgilidir (6rnegin, egitim bakanlarinmn tercihleri, bir pedagoji tiiriiniin
secimi).

Yonetim iglevleri, belirlenen hedeflere ulagmay1 saglayan isleyis ve varlik
kosullarini yaratmayi olanakh kilacak olan iglevlerdir. Bu iglevler de en yiiksek
diizeyden (merkezi yonetimden) okul ya da smif Orgiitlenmesine dek tiim
diizeylerde yer almaktadir.

Uygulama islevleri. Bunlar yalmzca sozcligiin dar anlamyla
uygulayicilarla (6gretmenler, profesorler...) ilgili degildir. Uygulama iglevi, karar
vericilerce tammlanmig hedeflere, isleyis kurallar1 gergevesinde ve olugturulan
yap1 iginde ulagmak igin ¢aligan tiim diizeylerdeki uygulayicilarla ilgilidir.
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Bu ii¢ iglevin birbirinden ayrimmi gosteren bir modelin sunulmasi geregi
bulunmaktadir. Gergekte, nesnelerin ideal bir goriiniimiinii vermeyi amaglayan
her modelde oldugu gibi, asagida verilen modelde de, bu ii¢ islevin ancak
duragan etkilesimi yansitilabilmistir (Cizim 1).

Uvgulaviaildr -

CiziMm 1

Egitimsel Sorunlarin Bilimsel Incelemesi

Egitim, yiizyilar boyunca, tiim bilimsel kaygilardan uzak bir bigimde, bir
sanat olarak goriilmiistiir. Bu yaklasimda “egitim bilimleri” ifadesinin kendisine
kimi noktalarda karsi ¢ikilmaktadir. Egitim, insanlar arasinda bir iletisim alam
olduguna gore, bu siirecin bilimsel incelemesini yapmak olas: degildir; Syleyse
egitim bilimleri ifadesi kendi iginde celiskilidir ve kullanlmamahdwr. Hatta
bununla da kalinmamali, aym zamanda egitim bilimleri diye bir bilimin varlig1 da
reddedilmelidir. Boylesi epistemolojik dayatmalar iizerinde bir an i¢in durmamiz
kaginilmaz olmaktadir.

Oncelikle, yukarida sozii edilen terimler dizininden yararlanarak, egitim-
siire¢ kavramiyla ilgili elestiriler ele alnacaktir. Egitim bilimlerinin varhigin
yadsiyanlar, egitim-kurum, egitim-igerik ya da egitim-iiriin kavramlarindan stz
ettigimizde hemen kars1 ¢ikmaktadirlar. Oysa, onlarm ilgilendikleri egitim-siireg
kavrami, bizim egitime iligkin olarak ele aldigimiz dort boyuttan yalnizca birini
olugturmaktadir. Bu ise, “egitim bilimleri’nin ne denli ¢egitlilik gosterdigini
agik¢a ortaya koymaktadir.

Yiizythmzin birinci yanisinda psikolojidekine benzer bir doniisiime egitim
alaninda da tamk olunmugtur: Psikoloji, ruhun incelenmesinden tutumlarin,
davraniglarin incelenmesine gegerek goriingiisel bir ozellik kazandi ve boylece
bilim olabildi. Aym dontigiimiin egitim bilimleri igcin de gecerli oldugunu
sOyleyebiliriz. Yanls anlamalara yol agmamak igin, egitim bilimlerinden egitimsel
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durumlar1 ve olgular1 inceleyen bir bilim olarak s6z etmek uygun olacaktir. Boyle
bir tantmlama, az sonra gorecegimiz gibi, egitimin yukarida sundugumuz tiim
boyutlarmi igermektedir. Ancak, egitim durumlan ve olgulari ne demektir? sorusu
yanitlanmadikga, bu tammlamayla konunun baska yone cekildigi diistiniilebilir.
Bundan sonraki paragrafin konusu bu olacaktir.

“Egitim durumu”nun, ne Slgiide bir bilimsel aragtirma konusu olabilecegini
ve buradan hareketle egitim bilimlerinin olabilirligini ve varligim kegfetmek icin
bir egitim durumu tammlama geregi bulunmaktadir. “Egitim durumu”, &ziinde,
iclerinden birinin oteki iizerinde bir amaci (gizli ya da agik) gergeklestirme
misyonu tagidig1 igin, birbirlerinin varligmi zorunlu olarak gereksinen en az iki
kisinin® yaratuig1 bir toplumsal durumdur. Bu durumlar bir Orgiit catist altmda
ortaya cikiyorsa, ogretim durumundan soz ediliyor demektir. Fakat Ogretim
durumlarmin, egitim durumlarinm yalmzca bir boliimiinii temsil ettigi bugiin artik
bilinmektedir. Bu nedenle, konumuz agisindan tagidigt biiyiik 6nemden 6tiirii,
egitim durumu ifadesini kullanmaya devam edecegiz. Egitim durumu kavrammna
iligkin, biitiinciil bir ¢oziimleme (Mialaret,1984) de bulunabilir.

Egitim durumlan gittike karmagiklasiyorlar. Baslangicta, bir &grencinin
karsisinda bir ogreticiyle smirliyken (drnegin sokratik durum ya da ustanmn
durumu), egitim durumlar1 zaman i¢inde hizl bir bigimde bir grup dgrencinin bir
ogretmenle yiizyiize geldigi bir etkinlife evrilmigtir. Artik ¢ok sayida Ogrenci
gruplarmim Sniinde bir pedagojik ekibin olusturdugu bir topluluktan sz edilmesi
gerektigini biliyoruz. Saglik hizmetleri, sosyal hizmetler, psikolojik hizmetler,
mesleki ve okul rehberlik hizmetleri, olgme ve degerlendirme hizmetleri,
arastirma hizmetleri... gibi egitim etkinligi ile ilgili her geyi eitim durumunun
kapsamu icine alacak olursak, ne denli bilyiik bir karmagiklag[tirjmayla karsi
karsiya oldugumuzu goriiriiz. Yine de Ofretim durumlannm, iginde tam bir
agiklikla gergeklesebilecekleri bir yapiya sahip olduklarinda, Snceden yapilan kati
ayrimi gozden gegirmek igin, en az egitim durumlan kadar dinamik bir goriintim
sergilediklerini belirtmeden gecemeyecegiz; ¢iinkii, ogretim durumlan hem bir
eylem bigimi hem de bir 6gretim kurumunu aym anda icerirler. Burada egitim
bilimlerinin iki temel kategorisinin ortaya ¢iktigim goriiyoruz.

Egitim durumlarmmn bilimsel incelemesinin olanakli gdriilmesi, egitim tarihi
icinde yeni bir ogedir. G. Compayre’m efitimin bilimsel incelemesinin
uygulamada olanaksiz oldugu bi¢imindeki goriiglerini hatirlatirtz. Bilimlerin genel
evrimi ve, daha Ozel olarak, insan bilimlerinin gelismesi, bizi, insan
etkinliklerinin bilimsel incelemesi konusundaki konumlarimizi yeniden gozden

* Yazar, bu tanumda, genel anlamiyla kisi (personne) kavrami yerine, tiyatro terminolojisindeki kigi
ya da karakter (personnage) kavramin kullanarak taraflar arasindaki rol bagimliligma vurgu
yapmaktadir.- ¢. 1.
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gecirmemize yoneltmistir. Gergekten, eitim durumlari asagida belirtilen ana
cizgilere gore bilimsel olarak ¢6ziimlenebilir (Okuyucu bu agiklamalarm konunun
tiimiinii kapsamadigim dikkate almalidir).

Gozlem (ister dogrudan, isterse videoskopik kayitta oldugu gibi dolayl
yollarla olsun), durumun igleyisini ve yapismm tammmlama olanagi vermektedir.
Bilimsel yontemin tiim kurallarina uyulur ve hatta bu zorunludur.

Daha yapilandinlmig gozlem yontemleri (6rnegin gozlem formlarinin
kullanimi) sayesinde egitim durumunun i¢ igleyisini tanimlamak olanaklidir.
Taraflar arasinda mesaj alig-verisi nasil gergeklesir, egitimcilerin ve 6grenenlerin
etkinlik tiirleri, egitimsel durumun genel “iklim”inin betimlenmesi...

Bilimsel aragtimanm bir bagka acisi, almip verilen mesajlarin igerik
¢oziimlemesidir; bagka bir anlatimla, 6gretimin igeriginin nelerden olustugunun
¢oziimlenmesidir. (Bu, yalmzca kendi uzmanlk dallanmin Sgretimiyle
ilgilendikleri zaman deneticilerin sik sik yaptig1 bir istir.)

Egitim-iriin de bilimsel arastrmanmn konusu olabilir; bu, simdiki deyimiyle
degerlendirme (burada en genis anlamiyla kullaniyoruz) olarak adlandirilan
islemdir. Egitim durumlarinin etkilerinin incelenmesi de, biitiinliigti iginde bir
Ogretim sisteminin etkilerinin ¢oziimlenmesinden, bir &gretmenin smifinda
igledigi dersin sonuglarmm ¢oziimlenmesine dek tiim diizeylerde yapilabilir.

Dolaymmsiz gergeklikler alaninda kalan egitim durumlarinin bir ¢éziimlemesi,
egitim durumlarmin bir anlamda genel belirleyicileri olan oteki faktorlerin etkisini
belirleyememe riski tagir (Mialaret,1984).

En somut ve en yalm egitim durumlari, 1955-1975 dénemi sosyologlar
kusagmmn (6zellikle Bourdieu et Passeron, 1964; Baudelot et Establet, 1980’
gozden geciriniz) ¢ok somut bir bigcimde ortaya koydugu genel faktorlere
baghdirlar. Bu faktorler arasmnda gunlari sayabiliriz: Toplumun bizzat kendisi
(toplumun tiirii, yapisi ve felsefesi), tarihi, tarihsel siire¢ iginde ortaya ¢ikan
ogretim kurumu (6gretim kurumunun yapisi, ¢ofu zaman, biiyiik toplumsal
yonelimlerin az-¢ok gizli bir yansimasidir), karar vericiler tarafindan segilen ve
egitime su ya da bu bicimde yon veren programlar, mimari tercihler (bunun
onemi yalnizca kegfedildiginde baglar), 6gretmen yetistirme ve istihdammin genel
bigimi.

“Yerel” olarak adlandiracagimiz ve egitim durumlarini daha yakin diizeyde
belirleyecek olan kogullar sunlardir: I¢inde yasanan ortam (kirsal ya da kentsel,
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sanayi ya da tarim...), gercek arag-gerecler, donanimlar (binalar, pedagojik
araglar...) varolan ya da kurulacak olan pedagojik ekip.

Egitimsel etkinligin [ylizylize gerceklestigi] dolayimsiz diizeyinde, kisilik
yapisiyla Ogreticinin, kendine o6zgii ozellikleriyle 6grenci grubunun Onemine,
egitim durumunun iginde gergeklestifi binanin kendisini unutmaksizin igaret
etmek zorunday1z.

Egitim durumlarmm farkli diizeylerde belirlendi§ini ve hizhca gozden
gecirdigimiz yerel ve genel kosullarla iliskilendirmeksizin, yalmzca belli bir
smifta (6regin Ogrenci-ogretmen iligkisi bi¢iminde) olup biten bir olay olarak
bilimsel aragtrmaya konu edilmesinin giinlimiizde olanaksiz olacagim
sOyleyebiliriz. Tiim bunlar, hi¢ kusku yok ki, “egitim bilimleri” adi altinda
toplanabilecek olan disiplinlerin sergiledifi o muazzam gesitlilifi ve her birinin
getirdigi farkl: bilimsel agilar kendiliginden gerektirir.

O halde simdi genel bir tamm &nerebiliriz: Egitim bilimleri, egitim
durumlarmin farklh bilesenlerini inceleyen (eski ya da yeni) disiplinlerce
olugturulmustur. Bu disiplinler baglh olduklan faktorlerin farkli diizeylerini ve
onlar arasimnda varolan diyalektik iligkilerin biitiintinii ¢oziimlerler. Farkh
yontemler kullanmalarina kargin hepsinin konusu aymdu: Yukarida sunuldugu
gibi, en genig anlamiyla, egitimdir.

Egitim Bilimlerinin Simiflandirilmasi

Aym bilimsel alana giren 6teki tiim disiplin gruplarinda oldugu gibi, egitim
bilimleri de ¢ok farkli bi¢imlerde siiflandirtlabilir; smiflandirmanin yalmizea tek
bir olgiitii yoktur.

Egitim bilimlerini, ilkin, bilim disiplinlerine (varolan ya da kurulacak olan)
gbre ya da cagdas toplumumuzda kargilagilan “egitimsel sorunlara“ gore
smiflandirma yoluna gidilebilir. Birinci durumda, ya egitimin bilimsel
farkhibklarmm 6zgiilliigii sorun edilir ve edilmeli ya da egitim bilimleri, temel
disiplinlerin egitime uygulanmasi olarak goriiliir (6rnegin, egitim psikolojisi,
psikolojinin egitime uygulams bi¢imidir).

Bagka bir agidan, sorunlara biitliinsel yaklasim (sonraki c¢oziimlemeler ne
olursa olsun) ozel bir eitim biliminin dogusuna yol agabilir mi (6rnegin
gerontolojide oldugu gibi)? Belli Sl¢iide de olsa bir biitiinliige sahip olan egitim
durumlari, kimi ortak 6zelliklerin topluca incelenmesine indirgenmis olmaz mi?
Bu durumda, otantik bir bilimsel alanin ingasindan sz edilebilir mi? Biitiinsel bir
olgunun ¢ok disiplinli (multidisipliner) yaklasimla incelenmesi s6z konusu degil
mi? Bu tiir epistemolojik temelli tiim sorular tartigiimaya ve daha da gelistirilmeye
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muhtactir. Biz burada sorunu ortaya atmakla yetinecegiz (Tiim bu sorunlar igin
bakiniz, Mialaret, 1984).

clzin 2

Egitimin Islevlerine Gore Siniflandirimast

Cizim 2,  egitimin islevine gore yapilan smiflandirmayr Dbiitiiniiyle
yansitmaktadir; biz 6zet olarak agiklamakla yetinecegiz.

Egitim bilimlerini, 6ncelikle iki kategoriye ayiriyoruz:

A Kategorisi

Bu Kkategoriye egitim durumlarmin farkli bilesenleri ve onlarm biitiinsel
goriiniimleriyle aymi anda ilgilenen bilimsel disiplinler girmektedir: Egitim
felsefesi, egitim tarihi, karsilagtirmah egitim.

Bu ii¢ disiplin amaglart, yapilar1, yontemleri, igerikleri az ¢ok kavrayabilirler;
bunlar yukarida belirtilen ii¢ temel fonksiyonu [karar verme, yonetim, uygulama]

ve bunlarm aktorlerini de inceleyebilirler; aym zamanda bu disiplinler varolan tiim
faktorlerin kendi aralarindaki iligkileri de konu edinirler. '

B Kategorisi

Daha ¢ok egitimle ilgili kisilerle (karar vericiler, igletmeciler ve yoneticiler,
uygulayicilar, 6grencilerin kendileri) iligkili olan tim disiplinler bu kategoride
toplanabilir.

Karar vericiler

Bu kisiler, kendilerine, kabul edilmis temel amagclara (egitim felsefesi),
coprafi ve tarihsel kogullara (egitim tarihi, kargilagtirmali egitim) uygun hedef
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saptama olanagi veren zengin bir enformasyon olugturmak igin dncelikle bilimsel
disiplinlerin sonuglarindan yararlanacaklardir. Esas olarak karar vericilere hizmet
eden egitim bilimleri egitim sosyolojisi, egitim antropolojisi, okul niifusbilimi,
egitim ekonomisi ve planlamasidir.

clzim s

Ilk bakista bu disiplinlerden bazilannin yoneticilerin isine yaradifm ve
onlarin birer egitimci olarak rollerini daha iyi kavramalarina yardimei olduklarim
belirtecegiz. ’

Isletmeciler ve Yoneticiler

Temel alanlan okul yo6netimi olduguna gore, onlar, egitimcilerin ve
ogrenenlerin olasi en iyi kosullarda iginde yasamak durumunda kaldiklan yapilar
ve/lveya kurumlann  Orgiitleyebilmeleri  i¢cin  egitim  psiko-sosyolojisiyle
ilgileneceklerdir.

Uygulayicilar
Egitim bilimlerinin biiyiik bir cogunlugu uygulayicilara yoneliktir.
Bunlar birbirlerinden oldukga farkl ti¢ alt gruba aynlabilir:

Egitime ozgii iki disiplin: Metodoloji (egitimin genel ydntem ve
teknikleri) ile degerlendirme bilimleri ve teknikleri.

Ogretimle ilgili olanlar (didactiques): Ogretimle ilgili olan egitim
bilimlerinin her biri en azindan bir alan uzmani, bir psikolog ve bir pedagog
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olmak iizere li¢ uzmanin igbirligini gerektirir. Gergekten, bir igerik belirleme ve
onu diizenleme (programlar teorisi), ogretilecek konunun (kavramlar, psikolojik
islemler) psikolojik ¢oziimlemesini yapma, nasil 6grenilecegini ve aktarilacagin
bilme (disiplin pedagojisi) séz konusudur.

Egitimsel eylemin kendisiyle ilgili egitim bilimleri: Egitim
fizyolojisi, egitim psikolojisi, egitim psiko-sosyolojisi.

Tiim bu disiplinlerin egitim bilimleri i¢inde 6zel bir statiisii vardir: Gergekte
bu bilimler, egitim durumunu g¢oziimleme araclan oldugu gibi aym zamanda
egitim durumunu degisiklife ugratmayr olanakli kilan &Zeleri ¢Oziimleme
araclanidir (bu, tanilayici oldugu kadar olusturucu (formatif) tiirden bir
degerlendirme olayidir da). Omegin egitim fizyolojisi, bir yandan yorgunlugun
dikkat tizerindeki etkilerini incelerken bir yandan da egitimciye bu durumu
dikkate almaya elverigli ©Zeleri verecektir, bagka bir anlatimla, bilimsel
¢oziimlemenin sonuglari, i¢inde elde edildikleri kogullardan (egitim durumundan)
soyutlanamaz. Matematik 6gretimi bilim disiplininin kendisini yani matematigi
degisiklige ugratmaz. Buna kargihk pedagojik bir yontem, psikoloji tarafindan
inceleme konusu yapilan 6grenme siireglerini degisiklige ugratabilir.

Ogrenenler (egitilenler):

Egitim bilimlerinin ve psikolojinin smirindayiz; ¢ocuk psikolojisi ve genel
psikolojinin birgok dah (6grenme kuramlari, algilar, giidileme kuramlari...),
onlar1 spesifik olarak egitim bilimlerine aitmig gibi gtrmemek koguluyla,
egitimciler i¢in onsuz olmaz derecede gerekli bilimlerdendir.
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Egitim Sorunlar

Bu boyut iizerinde takilip kalmaksizin (yalmzca giincel, sorunlarm bir
listesini sunmakla yetinecegiz), egitim bilimlerinin varhm: kabul etmeyen kimi
yazarlarm, sorunlari, yalmizca simdiki durum iginde gordiiklerine isaret etmemiz
gerekir.

Okul basarisizlig1. Tiim diinyada okul sistemlerinin genel bir sorunudur.
Engelli cocuklarm okul sistemiyle biitlinlesmesi de bu sorunla iligkilidir.

Okul basanisizligi, egitim sisteminin kiiltiire, gelenege ve toplulugun giincel
gereksinimlerine uygunlugunu da tartigma konusu yapmaktadir.

Bu dogrultuda okul diinyas: ve meslek diinyas: arasindaki iligkiler sorunuyla
karsilagtyoruz.

Ogrencilerin  mesleksel ve Ogretimsel yoneltme sorunu  buradan
kaynaklanmaktadir. ,

Ogretim dili sorunu okul bagarisizlig1 sorunu ile baglantilidir. Ulusal dilini
uluslararast alanda kabul ettirmig olmayan iilkelerde bu sorunun ¢ok biiyiik bir
Onemi vardir.

Bu durum bizi klasik ya da iglevsel olsun tim okuma-yazma sorunlarini
ortaya koymaya itmektedir. Bu yaklasim i¢inde egitimin demokratiklestirilmesi ve
bununla baglantili olarak ¢ocuk haklarmnmn egitime uygulanmastyla ortaya gikan
tiim sorunlarla kargilagilmaktadir.

Ele aldifimiz tiim bu sorunlar, egitim politikalar1 gibi daha genel bir sorun
icinde yer almaktadirlar. “Ogretim haritas1” sorunu da bu alan i¢inde yerini alir.

Bunlardan bagka geriye, her egitim sisteminin kilit taglarindan birini
olusturan sorun kabr ki, bu da, egitim sisteminde personelin ige alinmasi ve
caligan personelin yetistirilmesi sorunudur.

Egitim Bilimlerinin Yontemleri

Egitim bilimleri, esas olarak, ortak amaglarla belirlendigine gore, varolan
hemen hemen tiim disiplinlerin arastirma yontemlerini 6diing alarak kullanirlar.
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Egitim bilimlerinin kullandiklar1  yontemleri, bes temel eksen iizerinde
gruplandirabiliriz:

Diisiinsel yontem. Bu yontem, daha ¢ok egitim felsefecilerince kullamliyor
olsa da, tiim egitimciler ve aragtirmacilara da hizmet eder. Her egitimsel yapit
oziinde bir amaclar sistemi icerdigi Olclide, hicbir aragtrma (piir teknik
goriiniimleri diginda) salt bilimsel kaygiarla yapimaz: Aragtirmanin genel
sorunsali, sonuglarinin yorumu, bir yandan uygun aragtirma planlart, yontem ve
teknikleri segcmek, bir yandan da elde edilen sonuglara egitimsel bir anlam vermek
i¢in derinlemesine bir diigiinceyi gerektirirler.

Tarihsel yontemler ya da belge ¢oziimleme yontemleri. Egitim-kurum,
egitim-igerik, egitim-siire¢ boyutlarin1 belirleyen ya da bunlarn isleyisini
aciklayan (simdiki ya da gegmisteki) metinlere, belgelere (kitaplar, materyaller...)
bagvurulur. Bu belgelerin ¢oziimlemesi, tarihsel ¢oziimleme yontemleri, sdylem
ve igerik ¢oziimleme yéntemleri izlenerek yapilir. “Ig” ve “dis” elestiri, tizerinde
cahgilan belgelerin degerini ve ozgiinliigiini saglamak icin gereklidir (6rnegin,
cocuklarla ilgili yazili caligmalarin ¢oziimlemesi, ilkin, daha ¢ok Sgrencilerle ilgili
caligmalarin soz konusu oldugunu ve bu galigmalarin gergek anlamda belirli ve
istendik kosullarda yapildigin1 ortaya koymalhidir).

Insan bilimlerinin gozlem ve olgme yontemleri. Gozlem (dogal ya da
yapilanmig), bireysel ya da gruba ydnelik tiirden anketler, soru listelerinin
kullanimu, testler, gozlenen durumlarm nitel gostergelerini arastirma. En ilkel ve
spontane olanindan en sofistike olanina dek tiim gdzlem teknikleri her tiirlii
modern teknik araglardan yararlanirlar (her tiirlii kayit cihazlar).

Deneysel yontemler. Bu, deneysel pedagojinin alamdir. Deneysel bilimlerin
en koklesmis kurallarina gore, bir denence sistemi geregince, arastirma
baglangicinda gelistirilen denenceleri (Srnegin, iki ya da daha fazla sayidaki
ogretim yonteminin farkliligim degerlendirme) yanhglama ya da dogrulama
(bilinen istatistiksel olciitlere gore) olanagi veren deneysel bir plan hazirlama s6z
konusudur.

Sistem ¢oziimlemesi ydntemi. Yontemler iginde en yeni olamdir. Bu
yontem, isminin de igaret ettifi gibi, efitim sistemlerinin girdi hareketlerini,
igleyis siireglerini ve ¢ikti hareketlerini ¢oziimleyerek egitim sistemlerine ve
onlarin bilegenlerine biitiinsel bir yaklasim denemesinden ibarettir. Sistem
¢oziimlemesi yontemi, durumlarin temel bilegenlerinden hareket etmeyecek, fakat
genel bir gercekligi ve onlarm anlamlarmnm biitiinliiiinii kavramaya ¢aligacaktir.
J. Berbaum’un belirttigi gibi, sistemik yontemin belirgin niteligi ¢oziimlemeye
verdigi yer ve durumun bir modelini kurma istegidir. Tiim bunlar, aragtirmadan,
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kuramdan ve uygulamadan olusan “pedagojik bilgi” nin (bu konuyu ayrmtih
olarak incelemek i¢in burada yerimiz yok) iiretitmesini igerir.

Sonuc¢

Egitim bilimleri, tipk1, fizik, biyoloji, kimya ve tip bilimlerinin tip pratigini
konu edinmesine benzer bir bi¢imde, egitimle ugrasir. Pratisyen doktorun klinik
anlays1 kuramsal ve bilimsel bilgileriyle zenginlegmistir. Egitimde de ayni durum
s6z konusudur. Bilimsel aragtirma sonuglarini bilmeyen ve yalnizca 6grencilik ve
ogreticilik deneyimine dayanan bir egitim sorumlusunun (gdrev yaptigi diizey ne
olursa olsun) zamam artik gecmistir (gecmek zorundadir). Bundan bdyle bir
egitimcinin formasyonu, hazir regetelerin (bazt durumlarda bunlarin degeri ne
olursa olsun) aktarilmasi diizeyine indirgenemez; bu bir meslegi akillica
ogrenmekten ibarettir ve gelecegin egitimcisini kendini kusatan dogal, insansal ve
toplumsal yagama kars1 oldugu kadar pedagojik teorilere karsi da konumlanmaya
itmektedir. Gelecek yillarda, egitimciler yeni (ve bazen Ongoriilmeyen)
durumlarla kargilasacaklar; egitimle ilgili yeni egitimsel sorunlara yeni ¢dziimler
aragtirmak ve bulmak zorunda Kkalacaklar; pratik (yani geemig) artik yeterli
olmayacak. Egitim bilimleri giin gectikce egitimsel gelismenin en Onemli
kaynaklarmdan birini olugturacaktir.
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