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Bu arastirmada Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi kazanimlarinin gerceklesme diizeyi-
nin olciilmesine yonelik bir 6lgek gelistirilmesi hedeflenmistir. Calisma kapsaminda
Acimlayici Faktor Analizi (AFA) icin 404 ve Dogrulayic: Faktor Analizi icin 328 olmak
iizere toplam 732 lise son siif 6grencisine ulagilmistir. ilk asamada 21 madde (1
madde kontrol sorusu) ile AFA uygulamas: yapilmistir. Elde edilen 2 faktorlii ve 15
maddeden olusan yapinin test edilmesi amaciyla DFA yapilmistir. Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi Dersi Kazanimlarinin Gergeklesme Diizeyi Olgegi (DKAB-KAGDO); “Farkin-
dalik” ve “Bilgi” olmak tizere 2 faktorliidiir ve 15 maddeden olusmaktadir. Farkindalik
faktorii %41,940 ve Bilgi faktorii %12,522 olmak iizere 6l¢cegin toplam aciklanan var-
yanst %54,462'dir. Olcegin KMO degeri ,924; Bartlett Kiiresellik Testi degeri ise
2662,379’dur. Cronbach’s Alpha katsayis1 ,895 ve Split-Half katsayis1 ,688’dir. Model
uyum indekslerinin miikemmel diizeyde olmasi DFA sonucunda elde edilen yapinin
kuramsal temellere uygun oldugunu ve istatistiksel acidan desteklendigini gostermek-
tedir. Sonuc olarak elde edilen bulgular DKAB-KAGDO'niin gegerli ve giivenilir bir
6l¢me araci oldugunu ortaya koymaktadir.
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Extended Abstract

This research aimed to develop a scale to measure the the level of achievement of the
learning outcomes in the Religious Culture and Moral Knowledge Course. In the goal-
centered (objective-based) curriculum development approach, all dimensions of the
educational program are tools for achieving the educational goals. This approach
places the goal-setting stage at the center of curriculum development efforts. People's
needs vary according to time, place, and events, and the learning outcomes defined in
the program need to be updated to reflect these changing needs. Approaches to classi-
fying cognitive objectives, beginning with Bloom, have enabled the creation of a
standard language in education. Bloom's taxonomy has been very popular and has
formed the basis for various curricula prepared by the Ministry of National Education.
One of these programs is the Religious Culture and Moral Knowledge (DKAB) curricu-
lum. As stated in the 2018 DKAB curriculum, a spiral curriculum structure has been
adopted; a complementary process is aimed at by developing the achievements ac-
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quired in one level in the next level and supporting them with new achievements. This
structure has made it possible to measure the level of achievement of the course out-
comes based on the self-reports of high school seniors. A total of 732 high school sen-
iors were surveyed within the scope of the study: 404 for Exploratory Factor Analysis
(EFA) and 328 for Confirmatory Factor Analysis (CFA). A draft scale of 34 items was
created that best reflects the overall learning outcomes included in the DKAB curricu-
lum. Based on the evaluations of a language expert, two field experts/DKAB teachers,
and six subject matter specialists, as well as the results of the pilot application, the
number of items has been reduced to 21. To test the 2-factor, 15-item structure ob-
tained from the AFA application, CFA has been performed, and the scale structure has
been preserved. The Religious Culture and Moral Knowledge Achievement Level Scale
(DKAB-KAGDO) consists of 2 factors: Awareness and Knowledge and comprises 15
items. The total explained variance of the scale is 54.462%, with the Awareness factor
accounting for 41.940% and the Knowledge factor for 12.522%. The KMO value of
the scale is 0.924; the Bartlett's Sphericity Test value is 2662.379. Cronbach's Alpha
coefficient is 0.895; the Split-Half coefficient is 0.688. The correlation value between
the Intrinsic Religious Motivation Scale and the DKAB-KAGDO is 0.781, and as criteri-
on validity, there is a significant relationship between the two scales (p<0.01). The
excellent model fit indices indicate that the structure obtained from the DFA is con-
sistent with theoretical principles and is statistically supported. In the convergent va-
lidity used to determine the relationships between the items themselves and between
the factors in which they are grouped, the AVE values of the factors are above 0.50,
respectively, with values ranging from 0.672 to 0.524. The CR values are above 0.70,
respectively, with values ranging from 0.942 to 0.884. Thus, meeting the threshold
values accepted in the literature. In conclusion, the findings indicate that the DKAB-
KAGDO is a valid and reliable scale.

Keywords: Religious Education, Learning Outcomes, Scale Development, Awareness,
Knowledge.
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Giris

Egitim ve 6gretim, 6nceden belirlenmis niteliklerin 6grencilere
kazandirilmasi amacina hizmet eden etkinliklerden olusmaktadir.
Modern egitim programlar: ve degerlendirme yaklagimlarinin ge-
lismesiyle birlikte, 6grencilere kazandirilmasi planlanan niteliklere
yonelik farkli yaklasim ve oOneriler ortaya konmustur. Bu yaklasim
ve Oneriler arasinda okulun hedefleri ve hedef-davranis kavramu,
temel tartisma alanlarindan biri olarak éne cikmaktadir. Ogretim
hedeflerinin belirlenmesi, belirli bir zaman dilimi ve plan takibinde
yonetilecek bu siirecin baslangi¢c asamasi olarak degerlendirilmek-
tedir. Ogretim programinin 6geleri arasinda ilk sirada yer alan he-
def ve davraniglar1 (amac, 6grenme ciktilar1 ve kazanim) sirasiyla;
icerik, 6grenme-0gretme aktiviteleri ile Ol¢cme ve degerlendirme
asamalar takip etmektedir.

1 QOzcan Demirel, "Ogretim Programlarini inceleme", Ogretim Ilke ve Yéntemleri: Og-
retme Sanati (Ankara: Pegem Akademi, 2017), 27; Seref Tan, “Ogretim Hedeflerinin
Belirlenmesi”, Ogretim Ilke ve Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2022), 30-31.
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Hedef-davranis anlayisinin diisiinsel arka plani, egitimin siste-
matik ve bilimsel ilkeler dogrultusunda yapilandirilmaya baslanma-
siyla birlikte sekillenmistir. Egitimin belirli hedeflere gore planlan-
mas1 ve 6grenmenin gozlenebilir ciktilar {izerinden degerlendiril-
meye baslanmasi gibi hususlar, bilgi edinmede deneyimin roliinii
gostermektedir. Bu sebeple program gelistirme caligmalarinin felsefi
arka planini John Locke ve David Hume gibi filozoflara dayandiran-
lar bulunmaktadir. Teknik olarak egitim biliminin temelleri 19.
ylizyihin sonlarinda Amerika Birlesik Devletleri'nde atilmistir. 20.
ylizyilin ortalarinda ise bilimsel ilkelere uygun program gelistirme
calismalari yayginlik kazanmistir. Bu donemde ABD’de farkli prog-
ram ve Ogretim planlarinin degerlendirildigi R. W. Tyler ve Hilda
Taba gibi arastirmacilarin da yer aldig1 cesitli projelerin katkisiyla
planli egitim diisiincesi olgunlasmigtir. Ozellikle Tyler'in katkilarryla
sistematik hale gelen planl 6gretim sadece ABD’de degil, ABD’'nin
etkili oldugu biitiin diinyada egitimcileri ve egitim diisiincesini etki-
lemistir. Nitekim bu etki, 1945 yili sonras: Tiirkiye’den ABD’ye egi-
tim programi ve 6gretim alaninda doktora yapmak icin giden 6g-
rencilerin iilkeye donmesiyle birlikte Tiirkiye’deki program diisiin-
cesinde de goriilmiistiir.? Bununla birlikte, bu etkiyi egitimin bir
bilim alani olarak ele alinmasina yonelik daha erken donemli bir
arayisin iriinii olarak da yorumlamak miimkiindiir. Nitekim egitim
bilimci Akyiiz, egitimin bilim olarak goriilmesi ve egitim bilimleri
literatiirtiniin olusumuna yonelik ilginin kokenlerini Tanzimat D6-
nemi'ne (1839-1876) dayandirmaktadir.?

Amacg merkezli (hedefe dayall) program gelistirme yaklagimi-
nin onciisli Tyler’a gore bir egitim programinin rasyonel ve sistema-
tik bir sekilde incelenebilmesi i¢in ulasilmak istenen hedef davranis-
lardan/kazanimlardan emin olunmalidir. Ciinkii onun sisteminde
egitim programinin biitiin boyutlari, egitimin amaclarina ulasmak
icin bir aractir. Bu yaklasim program gelistirme calismalarinda he-
def belirleme asamasini merkezi bir konuma yerlestirmektedir. He-
defleri belirleme siirecinde etkili olan kisi ya da kurumlarin, akla
dayali, gecerli ve giivenilir hedefler belirlemeleri; cesitli bilim dalla-
11 ile bilgi tiirlerine dayanan bir egitim felsefesinin kilavuzluk ettigi

2 Siimer Aktan, “Bir Oncii ve Eseri: Planli Egitim ve Degerlendirme-Tiirkiye’de Bilim-
sel-Teknik Program Gelistirme Paradigmasinin Dogusu”, Turkish Studies 10/11
(2015), 44, 47-48.

3 Yahya Akyliz, Tiirk Egitim Tarihi (Ankara: Pegem Akademi, 2020), 157.
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deger yargilariyla yakindan iliskilendirilmistir. Bununla birlikte
egitim sistemlerinde hedef davranislarin belirlenmesinde kaynaklik
edecek hususlarla ilgili yaklasimlar; ¢ocugun ilgi alanini, toplumun
ihtiyaclarini veya kiiltiirel miras unsurunu 6nceleme gibi durumlara
gore farklilasmaktadir.*

Ogretim programlarinda hedeflerin belirlenmesi, program ge-
listirme siirecinin temel asamalarindan biridir. Bununla birlikte
hedeflerin sistematik bir sekilde diizenlenmesi ihtiyaci, taksonomi-
lerin ortaya cikmasina zemin hazirlamistir. 1950’li yillarin basinda
Benjamin Bloom ve arkadaslarn tarafindan gelistirilen Bloom Tak-
sonomisi Onciiliigiinde basta bilissel hedeflerin belirlenmesi, sinif-
landirilmasi ve Olciilmesiyle iligskilendirilen taksonomiler yalnizca
teorik bir simniflandirmadan ziyade, 6gretim programlarinda ortak
dil kullanim1 ve standardizasyonun saglanmasi ile egitimciler ara-
sinda koprii kurmayi hedeflemistir.>

Ihtiyaclar 6gretim programlarinin sekillenmesinde yol gosterici
olan hedef boyutunu sekillendirmekte, hedefler ise programda yer
alacak kazanimlarin belirlenmesinde referans alinmaktadir. Dolayi-
styla ihtiyaclarin degismesi, biitiin siirecin yeniden degerlendirilme-
sini giindeme getirmektedir. Son ceyrek yiizyilda yasanan gelisme-
ler 6gretim programlarinin dinamiklerini dogrudan etkilemis, sis-
temin cok boyutlu yapisi referans yaklasim/lar belirlendikten sonra
elde edilen verilerin temel ogelere gore stirekli tekrar kurgulanma-
sin1 gerekli kilmistir. Bununla birlikte egitimin temel 6gelerinden
ozellikle amac ve genellestirilmis sonuclar ile bilimsel temelli 6l¢me
ve degerlendirme anlayislar1 giderek daha fazla tartisilmaya bas-
lanmistir. Postmodern dénemde 6gretim programi gelistirme siirec-
lerinde 6zellikle 200071 yillarin basinda medya kullaniminin arti-
rilmasi, kiiltlirel calismalara agirlik verilmesi ve sinifin disina tasan
kesfedici bireysel deneyimlerle derslerin zenginlestirilmesi konusu
glindeme gelmistir.° Egitimde programlama siireclerinde ragbet
goren sinirlandirilmis ders ve ders icerikleriyle yapilandirilmis 6gre-
tim plani ve tek tip birey yetistirme ideali yerine bireysel farklilikla-

4 Ralph W. Tyler, Egitim Programlarimin ve Ogretimin Temel Ilkeleri (Ankara: Pegem
Akademi, 2014), 1-4.

5 Benjamin S Bloom vd., Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of
Educational Goals. Handbook I: Cognitive Domain (Longman New York, 1956), 10-11.

6 Patrick Slattery, Curriculum Development in The Postmodern Era: Teaching and Lear-
ning in An Age of Accountability (New York: Routledge, 2006), 56-70.
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rin zenginlik olarak degerlendirildigi ve 6gretme-6grenme olgusu-
nun yeniden tamimlanmakta oldugu bir anlayis ortaya cikmustir.”
Ogretmen merkezli egitim sisteminde geleneksel akademik yeterli-
lik olarak bilinen 3R (reading-okuma, writing-yazma, arithmetic-
matematik), 21. ylizyil becerileri kapsaminda bu yeterlilikleri ta-
mamlayan 4C (critical thinking-elestirel diisiinme, communication-
iletisim, collaboration-is birligi, creativity-yaraticilik) ile desteklen-
migtir.®

Diger yandan bilgi arama ve analiz etme gibi hususlar basta
olmak iizere 6grenme, 6gretme, degerlendirme ve 6gretim progra-
m1 tasarimu siireclerinde doniistiiriicii rol oynayan biiyiik dil model-
leri ise 0gretim programlarinda yeni acilimlarin habercisidir. Nite-
kim konuyla ilgili yapilan giincel bir calismada gelismelerin avantaj
ve dezavantajlar1 degerlendirilmis, 6grencilerin gercek bilgi ve dog-
rulanmamus bilgiyi ayirt edebilme becerisi basta olmak {izere bircok
noktada yetkinlestirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Ogrencilerin
modele asir1 bagimli hale gelmemesi, gelistirilen modelin insan
uzmanlarin ve giivenilir bilgi kaynaklarinin yerini almamasi icin
modelin; kesif araci olarak kullanilmasi, diger kaynaklari tesvik
edilmesi ve egitim miifredatlarinin elestirel diisiinme ve problem
cozme etkinlikleriyle entegre olmasi gerekmektedir.® Yukarida be-
lirtilen giincel gelismeler ve bu gelismelerden hareketle ortaya c¢i-
kan ihtiyaclarin sahadan elde edilecek verilerle birlikte degerlendi-
rilmesi; egitim programlarinin genel hedefleri ve 6zelde ise kaza-
nimlarin diizenlenmesinde 6nem arz etmektedir.

1. Kavramsal Cerceve

1.1. Kazanimlar ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB)
Dersi Ogretim Program

Tirkiye’de egitim sistemlerinin gelistirilmesi ve ilgili siirecler
Milli Egitim Bakanligina (MEB) bagli Talim ve Terbiye Kurulu Bas-

7 Durak Dogan - Nuriye Semerci, “Egitim Programlarinin Uygulanmasinda Karsilasilan
Sorunlar ve Sorunlarin Goziimiine iligkin Yonetici Goriigleri”, Turkish Studies 11/9
(2016), 285.

8 Halah Alismail, “21st Century Standards and Curriculum: Current Research and
Practice”, Journal of Education and Practice, (2015), 154.

9  Enkelejda Kasneci vd., “ChatGPT for Good? On Opportunities and Challenges of
Large Language Models for Education”, Learning and Individual Differences 103
(2023), 8.
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kanlig1 tarafindan organize edilmektedir’® ve 6gretim programlari-
nin 6zel hedefleri olarak tanimlanan “kazanim” kavrami 2004-2005
ogretim reformuyla birlikte ilk defa resmi olarak kullanilmaya bas-
lanmigtir.'! Hedef kavrami yerine kullanilan program kazanimlari,
Ogrencilerin egitim siirecinin basi ve sonundaki konumlarin belirt-
mek amaciyla kullanilmaktadir.'* Tarihsel siirecte meydana gelen
ve yukarida ana hatlariyla deginilen gelismeler de g6z 6niinde bu-
lundurularak, Avrupa Birligi Parlamentosu ve Avrupa Yeterlik Kon-
seyi tarafindan yasam boyu 6grenme, yeterliklerin karsilastirilabilir-
ligi ve istihdam hareketliliginin saglanmasi gibi amaclarla belirle-
nen Avrupa Yeterlikler Cercevesinden'® hareketle Tiirkiye Yeterlik
Cercevesi Yonetmeligi hazirlanmistir. Ilgili yonetmelige gore 6g-
renme kazanmimi; “herhangi bir 6grenme diizeyinin tamamlanma-
sindan sonra bireyin sahip oldugu bilgi, beceri ve yetkinlikler”**
seklinde tanimlanmistir. Siire¢ sonunda edinilen bilgi, beceri, deger
ve ilgi de dahil olmak iizere cesitli yonlerden zihin, duygu ve dav-
ranislarinda meydana gelen degisim boyutunu vurgulayan 6grenme
kazanimi tamimlar1 da bulunmaktadir.’ Kapsayici bir bakig acisiyla
kazanimlar, 6grencilerin 6gretim siirecinde planlanan etkinlikleri
gerceklestirmesi sonucu edindigi bilgi, beceri, tutum ve degerleri
ifade etmektedir.'®

Egitim ve 6gretimin amaglar genelden 6zele cesitli siniflandir-
malara tabi tutulmustur. Kiiresel amaglar (uzak hedefler); uluslara-
rasi kuruluslar tarafindan belirlenen ve yaptirimi olmayan, bireye
kazandirilmas: tavsiye edilen nitelik ve 6zelliklerdir. Genel amaglar

10 “Milll Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Basgkanligi Yonetmeligi,” Resmi
Gagete 6512 (10 Aralik 2022), Kanun No. 32039, md. 5.

11 Tugrul Yiiriik - Kubatali Topchubaev, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarinin incelenmesi”, Cukurova Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (CUIFD)
22/1 (ts.), 425.

12 Alj Yakar, “Gelecegin Egitimi Uzerine Program ve Tasarim Modeli Onerileri: ‘Yasam-
sal Egitim Programlar’ ve ‘Yasamsal Ogretim Tasarimlar”, Mugla Sitki Kogman Uni-
versitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 3/2 (2016), 3.

13 European Parliament and the Council of the European Union, Recommendation on
the Establishment of the European Qualifications Framework for Lifelong Learning, 111
01 (Official Journal of the European Union: European Parliament and the Council of
the European Union, 06 Mayis 2008), 1-7.

14 Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi Yonetmeligi, Resmi Gazete (19 Kasim 2015), Kanun
No: 29537.

15 Gavug Sahin, “Ogrenme Kazanimlar1”, Sosyal Bilimler Ansiklopedisi (Ankara: Tiibitak
Bilim Yayinlari, 2022).

16 Biilent Giiven, “Ogretimi Planlama”, Ogretim ilke ve Yontemleri (Ankara: Am Yayimci-
ik, 2022), 50-52.
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(genel hedefler); yasalar tarafindan belirlenen ve egitim araciligiyla
bireye kazandirilmasi istenen nitelik ve 6zellikleri ifade etmektedir.
Okulun, dersin ve iinitenin amaclari/hedefleri siralamasini davra-
nissal amac-kazanim (hedef davranis) takip etmektedir. Bir ders
diizeyinde 6grencinin kazanmasi gereken 6zellikler/hedef davranis-
lar (6zel hedefler) genel olarak; bilissel, duyussal ve psikomotor
olarak siniflandirilmistir. Hedef davraniglarin farkli 6grenme alanla-
rin1 i¢ ice barindirmasi miimkiindiir. Bilissel, duyussal ve psikomo-
tor davraniglarin birbirinden kat1 sinirlarla ayrilmamasi nedeniyle
siiflandirma yapilirken ilgili kazanimin baskin yonii dikkate alin-
maktadir.”” Insan davramislarinin kompleks yapisi ve zamana-
mekana gore degisen ihtiyaclar sebebiyle ise bireye kazandirilmasi
hedeflenen 6zellikler siirekli yeniden diizenlenmektedir. Bununla
birlikte Ogretimin planli yapilmaya baslanmasi arastirmacilari
amaglarn siniflandirmaya yonlendirmis, Bloom ve arkadaslari basta
olmak iizere; Marzano, Posner ve Rudnitsky gibi isimler tarafindan
cesitli tasnifler yapilmigtir.’® 1950-1960 yillar1 arasinda yapilan
smiflandirma c¢alismalarn icerisinde 1956 yilinda gelistirilen Bloom
taksonomisi, 2001 yilinda Anderson ve Krathwohl tarafindan yeni-
lenmistir. Bilissel ve duyussal alanlara yonelik gelistirilen siniflan-
dirmalarin yaninda, Elizabeth Simpson psikomotor alanda egitsel
hedeflerin siniflandirilmasi1 konusunu giindeme getirerek alana
katki saglamigtir.'® Boylelikle biligsel, duyussal ve psikomotor alana
iliskin siniflandirma girisimleri literatiirde yerini almistir. Bloom
taksonomisi cesitli elestirilere ragmen en ¢ok kullanilan taksonomi-
ler arasindadir ve MEB tarafindan hazirlanan cgesitli 6gretim prog-
ramlarina alt yapi olusturmustur.?® Bu programlardan birisi de Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersi 6gretim programidir.

17 Yasin Yigit, Maneviyat Egitimi-Manen Giiclenmenin Yollarint Aralayan Dini, Manevi,
Tasavvufi, Psikolojik ve Pedagojik Bir Degerlendirme (Ankara: Nobel Akademik Yayin-
cilik, 2023), 179.

18 Senar Alkin Sahin, “Egitim Programinin Amac¢ Boyutu”, Cumhuriyetin 100. Yilina
Armagan Cagdas Gelismeler Isiginda Tiirkiye’de Program Gelistirme ve Degerlendirme
(Ankara: Pegem Akademi, 2023), 211-212.

19 Elizabeth Simpson, “The Classification of Educational Objectives in the Psychomotor
Domain”, The Psychomotor Domain (Washington, D.C.: Gryphon House, 1972), 43-
56.

20 Nilay T Blimen, “Program Gelistirmede Bir Dontim Noktasi: Yenilenmis Bloom Tak-
sonomisi”, Education and Science 31/142 (2006), 4; Osman Birgin, “Bloom Takso-
nomisi”, Matematik Egitiminde Teoriler (Ankara: Pegem Akademi, 2016), 841.
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DKAB dersi 2018 y1ili 6gretim programlarinda; ilkokul 4, ortao-
kul 5, 6, 7 ve 8. siniflarda 131 kazanim ve ortadgretim 9, 10, 11 ve
12. Siniflarda 89 kazanim olmak iizere toplamda 220 kazanim bu-
lunmaktadir. Ogretim programlarinda belirtildigi {izere amac; oku-
loncesi, ilkogretim, ortaokul ve ortadgretim seviyelerinin birbiriyle
uyum icgerisinde olmasi ve bir kademede edinilen kazanimlarin bir
sonraki basamakta gelistirilerek yeni kazanimlarla desteklenmesi
yoluyla tamamlayic1 bir egitim ve Ogretim siirecinin saglanmasi-
dir.*! Programda yer alan her bir kazamim kendisinden 6nceki ka-
zanimlarin bilissel anlamda pekistirilmesi, duyussal boyutlarla ilis-
kilendirilmesi ya da biligsel ve duyussal temelleri olusturulmus bir
kazanimin devinigsel becerilerle desteklenmesi amacina hizmet
edebilir veya kendisinden sonraki kazanmimlar icin alt yapi saglaya-
bilir. Ogretim siirecinin énemli bir 6gesi olarak kazammlar ilgili
programin hedeflerine gore belirlenmekte, s6z konusu hedefler ise
programin karsilamayr planladig: ihtiyaclara gore sekillenmekte-
dir.** Bu baglamda DKAB dersi 6gretim programlarinda yer alan
kazanimlar 6zelde dersin hedefleriyle, genelde ise MEB’in benimse-
digi ilkelere uygun planlanmaktadir.?®

1.2. DKAB Dersi Kazanimlarinin Gerceklesme Diizeyinin Ol-
ciilmesi

Egitimde niteligin artirilmasinda program gelistirme c¢aligsmala-
riyla birlikte; gelistirilen programin girdi, islem ve doniit 6gelerinin
mevcut sistem icerisindeki katkilarinin kontrol edilmesi de etkili
olmaktadir. Egitim sistemleri kapsaminda olusturulan 6grenme
ortamlarinin toplumsal ve bilimsel gelismelerle de uyumlulugunun
siirdiiriilebilir olmasi amaciyla; sistemlerin siirekli gelistirilmesi,
yenilenmesi ve tekrar diizenlenmesi gerekmektedir.>* Program ge-
listirme caligmalariyla birlikte standart tabanli reform hareketleri
kiiresel olcekte etkili olmus ve niteligin artirilmasi amaciyla olciile-

21 MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, llkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programi (4-8) (Ankara: Milli Egitim Bakanhg Din Ogretimi Genel Miidiirliigii,
2018), 1-2.

22 Mustafa Enes Tepe, “Program Gelistirmede Hedeflerin Belirlenmesi”, Egitimde Prog-
ram Gelistirme (Ankara: Pegem Akademi, 2023), 113.

23 Ogretim programlarinda “hedefler” konusuyla ilgili detayh bilgi icin bk.; Hasan
Yilmaz, Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, thk. Ali Murat Siinbiil (Konya: Gizgi
Kitabevi, 2003), 72-76.

24 Zeynep Demirtas, “Egitimde Program Degerlendirme Yaklasimlarina Genel
Bir Bakis”, Sakarya University Journal of Education 7/4 (2017), 757.
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bilir ciktilara ragbet edilmesi neticesinde egitimde hesap verilebilir-
lik algis1 diinya genelinde yayginlagsmigtir.” Belirtilen alginin da
etkisiyle egitimde degerlendirme, spesifik olarak Ogrencilerin ne
diizeyde 6grendiklerini ya da 6grenme eksikliklerini belirlemek ve
bunlar diizenlemek amaciyla yapilmaktadir.?® Egitimde Kkiiresel
standartlarin saglanmasi1 hedefi ve ciktilarin izlenmesi, 6gretim
programlarinda gerceklestirilmesi hedeflenen kazanimlar ve erisilen
kazanimlar arasindaki farkin degerlendirilmesi hususunu 6n plana
cikarmustir.?’

Sonmez,”® Bloom’a®* atifla, nicel arastirmalarda kullanilan de-
gerlendirme tiirlerinden belli amaclar icin yapilan degerlendirmeyi;
Tanima-Yerlestirmeye Doniik Degerlendirme, Durum Muhasebesine
Doéniik Degerlendirme ve Bicimlendirme ve Yetistirmeye Doniik
Degerlendirme olmak {izere ii¢ baslik altinda siniflandirmistir. Du-
rum Muhasebesine Doniik Degerlendirme (Summative Evaluation:
Ogrenme Diizeyini Belirlemeye Déniik Degerlendirme); 6grencinin
bir ders ya da kursla ilgili donem ya da okul basarisin1 ve hedeflere
(kazamimlara) erisme diizeyini saptamak amaciyla yapilir. Belirtil-
digi ilizere egitim programi degerlendirilirken programin tiim 6gele-
rinin incelenmesi gerekmektedir ve programlarin degerlendirilme-
sine kaynaklik etmesi acgisindan 6grencilerin kazanimlari edinme
diizeyleri kritik bir veri kaynagi olarak 6n plana ¢ikmaktadir.*

Yukarida ana hatlariyla temas edilen O0gretim ve Ogretimin
planlanmasi siireclerinde meydana gelen gelismelerin DKAB dersi
0zelinde bilimsel arastirmalarla tartisilmasi ve 6gretim programinin
temelini olusturan hedeflerden hareketle degerlendirilmesi 6nem
arz etmektedir. Ogretim programlarinda yer alan DKAB dersi hedef
ve kazanimlarinin yillar icerisindeki degisiminin incelenmesi, mev-

25 Hateme Aysel Kuzu - Cahit Erdem, “Egitim Programi Teorisi: Ralph Winfred Tyler'in
Katkilar”, Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi 19/44 (2024), 3127.

26 Soner Mehmet Ozdemir, “Egitimde Program Degerlendirme ve Tiirkiye’de Egitim
Programlarini Degerlendirme Calismalarinin incelenmesi”, Van Yiigiincii Yil Universi-
tesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 6/2 (2009), 128.

27 Mesleki Yeterlik Kurumu, Ogrenme Kazaniumlar: Rehberi (Ankara: Mesleki Yeterlilik
Kurumu, 2020), 14.

28 Veysel Sénmez - Fiisun Giilderen Alacapinar, Ornekleriyle Egitimde Program Deger-
lendirme (Ankara: An1 Yayincilik, 2015), 37-38.

29 Benjamin S Bloom vd., Handbook on Formative and Summative Evaluation of Student
Learning (United States of America: McGraw-Hill, 1971), 14.

30 Yakar, “Gelecegin Egitimi Uzerine Program ve Tasarim Modeli Onerileri: ‘Yasamsal
Egitim Programlarr’ ve ‘Yasamsal Ogretim Tasarimlari™, 6.
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cut kazanimlarin taksonomilere gore degerlendirilmesi, kazanim-
lardan hareketle sahada ogrencilerle gerceklestirilen 6lcme ve de-
gerlendirme calismalar1 ve dersin 6gretmenleri tarafindan yapilan
geri bildirimlerin raporlanmasi program gelistirme mekanizmalari
icin kritik bir 6neme sahiptir. Ilgili alan yazin incelendiginde son on
yilda yapilan calismalarda; kazanimlarin Bloom taksonomisine gore
degerlendirilmesi®!, farkli inan¢ ve dinlerle ilgili kazanimlarin 6g-
renciler tarafindan yorumlanmasi®?, degerler ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyinin oOlciilmesi ile analiz ve simflamasi®®; kaza-
mimlarin 21. yiizyil becerileri kapsaminda incelenmesi,** belirli bir
egitim diizeyine iliskin kazamimlarin 6lciilmesi® ve farkli 6gretim
programlarina gore kazanimlarin analizi*® basliklarinin 6n plana
ciktig1 goriilmektedir. 2017 yilinda Elmas’in yaptig1 calismada il-
kogretim DKAB Dersi 6gretmenlerinden dersin kazanimlarini deger-
lendirmeleri talep edilmis ve 80 Ogretmenden elde edilen veriler
analiz edilmistir.*” Ceylan’in Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM)

31 Hasan Sabri Celiktas, “Kazanimlarin Kazandirdiklari: Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersi Ortadgretim Programi Kazanimlarinin Bilissel, Duyussal ve Devinissel Alanlara
Gore Degerlendirilmesi”, BEU ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 11/1 (2024), 1-27; Mehmet
Yildiz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4-8) Ogretim Programrndaki Bilissel Kazanim-
larin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi”, Bozok Universitesi flahiyat
Fakiiltesi Dergisi 19/19 (2021), 307-342; Hiiseyin Kasim Koca, “Ortadgretim Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programr'nda Bulunan Biligsel Kazanimlarin Yeni-
lenmis Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi”, Marife Dini Arastirmalar Dergisi
22/1 (2022), 293-313.

32 Hatice An - Siileyman Akyiirek, “Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Farkli
Inang ve Dinlerin Ogretimine iligkin Kazamimlarin Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarina fligkin
Diisiinceleri ile Uygunlugunun incelenmesi: Karma Bir Arastirma”, Bilimname 51
(2024), 377-404.

33 Mehmet Nas, “Ortadgretim DKAB Ogretim Programindaki Degerler ile ilgili Kazanim-
larin Gergeklesme Diizeyi (Manisa ili Ornegi)”, Disiplinlerarast Egitim Arastirmalart
Dergisi 8/17 (2023), 52-74; Abdullah Duman, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin
Ahlaki Kazamim Amacina Erisim Diizeyi Olcegi (DKAB-AKO): Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1”, Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi 24/2 (2024), 607-637.

34 Osman Aktan - Giilseher Yurtcu, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim Programi
Ders Kazanimlarinin 21. Yiizyil Becerileri Acisindan incelenmesi”, Tiirkiye Din Egitimi
Arastirmalart Dergisi 17 (2018), 13-50.

35 Ahmet Cakmak - Mustafa Fatih Ay, “Ortadgretim Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
Genel Amaclarina Erisim Diizey Olcegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1”, Degerler
Egitimi Dergisi 14/31 (2016), 43-66.

36 Hayati Tetik, “ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 2010-2018 Ogretim
Programi Unite ve Kazamimlar1 Uzerine Bir Degerlendirme”, Universal Journal of
Theology 3/1 (2018), 64-86.

37 Betiil Elmas, 6. Stnif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Miifredatimin" Inang, Hz Mu-
hammed, Ahlak" Ogrenme Alami Ogrenci Kazamimlarimin Ogretmenler Tarafindan De-
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DKAB 6gretim programlar: hakkinda 18 DKAB 6gretmeniyle yiiriit-
tligli nitel arastirmada ise, 2018-2025 yil1 6gretim programlarinda
yer alan kazamimlarla ilgili kiyaslamalar1 da iceren degerlendirme-
ler yer almaktadir.®®

DKAB dersi ilkokul 4 ve ortaokul siniflar® ile ortadgretim sinif-
lar1*® dahil olmak tizere 6gretim programlari sarmal bir yapida olus-
turulmustur. Sarmal miifredat (spiral curriculum),” 6gretim prog-
ramindaki ilkelerin kii¢ciik kademelerden ilerleyen kademelere dog-
ru belirli araliklarla yeniden ele alindig1 ancak her doniiste daha
derin ve karmasik bicimde islendigi bir miifredat yaklasimidir.
DKAB dersi 6gretim programinin sarmal yapida kurgulanmasi, ka-
demelerdeki kazanimlarin bir biitiin olarak degerlendirilmesini
desteklemekte ve kolaylastirmaktadir. Ogretim programlarindaki
kazanimlarin birbirinden kopuk, bagimsiz ve rastgele degil de te-
matik biitiinliik icerisinde kurgulanmasi, bu calismanin 6l¢gme yak-
lasimin1 yénlendiren temel hareket noktasidir. Bu baglamda litera-
tlir incelendiginde kazanimlarin biitlinciil bir perspektifte analiz
edildigi ve gerceklesme diizeylerinin raporlandigi bir 6rnege rast-
lanmamustir. Olgme ve degerlendirme calismalarinda siirecin muha-
taplar1 olarak kazanimlarin gerceklesmesine dair 6grenci bildirimle-
ri de islevsel bir unsur olarak kabul edilmektedir. DKAB egitiminin
ogrenciler {izerindeki genel ciktilarinin sistematik ve biitiinciil bi-
cimde degerlendirilmesine imkan taniyacak bir 6l¢me aracinin bu-
lunmamasi, bu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.
Buradan hareketle bu ¢alisma kapsaminda DKAB dersi kazanimlari-
nin gerceklesme diizeylerini belirlemek amaciyla gecerli ve giiveni-
lir, 6z bildirime dayali, likert tipi bir 6lcek gelistirilmesi hedeflen-
mistir. 2024 yilinda asamali olarak yiiriirliige giren TYMM, prog-
ram degerlendirme icin gerekli siire¢ ve kosullar olusmadigi icin

gerlendirilmesi (Konya: Necmettin Erbakan University, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ya-
yinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, 2017).

38 Tuncay Ceylan, “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli DKAB Ogretim Programlarinin Og-
retmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi”, flahiyat Tetkikleri Dergisi 63 (Nisan
2025), 55-70.

39 MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, llkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programi (4-8) (Ankara: Milli Egitim Bakanhg Din Ogretimi Genel Miidiirliigi,
2018), 1.

40 Milli Egitim Bakanhg1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ortadgretim Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi Ogretim Programi (9-12) (Ankara: MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii,
2018), 1.

41 Nancy J. Brooks, “Spiral Curriculum”, Encyclopedia of Curriculum Studies (London:
Sage Publications, 2010), 808.
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calisma kapsami disinda tutulmustur. Madde yazimi siirecinde
2018 DKAB ogretim programlarinda belirli bir kademeye odakla-
nilmamis ve biitiinciil bir yaklasimla; ilkdgretim 4. sinif, ortaokul ve
ortadgretim kademelerinde yer alan biitiin kazanmimlar kapsama
dahil edilmistir. Bu yoniiyle konuyla ilgili literatiirde yer alan ca-
lismalardan farkhilasmaktadir. Ogretimde kazanimlarin degerlendi-
rilmesi ve ihtiyaglara gore yenilenmesi noktasinda aktif ve dinamik
bir siirecin takipcisi olmanin 6nem kazandig1 bir donemde DKAB-
KAGDOniin, ilgili dersin gelisimine bundan sonraki siirecler icin de
katki saglamasi1 hedeflenmektedir. Calisma, s6z konusu O6lgegin
gecerlik ve giivenirlik analizlerini yaparak 9 yillik zorunlu DKAB
egitimi sonrasinda dersin kazanimlarinin 6grenciler tarafindan ne
Olciide gerceklestiginin belirlenmesi noktasinda alana katki sagla-
may1 amaclamaktadir.

2. Yontem

Bu boéliimde arastirma modeli aciklanacak, calisma gruplar ve
veri toplama araglar1 tanmitilacak ve Olcek gelistirme siirecleri ile
gerceklestirilen gecerlik-giivenirlik analizleri hakkinda bilgi verile-
cektir.

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma, DKAB-KAGDO'niin psikometrik &zelliklerinin belir-
lenmesi amaciyla nicel arastirma yonteminin tanimlayici/betimsel
tarama modelinin kullanildig1 bir 6lcek gelistirme arastirmasidir.
Tanimlayici/betimsel arastirma; problemin nasil ortaya c¢iktigini
ongorerek, problemin tanimlayici unsurlarini, meydana gelme sikli-
gin1, probleme etki eden degiskenleri ve bu degiskenlerin 6nem
derecelerini aciklama ve degiskenler arasi iliskiyi belirleyerek cika-
rimlarda bulunma yoluyla gerceklestirilen bir arastirma modelidir.*

2.2. Orneklem

Orneklem, Istanbul il ve ilcelerinde MEB’e bagh devlet okulla-
rinda kayith bulunan ortadgretim 12. sinif 6grencilerinden olus-
maktadir. Yap1 gecerligi calismalarinda ulasilmasi gereken katilimer
sayisina iliskin farkl goériisler bulunmaktadir. Orneklem biiyiikliigii
arttikca yapilacak olan analizlerde hata oraninin azalacagi ve para-

42 A, Hamdi islamoglu - Umit Almacik, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yéontemleri (istan-
bul: Beta Basim Yayim, 2016), 40-41; Sener Biiyiikoztiirk, Egitimde Bilimsel Arastir-
ma Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi, 2022), 25.
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lel olarak analiz giiciinii artiracagi yoniinde goriisler bulunmakta-
dir.*® Evrenin biiytikliigii, olcekte yer alan madde sayisi gibi veriler-
den hareketle yapilan planlamalarin yaninda, 6lgcekte yer alan her
bir boyutun en az 3-4 madde ile temsil edilmesi ve agiklanan ortak
varyansin temsil derecesine gore (6rnegin KMO > 0.6 ise 60-100
kisilik 6rneklemin yeterli bulunmasi) calisma grubunun diizenlen-
mesi de belirtilen 6zellikler arasinda yer almaktadir.** Literatiirde
yer alan goriislerden hareketle bu calismada 6rneklem sayist madde
sayisinin (kontrol sayisi dahil 22 madde) en az on kat1 olacak sekil-
de planlanmis ve toplam 732 kisilik calisma grubuna ulasilmistir.
Orneklemde farkli gelir seviyeleri, farkli sosyokiiltiirel cevreler ve
farkli akademik basar1 diizeylerinden katiimcilarin yer almasina
0zen gosterilmistir. Calismada, Liselere Gegis Sistemi (LGS) yerles-
tirme yiizdelik dilimleri temel alinmis ve ii¢ basar1 diizeyinden
(%3'liik dilim, %2071k dilim ve %50’1ik dilim) 6grencilerin yer aldi-
g1 Anadolu liseleri ile yerel yerlestirmeyle sinavsiz olarak okul basa-
r1 puanina gore 0grenci kabul eden liseler 6rnekleme eklenmistir.
Olcek gelistirme siireclerinde agir1 uyumdan kacinmak ve sonucla-
rnin genellenebilirlik kapasitesini artirmak* amaciyla acimlayici
faktor analizi ve dogrulayic1 faktoér analizi icin iki ayr1 gruptan veri
toplanmustir. Veri toplama siirecleri yiiz ylize gerceklestirilmistir.

2.2.1. AFA Orneklemi

Acgimlayici faktor analizi icin veri toplama siireclerinde 444 6g-
renci form doldurmustur. Katihimcilarin anket sorularimi dikkatli
okuyup okumadiklarini degerlendirmek ve 6lcek sorularini olabildi-
gince iyi tutabilmek amaciyla 22 maddelik anket formunun 15.
sorusu “Bu maddeyi katiliyorum olarak isaretleyiniz.” seklinde
kontrol sorusu*® olarak belirlenmigtir. Formlar incelendiginde
40(%9) katilimecinin kontrol maddesinde yer alan yonergeye uygun
isaretleme yapmadig1 goriilmiis ve bu formlar degerlendirme dist

4 frfan Yurdabakan - Sait Giim, “Davrams Bilimlerinde Olgek Gelistirme (Aciklayici
Faktor Analizine Dayal1)”, Tiirkiye Aile Hekimligi Dergisi 11/2 (2017), 117.

44 Robert C. MacCallum vd., “Sample Size in Factor Analysis”, Psychological Methods
4/1 (1999), 84.

45 Marjolein Fokkema - Samuel Greiff, “How Performing PCA and CFA on the Same
Data Equals Trouble: Overfitting in the Assessment of Internal Structure and Some
Editorial Thoughts on It”, European Journal of Psychological Assessment 33/6 (2017),
401.

46 Bk. Adam W. Meade - S. Bartholomew Craig, “Identifying Careless Responses in
Survey Data”, Psychological Methods 17/3 (2012), 437-455.
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birakilmistir. 404(%91) gecerli form 235(%58) kiz 6grenci ve
169(%42) erkek 6grenci tarafindan doldurulmustur.

2.2.2. DFA Orneklemi

Olcek yapisinin dogrulanmasi amaciyla 1901 (%57,9) kiz ve
138’1 (%42,1) erkek olmak iizere toplam 328 lise 6grencisinden veri
toplanmistir. AFA sonrasinda soru sayisi azalmistir. Bu durum kati-
limcilarin yanitlarina yansimis ve toplanan verilerin tutarli bulun-
masi1 sebebiyle 328 katilimcinin verisiyle dogrulayici faktor analizi
yapilmustir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada gelistirilen DKAB-KAGDO yaninda, élciit gecerligi
icin Icsel Dini Motivasyon Olcegi ve cinsiyet bilgilerinin 6grenilmesi
amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir.

2.3.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Kazanimlarinin
Gerceklesme Diizeyi Olcegi (DKAB-KAGDO)

DKAB-KAGDO din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi kazanimlarinin
gerceklesme diizeyinin Olciilmesi amaciyla gelistirilmistir. Gelistiri-
len olcek besli likert tipi*’ (1-Kesinlikle katilmiyorum, 2-
Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Kesinlikle katiliyo-
rum) bir 6lcektir ve 14 maddeden olusmaktadir. Olcek Bilgi ve Far-
kindalik olmak iizere 2 alt boyuttan olusmaktadir. Olcekten alinabi-
lecek puanlar 14-70 arasinda degismekte ve alinan puanin yiiksek
olmasi kazanimlarin gerceklesme diizeyinin yiiksek oldugunu gos-
termektedir.

2.3.2. icsel Dini Motivasyon Olcegi

Tiirkge uyarlamasi Karaca*® tarafindan yapilan 6lcek Hoge® ta-
rafindan gelistirilmistir. 10 maddeden olusan ve tek boyutlu olan
6lcegin Tiirkce uyarlamasinda Cronbach Alpha degeri (,84), giive-
nirlik katsayisi ise (,76) bulunmustur.

47 Robert F. DeVellis, Olcek Gelistirme: Kuram ve Uygulamalar, ed. Tarik Totan (Ankara:
Nobel Yayincilik, 2022), 93.

48 Faruk Karaca, “Din Psikolojisinde Metot Sorunu ve Bir Dindarlik Olgeginin Tiirk
Toplumuna Standardizasyonu”, EKEV Akademi Dergisi 3/1 (2001), 198-201.

49 D. R. Hoge, “A Validated Intrinsic Religious Motivation Scale”, Journal for the Scienti-
fic Study of Religion 11 (1972), 369-376.
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2.4. Taslak Olc¢egin Gelistirilmesi

2018 Ogretim Programi DKAB dersi ilkokul, ortaokul ve orta-
Ogretim programlarinda yer alan 220 kazanimin yer aldig: bir sab-
lon hazirlanmistir. Her bir 6gretim kademesi icin ayr1 olmak kaydiy-
la birbirinden bagimsiz ve tesadiifi 3 farkli yillik plan incelenmis ve
kazanimlarin yillik planlarda yer verilen islenme siireleri tespit edi-
lerek olusturulan kazanim sablonunda ilgili boliime not edilmistir.
Incelenen yillik planlarda farklihklarin cok kisith oldugu, maksi-
mum 1 veya 2 kazanima ayrilan ders saati degisikligiyle sinirli ol-
dugu tespit edilmistir. Veriler arasindaki benzerlik ve uyumdan
hareketle incelenen yillik plan sayisi yeterli bulunmustur. Bu islem
sonucunda kazanmimlar onceliklerine gore simiflandirilmistir. En
fazla 14saat /7 hafta ve en az 4 saat/2 hafta olacak sekilde dersler-
de islenme siirelerine gore kazanimlar siralanmistir. Farkli 6gretim
kademelerinde aym1 ya da icerik bakimindan benzer kazanimlar
tespit edilmistir. Konuyla ilgili; “Tutum ve davranislarimda olciilii
olmaya Ozen gosteririm.” kazaniminin 7. sinifin 3. {initesinde 3.
kazanim®® ve 10. sinifin 4. iinitesinde 4. kazanmim®' olarak yer alma-
s1 6rnek gosterilebilir. Olcek gelistirme siireclerinde maddelerin dil
acisindan sade ve anlasilir olmasi, 6lgekte icerik bakimindan amac-
siz tekrarlara yer verilmemesi ve secilen maddelerin 6lgegin hedef-
ledigi 6l¢limili tam anlamiyla yansitmasi amaciyla; ortak temalarda
kazanimlarin igslenme siireleri, ifade uygunluklar1 ve DKAB dersinin
genel amaclar1 da g6z 6niinde bulundurularak tercihler yapilmistir.
Bu islemlerin sonucunda yapilan elemelerle, miimkiinse olcekte
kullanilmas: tasarlanan madde sayisinin minimum 3-4 kat1 olmasi®
goriisii de goz oniinde bulundurularak, ilk asamada kazanimlardan
olusan 85 ol¢ek maddesi belirlenmistir.

Bir sonraki asamada kazanimlar 2018 yili DKAB 6gretim prog-
raminin temel felsefesi ve amaclar1 bakimindan, ilkokul 4. sinif,
ortaokul ve ortadgretim programlari géz Oniinde bulundurularak
incelenmistir. Programlarda belirtilen felsefe ve amaclar ayni za-
manda, 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda>® yer alan “Tiirk

50 MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, llkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretim
Programi (4-8), 33.

51 MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogre-
tim Programi (9-12), 23.

52 A. Ata Tezbasaran, Likert Tipi Olcek Hazirlama Kilavuzu (Ankara: Tiirk Psikologlar
Dernegi Yayinlari, 2008), 14.

53 Milli Egitim Temel Kanunu, Milli Egitim Temel Kanunu 43 (1973).
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Milli Egitiminin Genel Amac ve Temel ilkeleri” kapsaminda da de-
gerlendirilmistir. Bu siirecin sonucunda “dini ve ahlaki kavramlari
tanima, Islam dininin ana kaynaklarini tanima, Hz. Muhammed’in
hayat1 ve érnekligi ile Islam dinindeki konumu hakkinda bilgi sahibi
olma, ahlaki degerleri tanima ve icsellestirme, farkh
din/inan¢/yorum bicimlerine saygi duyma” maddelerinin biitiin
o0gretim kademeleri icin gecerli oldugu tespit edilmistir. Bununla
birlikte yapilan incelemelerde programlarin kademelerine gore “Is-
lam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkelerini aciklama (4. sinif ve
ortaokul)” ve “Islam dininin iman, ibadet ve ahlak esaslar1 arasin-
daki iligkiyi analiz etme (ortadgretim)>*” gibi biligsel olgunluk ge-
rektiren amaglarda farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Yillik
planlardan hareketle yapilan degerlendirme sonucunda belirlenen
maddeler; programlarda yer verilen ortak ve ayrisan amaclara gore
yeniden degerlendirilmis ve kapsam onceliklerine gore yapilan ele-
meler sonucunda kazanimlardan hareketle 34 6lcek maddesi olus-
turulmustur.

Yazilan maddelerin dil ve anlatim agisindan uygunlugunun
kontrol edilmesi amaciyla bir dil uzmanindan, 6gretim programla-
rinda yer alan kazanimlarin genel biitlinliigiinii ne 6lciide yansitti-
gin1 belirlemek amaciyla biri 10, diger 20 yili askin siiredir gore
yapmakta olan iki DKAB dersi 6gretmeninden degerlendirme talep
edilmistir. DKAB dersi kazanimlarinin gerceklesme diizeyini 6l¢me
amacina hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla ise 6 alan
uzmanindan degerlendirme talep edilmistir. Aym1 zamanda 10 lise
son siif 6grencisine pilot uygulama yapilmis; bu siire zarfinda 6g-
rencilerin sorulari yanitlama davranislar1 gozlemlenmis ve sorulari
algilama bicimlerini anlamak amaciyla her bir maddeyle ilgili doniis
alinmustir. Geri bildirimler tekrar etmeye basladiginda pilot uygu-
lama sonlandirilmistir. Biitiin bu islemler sonucunda elde edilen
goriisler detayl bir sekilde incelenmis, gerekli diizenlemeler yapila-
rak 21 maddelik taslak 6l¢ek ortaya cikmustir.

2.5. Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Bu calismada gelistirilen olcegin uygulamasi 2025 yili mart
ayinda yapilmistir. Madde analizinin yapilmasi ve madde toplam

54 MEB Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Ortaégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogre-
tim Programi (9-12); MEB, 2018 llkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programu (Milli Egitim Bakanligi, 2018).
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korelasyonlarinin degerlendirilmesinden sonra gecerlik analizlerine
gecilmistir. Yap1 gecerliginin kontrol edilmesi amaciyla korelasyon
matrisinin veri setine uygunlugunun degerlendirilmesi icin Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degerlerine bakilmis ve Bartlett kiiresellik testi
yapilmstir. Olcegin yap1 gecerliginin tespit edilmesi asamasina ge-
lindiginde sirasiyla AFA ve DFA farkli veri setlerinde yapilmistir.
Olciit gecerligi icin kullamlan icsel Dini Motivasyon Olceginin
DKAB-KAGDO ile Pearson korelasyon katsayisina bakilmistir. Mad-
de ayirt ediciliginin belirlenmesi amaciyla maddeler %27’lik alt ve
{ist gruplara ayrilmig ve analiz sonuclari degerlendirilmistir. Olcegin
giivenirliginin test edilmesi amaciyla ilk olarak Cronbach Alfa dege-
ri hesaplanmis, sonrasinda ikiye ayirma giivenirlik analizlerinden
Split-Half yapilmistir.

DKAB-KAGDO gelistirme calismalar1 kapsaminda elde edilen
verilerle yapilan gecerlik ve giivenirlik analizlerinde SPSS 25 ve
AMOS 24 istatistik paket programlari kullanilarak bulgulara ulasil-
mugtir. Olgek gelistirme siirecinin biitiin asamalarinda bilimsel yon-
tem ve standartlara uygunluk esas alinmaistir.

3. Bulgular
3.1. Madde Analizi

Maddelerin ayirt edicilik seviyelerini ve 6lcmesi istenen 6zellik-
le uyumlarini tespit etmek amaciyla gecerlik ve giivenirlik analizle-
rinden 6nce madde analizi yapilmistir. Literatiirde faktor yiiklerinin
skoru ile ilgili en alt seviye olarak ,30 olciitii gosterilmekle birlikte,
iyi ayirt edicilik madde gecerliginin yiiksek olmasiyla iligkilendiril-
mistir.>> ,30 ve tizeri faktor yiikleri kabul edilebilir olarak degerlen-
dirildiginden bu 06I¢iit referans alinmistir. Biri kontrol sorusu olmak
iizere toplamda 22 maddeden olusan DKAB-KAGDO'ye iliskin mad-
de analizi sonuclar incelendiginde, bir maddenin diger maddelerle
olan iliskisinin ,30 degerinin altinda olmamasi gerekliliginden ha-
reketle bu degeri saglamayan 6 madde sirasiyla (3, 4, 6, 7, 14, 21)
Olcekten cikarilmistir. Geriye kalan 15 maddeye iliskin madde top-
lam puan korelasyon degerleri Tablo 1’de verilmistir.

55 Adnan Erkus, “Olcek Gelistirme ve Uyarlama Gahismalarinda Kargilagilan Sorunlar”,
Tiirk Psikoloji Biilteni 13/40 (2007), 20; Ezel Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve
SPSS ile Veri Analizi (Ankara: Nobel Yayincilik, 2018), 33.

DiNBILIMLERI AKADEMIiK ARASTIRMA DERGISI CiLT 26 SAYI 1



FATMA NUR KALKAVAN / NURULLAH ALTAS

Tablo 1: Madde-Toplam Puan Korelasyon Degerleri

Madde Madde Diizeltilmis Madde
Silir}diginde Silir}diginde Madde Silindiginde
Olgek Olgek Toplam Cronbach Alfa
Madde No Ortalamasi Varyansi Korelasyonu Degeri
Madde 1 51,21 94,953 ,555 ,890
Madde 2 51,14 99,425 ,461 ,893
Madde 5 51,16 93,422 ,545 ,891
Madde 8 50,83 96,043 ,618 ,887
Madde 9 51,53 97,004 ,508 ,891
Madde 10 51,57 95,684 ,542 ,890
Madde 11 50,30 98,477 ,616 ,888
Madde 12 50,86 93,653 ,671 ,885
Madde 13 50,83 96,994 ,541 ,890
Madde 16 50,58 93,534 ,728 ,883
Madde 17 51,25 94,270 ,685 ,884
Madde18 50,70 95,519 ,671 ,885
Madde 19 51,35 95,976 ,559 ,889
Madde 20 50,70 101,334 ,454 ,893
Madde 22 50,94 97,897 ,457 ,893

DKAB-KAGDO’ye ait madde-toplam korelasyonu degerleri ince-
lendiginde oOlcekte kalan maddelerin, madde toplam korelasyon
degerlerinin ,454 ile ,728 araliginda oldugu belirlenmistir. Madde
toplam puanlari maddeler arasi iliskinin tutarli oldugunu goster-
mektedir.

3.2. Acimlayic1 Faktor Analizi

Faktor analizlerinden 6nce Bartlett Kiiresellik Testi yapilmis ve
elde edilen sonuclara gore degiskenler arasindaki iliski yeterli bu-
lunmustur (p<0,05, p=0,000). Kaiser Meyer Olkin Orneklem Bii-
yikltigi Yeterlik Testi (KMO) degerinde 0,60 ve iizerindeki deger-
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ler>® kabul edilmekle birlikte 0,90 ve {istii miikemmel, 0,80 ve {istii
cok iyi, 0,70 ve 0,60lar vasat ve 0,50 ve alt1 ¢cok koétii olarak kabul
edilmektedir.>”

Tablo 2: KMO ve Bartlett’s Testi

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Biiyiikliigii Yeterlilik Testi 924
Ki-Kare Degeri 2662,379

Bartlett's Kiiresellik Testi Serbestlik Derecesi 105
,000

Anlamlilik -P

KMO degeri 6rneklem sayisinin faktér analizi icin yeterliligini
Olcmektedir ve Tablo 2’de de belirtildigi {izere belirlenen katilimci
sayisi faktor analizi yapilmasina uygundur (KMO=,924). KMO ve
Bartlett degerlerinin uygun bulunmasi gelistirilen DKAB-KAGDO’de
maddelerin kendi arasinda ve varsa alt boyutlarla olan iliskilerini
belirlemek icin ilk adimda Ag¢imlayici Faktér Analizi yapilmistir.
Acimlayic1 faktor analizi, birbiriyle iliskili degiskenlerin bir araya
getirilmesi ve boyut indirgeme isleminin yapilmasi sonucu bagimli-
lik yapisinin ortadan kaldirilmasi ile dlciilen yapinin az sayida de-
giskenle ve olabildigince yiiksek varyansla aciklanmasini saglayan
bir analizdir.®® Faktor yiiklerinde kabul edilen referans araliginda
,60 istii yiiksek, ,30 ve iistli orta derecede kabul edilebilir bulun-
makta ve bu seviyenin altinda kalan faktor yiikleri degerlendirmeye
alinmamaktadir.®® A¢imlayici faktor analizi sonucunda faktor yiikii
,40 ve altinda olan maddeler, birden fazla faktorle iliskili olarak
faktor yiikleri ,10 alt1 degerde (binisik) yer alan maddeler®® ve her-
hangi bir faktérde anlaml dagilmayan maddeler 6lcekten cikarilir.
Bu siirecte kalan maddelerin yeterli faktor yiikiinii almasina, her bir
maddenin yalnizca bir faktor altinda anlaml yiik almasina ve 6lge-
gin en sade haline gelmesine dikkat edilmistir. Olcegin faktor yapi-

5  Barbara G. Tabachnick - Linda S. Fidell, Cok Degiskenli Istatistiklerin Kullanimu, ed.
Mustafa Baloglu (Ankara: Nobel Akademik Yayincilik, 2020), 619-620.

57 Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 50-51.

58 Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 46; Yurdabakan - Giim,
“Davranis Bilimlerinde Olgek Gelistirme (Agiklayict Faktér Analizine Dayalt)”, 117.

59 Paul Kline, An Easy Guide to Factor Analysis (New York: Routledge, 2002), 6.

60 Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi, 50.
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sinin belirlenmesi amaciyla Scree Plot (Yamag Grafigi) kullanilmis
ve elde edilen dagilim grafigi Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1: Scree Plot Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue

[

1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 12 13 14 15

Component Number

Sekil 1’de yer aldig1 iizere 15 maddelik DKAB-KAGDO Scree
Plot incelemesinde (Eigen Degeri 1) 2. faktérden sonra dirsek nok-
tas1 gozlenmis ve bu nedenle 2 faktorli yapi kabul edilmistir. Takip
edilen islemler ve faktor analizi sonucunda belirlenen faktorler
arasinda teorik acidan iliski olmas: beklendigi i¢in Direct Oblimin®!
dondiirme analizi yapilmis ve analiz sonucunda olusan alt boyutlar
ve maddelere iliskin degerler Tablo 3’te verilmistir.

61 islamoglu - Alniagik, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontemleri, 2016, 419-420; Tabach-
nick - Fidell, Cok Degiskenli Istatistiklerin Kullanimi, 642-645.
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Tablo 3: DKAB-KAGDO: Déndiiriilmiis Bilesen Matrisi ve Top-
lam Aciklanan Varyans

F* Faktor Faktor Oz

Agirliklar Aciklayicilart | Deger
Maddeler

Farkindalik
16. Allah inancinin insan hayatin- | ,874
daki 6neminin fakina varirim.

12. ibadetlerin bireylerin ahlaki ,847
gelisimi tizerindeki etkilerinin farkina
varirim.

11. Hz. Muhammed’in davranisla- @ ,845
riyla insanlar iyiye yonlendirdigini
fark ederim.

1. Bir insanin dogru davranislar ,747
558| db sergilemesinde dinin 6nemli bir etkisi
oldugunu diisiintiriim. 41,940
1 8. Dinimizce 6nemli giin ve gece- | ,725

lerin toplumsal biitiinlesmeye olan
katkisinin farkina varirim.

18. Diinya hayati ile ahiret hayat1 | ,701 6,291
arasindaki iligkiyi anlamlandirabilirim.

17. Gevre sorunlarina Islam dini- | ,689
nin yaklagimlarindan hareketle ¢6ziim
oOnerileri gelistirebilirim.

13. Genglerin kisilik gelisiminde 660
orf ve adetlerin etkisinin farkina vari-
rim.

Bilgi
19. Kur’an1 Kerim’de gecen dini ,794
kavramlan (ihsan, ihlas, takva, hidayet
vb.) yorumlayabilirim.
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9. Islam diisiincesinde ortaya ,735
cikan mezhepleri (itikadi ve fikhi)
bilirim.

2. Hz. Muhammed’in dogumunu, ,713

cocukluk ve genclik yillarini anlatabili-
rim.

2 22. Melekleri 6zelliklerine gore ,674
siniflandirabilirim. 12,522 1,878
10. Zekatin farz oldugunu ayet ve ,647
hadisleri kullanarak soyleyebilirim.
20. Din kiiltiiriimiiziin olugmasin- ,636

da etkili olan bazi sahsiyetleri (Mevla-
na, Yunus Emre vb.) tanirim.
5. Namazin nasil kilindigini anla- ,503
tabilirim.
T+ 54,462

F*: Faktorler
T**: Toplam

Faktor yiik degerleri ,66-,87 arasinda degismekte olan birinci
faktor “Farkindalik”, faktor yiik degerleri ,50-,79 arasinda degis-
mekte olan ikinci faktér ise “Bilgi” olarak isimlendirilmistir. Bu
isimlendirmenin teorik alt yapisi, kavramsal cerceve boliimiinde
ana hatlartyla deginilen Bloom taksonomisinden hareketle olustu-
rulmustur. Yenilenmis Bloom taksonomisinde bilissel siire¢ boyutu;
hatirlama (tanima, animsama), anlama (yorumlama, 6rnek goster-
me, siniflama, 6zetleme, sonuc ¢ikarma, karsilastirma), uygulama
(vapma, tamamlama), analiz etme (ayirt etme, organize etme, ilis-
kilendirme/dayandirma), degerlendirmek (kontrol etme, kritik et-
me), sentez yapma (olusturma, planlama, iiretme) olacak sekilde
kategorilere ayrilmistir. “Bilgi” faktoriinde yer alan maddeler, hatir-
lama kategorisinin ‘tanima’ ve ‘animsama’; anlama kategorisinin
‘yorumlama’, ‘siniflama’ ve ‘Gzetleme’ alt boyutlariyla iliskilendiril-
mistir. “Farkindalik” faktoériinde yer alan maddeler ise cogunlukla
anlama kategorisinin ‘sonuc c¢ikarma’ ve daha ileri seviye kategori-
lerden olan analiz etme bashgi altinda yer alan ‘organize etme’ ve
‘iliskilendirme/dayandirma’ ile iligskilendirilmistir.

“Farkindalik” ve “Bilgi” faktorleri toplam varyansin 54,462’sini
aciklamaktadir. Egitim arastirmalarinda yaygin kanaate gore %50
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ve flzeri acgiklanan varyans orami yeterli kabul edilmektedir.%
DKAB-KAGDO'niin faktorleri arasindaki iliskinin aciklanmasi ama-
ciyla faktorler arasi korelasyonuna bakilmistir. Pearson Garpim
Korelasyon analizleri sonucunda ulagilan degerler Tablo 4te yer
almaktadir.

Tablo 4: DKAB-KAGDO ile Alt Boyutlar1 Arasi Korelasyon So-

nuclari
Faktorler DKAB-KAGDO Farkindalik Bilgi
DKAB-KAGDO 1
H Farkindalik ,900** 1
Bilgi ,849%* ,534%* 1
N 404 404 404

**P<,01

Bir 6lgegin alt boyutlar1 arasi korelasyon katsayilarinda ,90
tizeri yiiksek diizeyde iligki olarak tanimlanmakta ve alt boyutlarin
birbirinden bagimsiz yapilar 6l¢gmedigini gostermektedir.®® Tablo
4'te de goriilecegi iizere faktérler hem DKAB-KAGDO toplam puani
ile ,900-,849 degerleri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski icinde
hem de kendi aralarinda ,534 degerinde P<,01 diizeyinde anlaml
bir iliski icerisindedir.

3.3. Dogrulayic1 Faktor Analizi

Acgimlayic faktor analizi sonrasinda belirlenen 2 faktorli yapi-
nin test edilmesi amaciyla dogrulayici faktér analizi yapilmistir.
Dogrulayici faktor analizi, onceden belirlenmis modelin test edilme-
si ve mevcut yapinin elde edilen verilerle olan uyumunun degerlen-
dirilmesi i¢in yapilmaktadir.®*

62 Amy S. Beavers vd., “Practical Considerations for Using Exploratory Factor Analysis
in Educational Research”, Practical Assessment, Research, and Evaluation 18/6
(2013), 8.

63 Julie Pallant, SPSS Survival Manual: A Step by Step Guide to Data Analysis Using SPSS
for Windows (Maidenhead: Open University Press, 2007), 149.

64 D. D. Suhr, Exploratory or Confirmatory Factor Analysis (Cary: SAS Institute, 2006),
5.
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Sekil 2: DKAB-KAGDO Dogrulayici Faktoér Analizi Path Diyag-
rami
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CMIN/df:2,421; CFI:,966; AGFI:,886; RMSEA:,066; IFI:,967; GFI:,920; NFI:,944; TLI:,958

Sekil 2 incelendiginde, gelistirilen Olcege ait uyum kriterlerini
desteklemesi amaciyla yapilmasi 6ngoriilmiis modifikasyonlar go-
riilmektedir. DKAB-KAGDO’de benzer durumlari 6lgen; Kazanm 1-
8, Kazanm 12-18, Kazanm 1-17, Kazanm 19-9 ve Kazanm 2-22
maddeleri arasinda modifikasyon yapilmistir.

DFA kapsaminda ortaya cikan modifikasyon onerileri, sadece
istatistiksel iyilestirme amaciyla degil, maddelerin literatiirde te-
mellendirilen kavramsal yakinliklar1 cercevesinde degerlendirilmis-
tir. Ornegin Kazanml ile Kazanm 8 maddeleri dinin bireysel ve
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toplumsal diizeyde diizenleyici roliine isaret etmektedir. Bu kav-
ramsal yakinlik, maddeler arasindaki iliskinin sadece istatistiksel
degil kuramsal bir temele dayandigini gostermektedir. Kazanm 12
ve Kazanm 18 maddeleri dini eylemlerin sonu¢ merkezli ve sorum-
luluk temelli anlam sistemine atifta bulunmasi ve kavramsal olarak
ortiisme gostermesi bu iki maddenin istatistiksel olarak da ortak bir
ist yapiya dayandirilarak degerlendirilmesine imkan saglamstir.
Kazanm 1 ve Kazanm 17 maddeleri ise sirasiyla dinin genel ahlaki
diizenleyicilik rolii ile bu roliin somut olarak cevre baglaminda uy-
gulanmasi gerekcesiyle iliskilendirilmis ve aralarinda modifikasyon
yapilmistir. Bu iligki din kaynakli normatif yonlendirme boyutunda
ortak bir kuramsal zeminden beslenmektedir. Kazanm 19 ile Ka-
zanm 9 maddeleri arasinda yapilan modifikasyon, Kur’an’daki temel
dini kavramlarin manevi ve ameli boyutlarinin Islam diisiincesinde-
ki mezhepler tarafindan gelistirilen sistematik bilgi yapilar1 ve usul-
leri kanaliyla somut bir diinya goriisiine doniismesi cercevesinde
olusan kavramsal ve epistemolojik yakinlik cercevesinde degerlen-
dirilmistir. Son olarak Kazanm 2 Kazanm 22 maddeleri arasinda
modifikasyon yapilmistir. Her iki madde de 6grencinin dini bilgi
birikimine iligkin bilissel diizey kazanimlarini temsil etmekte ve bu
iceriksel yakinlik maddeler arasinda gozlenen iliskinin kuramsal
arka planini olusturmaktadir.

Tablo 5: DKAB-KAGDO Dogrulayict Faktér Analizi Uyum In-
deksleri*

Krlgz:i'rlrelsri Mﬁé(}??r;n o U}ir}lrlim %zeg(g;l‘:it Aciklama
x2/sd =3 <5 2,421 Miikemmel
avsga | 0= 121%36EA < | 006 <01i)1\§SEA < | o066 iy
SRMR 0= gilgm = 0.08<SRMR <0.10| 0,046 | Mikemmel

CFI 095<CFI<1 | 090<CFI<095 0966 | Mikemmel
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AGFI 0.90 =< AGFI <1 |0.85 =< AGFI < 0.90 0,886 Miikemmel

IFI 095<TIFI<1 | 090<IFI<0.95 0967 | Mikemmel
GFI 095<GFI<1 | 0.90<GFI<095 0920 | Mikemmel
*Kaynak: %°

Model uyumunun degerlendirilmesinde tiim modelin uygunlu-
gunu test etmek icin x2 uygunluk istatistigi (Chi-Square Goodness)
ve uyum indeksleri kullanilmaktadir.®® Yapilan modifikasyon sonu-
cu elde edilen degerler Tablo 5te yer almaktadir. Popiilasyondaki
yaklagik uyumun bir 6l¢iimii olan RMSEA® (Root Mean Square
Error of Approximation- Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii)
degeri iyi uyum indeksi araliginda (RMSEA= 0,066, 0.00 < RMSEA
< 0.06) yer almaktadir. Modelin 6ngordiigii ile gdzlemlenen kovar-
yanslar arasindaki farklari degerlendiren SRMR®® (Standardized
Root Mean Square Residual- Standartlastirilmis Ortalama Hatalarin
Karekokii) degeri ise milkemmel uyum indeksi araligindadir
(SRMR=0,046, 0.00 <= SRMR < 0.08). Ki-Kare testine alternatif
olarak olusturulmus tahmini popiilasyon kovaryansi tarafindan
aciklanan varyans oramm olcen GFI® (Goodness of Fit Index-
Uyum lyiligi Indeksi) degeri iyi uyum indeksi araliginda yer alirken
(GFI=0,920, 0.90 <GFI = 0.95); GFI'nin serbestlik derecesinin
mevcut toplam serbestlik derecesine oranina gore ayarlanmis versi-
yonu olan AGFI”° (Adjusted Goodness of Fit Index- Ayarlanmig
Uyum lyiligi Indeksi) degeri ise miikemmel uyum indeksi araligin-
dadir (AGFI= 0,886, 0.90 < AGFI < 1). RMSEA, modelin miikem-

65 L. T. Hu - P. M. Bentler, “Cutoff Criteria for Fit Indexes in Covariance Structure
Analysis: Conventional Criteria versus New Alternatives”, Structural Equation Mode-
ling 6/1 (1999), 27-28.

66 Hu - Bentler, “Cutoff Criteria for Fit Indexes in Covariance Structure Analysis: Con-
ventional Criteria versus New Alternatives”, 27-28.

67 James H. Steiger, “Notes on the Steiger-Lind (1980) Handout”, Structural Equation
Modeling: A Multidisciplinary Journal 23/6 (2016), 777-778.

68 Tabachnick - Fidell, Cok Degiskenli Istatistiklerin Kullanimt, 725.

6  Daire Hooper vd., “Evaluating Model Fit: a Synthesis of The Structural Equation
Modelling Literature”, 7th European Conference on Research Methodology for Business
and Management Studies (London, 2008), 196; S Sathyanarayana - T Mohanasunda-
ram, “Fit Indices in Structural Equation Modeling and Confirmatory Factor Analysis:
Reporting Guidelines” 24/7 (2024), 568.

70 Joseph F. Hair Jr. vd., Multivariate Data Analysis (Harlow: Pearson Education Lim-
ited, 2014), 581.
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mellikten ne kadar uzak oldugunu degerlendiren mutlak bir uyum
indeksidir (absolute fit index). Bunun yaninda; CFI (Comparative
Fit Index- Karsilastirmali Uyum Indeksi) ve IFI (Incremental Fit
Index- Artimli Uyum Indeksi) indeksleri modelin uyumunu en alt
referans modelle karsilastiran artimli uyum endeksleri (incremental
fit index) olarak tanimlanmaktadir. Modifikasyon sonuglarina gore
elde edilen degerler (CFI = 0,966, 0.90 < CFI < 0.95) ve (IFI=
0,967, 0.90 < IFI < 0.95) miitkemmel uyum indeksi araligindadir.
Yapilan DFA analizi sonuclarina gore uyum indeksleri miitkemmel
ve iyi uyum degerleri araligindadir. Modelin uyumlulugun mi-
kemmel uyum kriterini karsiladigi (x2/df=203,379/84<3) belir-
lenmistir.”*

3.4. Yap1 Gecerliligi

Agimlayicr ve dogrulayici faktér analizlerinden sonra, AVE
(Average Variance Extracted- Ortalama Aciklanan Varyans) ve CR
(Construct Reliability- Birlesik Giivenirlilik) degerlerine bakilarak
incelenmistir. Maddelerin kendi aralarinda ve toplandiklari faktor
yapisi ile aralarindaki iliski durumunun tespitinde kullanilan yakin-
sak gecerlilikte, AVE degerinin 0.50’nin iizerinde olmasi1 ve CR de-
gerinin 0.70’in iizerinde olmasi gerekmektedir.”? Arastirmada elde
edilen CR ve AVE degerleri Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 6: Dogrulanan DKAB-KAGDO Olcegine Ait AVE ve CR
Degerleri

Alt Faktorler CR AVE
Farkindalik 0,942 0,672
Bilgi 0,884 0,524

Tablo 6’daki degerler incelendiginde Farkindalik ve Bilgi fak-
torlerinin AVE ve CR degerlerinin, literatiirde kabul goren esik de-
gerin tizerinde oldugu belirlenmistir.

7L Hu - Bentler, “Cutoff Criteria for Fit Indexes in Covariance Structure Analysis: Con-
ventional Criteria versus New Alternatives”, 27-28.

72 Claes Fornell - David F Larcker, “Evaluating Structural Equation Models With Unob-
servable Variables and Measurement Error”, Journal of Marketing Research 18/1
(1981), 46-47.
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3.5. Olciit Gecerliligi

DKAB-KAGDO'niin 6lciit gecerligini incelemek amaciyla Icsel
Dini Motivasyon Olcegi kullanilmstir. Olgiit gecerliginde secilen
Olcek ile gelistirilmesi planlanan 6lcek arasinda coklu baginti prob-
leminin olusmamasi amaciyla hem iliskili hem de belirtilen proble-
me sebebiyet vermeyecek bir 6l¢me aracinin kullanilmasi amaclan-
mugtir. Icsel Dini Motivasyon Olgegi literatiirde yillardir kullamlan
bir 6lcek olmasi, madde sayisinin ve dil/anlam 6zelliklerinin DKAB-
KAGDO'niin hedef kitlesiyle uyumluluk géstermesi nedeniyle tercih
edilmistir. 1ki alan uzmanmmn da degerlendirmesinden hareketle
Icsel Dini Motivasyon Olcegi, DKAB-KAGDO'niin 6lciit gecerliginin
test edilmesi amaciyla kullanilmistir. Bu iki 6lcek arasindaki iligki-
nin test edilmesi amaciyla Pearson Korelasyonu analizi yapilmis ve
ilgili degerler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 7: DKAB-KAGDO ve Icsel Dini Motivasyon Olcegi Kore-
lasyonu

N DKAB-KAGDO
Icsel Dini 147 ,781"
Motivasyon
* >':p < ’0 1

Icsel Dini Motivasyon Olcegi toplam puani ve DKAB-KAGDO
toplam puaninin analiz edilmesi sonucu elde edilen degerlerden
hareketle (p<,01) DKAB-KAGDO'niin I¢sel Dini Motivasyon Olcegi
ile anlamli bir iliski icerisinde oldugu belirlenmistir.

3.6. Madde Ayirt Edicilik Analizi

DKAB-KAGDO'niin madde ayirt ediciligini belirlemek amaciyla
Olcek maddelerinin toplam puanlarindan hareketle 6lcekte en yiik-
sek puani alan %27’lik grup ile en diisiik puani alan %27’lik grup
belirlenmistir. Bu iki grup arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla
bagimsiz 6rneklem t-testi yapilmis ve elde edilen t degerlerinin -
17,208 ile -9,285 arasinda degistigi belirlenmistir. Biitiin maddeler
istatiksel olarak anlamli (p<,01) bulunmustur. Analiz sonuclari

Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 8: Maddelerin Ayirt Ediciliginin %27’lik Alt ve Ust Grup-
lara Gore Test Edilmesi

Maddeler t P N
Madde 1 -13,480 ,000™ 109
Madde 2 -9,285 ,000™ 109
Madde 5 -14,309 ,000™ 109
Madde 8 -12,993 ,000™ 109
Madde 9 -11,510 ,000™ 109
Madde 10 -12,571 ,000™ 109
Madde 11 -12,865 ,000™ 109
Madde 12 -16,500 ,000™ 109
Madde 13 -11,453 ,000™ 109
Madde 16 -15,541 ,000™ 109
Madde 17 -17,208 ,000™ 109
Madde 18 -14,120 ,000™ 109
Madde 19 -12,871 ,000™ 109
Madde 20 -10,737 ,000™ 109
Madde 22 -10,057 ,000™ 109

Veriler incelendiginde DKAB-KAGDO’niin madde ayirt edicilik
kriterlerini karsiladigi ve maddelerin kazamimlarin gerceklesme
diizeyi yiiksek olan iist grupla diisiik olan alt grubu p<,01 diizeyin-
de istatistiksel olarak anlamli bicimde ayirt ettigi belirlenmistir.
Analiz sonuclari, 6lcegin maddelerinin yiiksek ayirt edicilige sahip
oldugunu gostermektedir.

3.7. Giivenirlik Analizleri

DKAB-KAGDO'niin giivenirligini test etmek amaciyla giivenirlik
analizleri icerisinde en Onemlisi olarak belirtilen ve en ¢ok tercih
edilen Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ile ikiye ayirma giivenir-
lik analizlerinden Split-Half Korelasyonu hesaplanmistir. Elde edi-
len degerler Tablo 8'de yer almaktadir.

~ Tablo 9: Cronbach’s Alpha Ic Tutarlilik Analizi ve Tanimlayici
Istatistikler ve Ikiye Ayirma Giivenirlik Analizi

Faktorler Madde Sayis1 Ortalama Cronbach's Alpha
Katsayisi

DKAB-KAGDO 15 3,643 ,895

Farkindalik (Alt Boyut) 8 3,819 ,900

Bilgi (Alt Boyut) 7 3,441 ,809
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Gruplar Arasi Korelasyon ,534
Equal Length

Spearman-Brown Katsayisi ,697
Unequal Length ,697

Guttman Split-Half Katsa-

yist ,688

1. Grup 8a:1,8,11,12,13,16,17,18

2. Grup 7b:2,5,9,10, 19, 20, 22

Olcegin genelinin icsel tutarliliklarinin hesaplanmasinda, Cron-
bach Alfa katsayis1 ,895’tir. “Farkindalik” alt boyutunun katsayisi
,900; “Bilgi” alt boyutunun katsayis1 ,809’dur ve ,70 giivenirlik kat-
sayisini saglamaktadir. iki yar1 giivenirlik hesaplamalarinda gruplar
arast korelasyon degeri ,534; Spearman-Brown katsayist ,697-,697
ve Guttman giivenirlik katsayis1 ,688'dir.

Sonug

Bu calisma kapsaminda DKAB dersi kazanimlarinin gercekles-
me diizeyi Olceginin gelistirilmesine dair siirecler detayl sekilde
incelenmis ve analiz sonuclar1 uygulanma sirasina gore paylasilmis-
tir. Madde analizi, gecerlik ve giivenirlik analizleri kapsaminda
toplam 732 lise son sinif 6grencisinin anket formu igleme alinmig ve
gecerlik analizleri sonucunda 15 maddeden olusan iki faktorlii ya-
piya ulasilmistir. “Farkindalik” ve “Bilgi” olarak isimlendirilen iki
faktorlii yapr toplam varyansin %54,462’sini aciklamaktadir. Elde
edilen yapinin test edilmesi amaciyla DFA yapilmis ve AFA sonrasi
olusan iki faktorlii yapinin elde edilen verilere gore uyum kriterle-
rini sagladig1 gorilmiistiir (x2/sd= 2,421; RMSEA= ,066; SRMR=
,046; CFI= ,966; AGFI= ,886; IFI= ,967; GFI= ,920). DFA analizi
sonucunda elde edilen veriler 6l¢cegin kuramsal olarak tanimlanan
faktor yapisinin istatistiksel verilerle uyumlulugunun dogrulanma-
sin1 saglamistir. Maddelerin kendi aralarinda ve toplandiklar faktor
yapisi ile aralarindaki iliski durumunun tespitinde kullanilan yakin-
sak gecerlilikte, faktorlerin AVE degeri sirasiyla ,50'nin iizerinde
,672-,524; CR degeri ise sirasiyla ,70’in iizerinde ,942-,884 ile lite-
ratiirde kabul goren esik degerini saglamaktadir. Ulasilan analiz
sonuclarina gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Kazanimlarinin
Gerceklesme Diizeyi Olcegi (DKAB-KAGDO) gecerli ve giivenilir bir
Olcme araci olarak degerlendirilmistir.
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DKAB-KAGDO bireylerin degisen ihtiyaclar1 cercevesinde egi-
timde program gelistirme siireclerinde giincel veri akisinin saglan-
masi amaciyla gelistirilmistir. Olcek gelistirme kriterlerinin titizlikle
uygulanmasi ve 6lgcegin kullanim kolaylig1 saglamasi gibi hususlar-
da alana katki saglamay1 hedeflemektedir. Arastirma siireci Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli’nin ilanindan 6nce baslamistir. Maarif Modeli
ve 2018 DKAB Ogretim Programi deger odakli egitim anlayisi ve
biitiinciil gelisim noktalar1 basta olmak {izere cesitli alanlarda ben-
zerlik gostermektedir. Bununla birlikte yeni model dogrultusunda
yapilacak uygulamalarda madde yazimi, gecerlik ve giivenirlik ca-
lismalarinin ~ yeniden test edilmesi Onerilmektedir. DKAB-
KAGDOrniin, ileride ilgili alanda yapilacak dlcek gelistirme calisma-
larina veri ve yontem acisindan bir referans cercevesi olusturmasi
beklenmektedir.

DKAB kazamimlar1 program degerlendirme kapsaminda; 68-
retmen, idareci ve veli basta olmak {izere cesitli paydaslar tarafin-
dan taksonomi boyutu basta olmak {izere farkli yonlerden deger-
lendirilmistir. Bu noktada DKAB-KAGDO, yillardir okutulan bu der-
sin kazanimlarinin gerceklesme diizeylerini, ortadgretim son sinif
Ogrencilerinin 6z bildirimlerine dayali olarak 6l¢meyi hedeflemek-
tedir. Ogrencilerin 6z bildirimleri, kazamimlarin nesnel performans
gostergelerini dogrudan Ol¢cmemekte, 6grenme ciktilarinin progra-
min birinci dereceden muhataplar1 olan 6grencilerin algisindaki
yansimalarini ortaya koyarak program etkililigine iliskin literatiire
ve program gelistirme mekanizmalarina katki sunmay1 amaclamak-
tadir.
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Ekler:

EK 1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Kazanimlarinin Gergek-
lesme Diizeyi Olcegi (DKAB-KAGDO) Olcegi Formu

No | Maddeler

S o
: :
g g
2| 8 ES
El Y| | S|
HEHEIEE
S| E|e|E|S
el 2| 8§ 8| =
2| E|lE|=2|=
ElE| |2 | £
12| 2| 2| =
>
1 Bir insanin dogru davranislar sergilemesinde dinin
onemli bir etkisi oldugunu diisiiniiriim.
9 Hz. Muhammed’in dogumunu, ¢ocukluk ve genclik
yillarini anlatabilirim.
3 Namazin nasil kilindigini anlatabilirim.
572 | db | 4 Dinimizce 6nemli giin ve gecelerin toplumsal biitiin-
lesmeye olan katkisinin farkina varirim.
Islam diisiincesinde ortaya cikan mezhepleri (itikadi
5 N
ve fikhi) bilirim.
6 Zekatin farz oldugunu ayet ve hadisleri kullanarak
soyleyebilirim.

Hz. Muhammed’in davranislariyla insanlari iyiye
yonlendirdigini fark ederim.

8 Ibadetlerin bireylerin ahlaki gelisimi iizerindeki
etkilerinin farkina varirim.

Genglerin kisilik gelisiminde 6rf ve adetlerin etkisi-
nin farkina varirim.

Allah inancinin insan hayatindaki 6neminin fakina
varirim.

10

11 Cevre sorunlaria islam dininin yaklagimlarindan
hareketle ¢c6zlim Onerileri gelistirebilirim.

Diinya hayati ile ahiret hayat1 arasindaki iliskiyi

12 anlamlandirabilirim.

13 Kur’an1 Kerim’de gecen dini kavramlar (ihsan, ihlas,
takva, hidayet vb.) yorumlayabilirim.

14 Din kiiltiiriim{iziin olusmasinda etkili olan bazi

sahsiyetleri (Mevlana, Yunus Emre vb.) tanirim.

15 | Melekleri 6zelliklerine gore siniflandirabilirim.

Alt Boyutlar
Farkindalik: 1-4-7-8-9-10-11-12
Bilgi: 2-3-5-6-13-14-15
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