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0z

Kullanabilecegimiz su miktar1 bugiin pek ¢ok tehlikeyle karsi kargiyadir. Bu tehlikelerin basinda da bilingsizce
kullanimindan kaynaklanan su kirliligi gelmektedir. Var olan su kaynaklarimizin dogru bir sekilde kullanimi ise
gelecek nesillerin dogru bir sekilde egitilmesinden gegmektedir. Istenilen egitimin davranisa doniistiiriilmesi de
erken yaslarda verilecek egitimlerle mimkiindiir. Bu nedenle bu c¢alismada okul oncesi Ggrencilerinin su
farkindaliklarinin ve su okuryazarliklarinin incelenmesi amaglanmistir. Calismaya Tiirkiye’nin kuzeydogusunda
yer alan bir ilin denize kiyis1 olan bir ilgesindeki ana okulunda okuyan 15 Ogrenci katilmistir. Bir proje
kapsaminda gergeklestirilen ¢alismada 10 hafta siiren uygulamali etkinlikler gerceklestirilmistir. Her hafta
arastirmacilardan olusan bir ekip belirlenen giin ve saatlerde okulu ziyaret etmis ve bu 6grencilerle iki saatlik
etkinlikler yiiriitmiiglerdir. Ogrencilerle suyun kimyasal formiilii, su déngiisii, yagmur, suyun giicii ve suyun
onemine yonelik ¢esitli gosteri ve ¢esitli okul dist etkinlikler gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak
uygulama Oncesi ve sonrasinda Ogrencilerle yari-yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmis, gozlemler
yapilmis ve siirece dahil edilen 6gretmen adaylarina giinceler tutturulmustur. Elde edilen tiim veriler betimsel
analize tabi tutulmustur. Buna gore 6grencilerin suyla ilgili vermis olduklari bilimsel cevaplarin arttigini, suyun
tasarruflu kullanimina yonelik farkindaliklarinin arttigini ve son olarak bir projede yer almanin bilimsel
caligmalara olan pozitif tutumlarinda artisa neden oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Su egitimi, su farkindaligi, su okuryazarligi, okul dncesi egitim, siirdiiriilebilirlik

ABSTRACT

The amount of water we can use today faces many dangers. At the beginning of these dangers is water pollution
caused by unconscious use. The correct use of existing water resources can be provided by proper training of
future generations. Transforming the desired education into behavior is also possible with early education. For
this reason, in this study, it was aimed to gain pre-school students’ water awareness and water literacy
development. The study was conducted at a town which is in Turkey's coastal province located in the northeast
region. 15 students participated in the study. The study was carried out within the scope of a project and the
practical activities application process lasted 10 weeks. Each week a team of researchers visited the school on
selected days and hours and conducted two-hour activities with those students. There are various demonstrations
and various out-of-school activities for the students regarding water chemical formula, water cycle, rain, water
power and the importance of water. Semi-structured interviews were carried out before and after the application,
observations were made and diaries of teacher candidates included in the process are used as data collection tool.
All data obtained were subjected to descriptive and content analysis. As a conclusion, students' scientific
responses to water-related questions have increased, their awareness of water-saving use has increased, and,
finally, joining of a project has led to an increase in positive attitudes toward scientific studies.

Keywords: Water education, water awareness, water literacy, pre-school education, sustainability.
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GIRIS
Su, molekiiler seviyeden kiiresel boyuta, canli ve cansiz yasam arasindaki baglantiy1 saglayan
ve diinyay1 essiz benzersiz kilan tek molekiildiir (Brody, 1995). Bu nedenle tiim canlilar suya
diger maddelere nazaran daha ¢ok ihtiya¢ duyarlar. Diinyamiz goriintii itibariyle suyun bolca
bulundugu mavi gezegen olarak adlandirilmaktadir. Ancak mevecut suyun %97,5’1
okyanuslarda ve denizlerde tuzlu su olarak, geri kalan %2,5°1ik kisim ise nehir, gol, yer alt1 ve
buzullarda tatli su olarak bulunmaktadir (Devlet Su Isleri, 2017). Gelecek nesillere miras
birakabilecegimiz temiz suyun devami igin, var olan kaynaklarin bilingli bir sekilde
kullanilmasi, su tasarrufunun yapilmasi, su kirliliginin 6niine geg¢ilmesi, suyun éneminin fark
ettirilmesi biiyiik onem tagimaktadir. Bunu miimkiin kilabilmenin yolu da kendilerini toplumsal
sorunlarla ilgili problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu hisseden, yaratici ve analitik
diisiinme becerileri yardimiyla bireysel ve isbirligine dayali alternatif ¢ézlimler iiretebilen,
stirdiiriilebilir kalkinma bilinciyle yasam boyu 0grenen, sosyal ve teknolojik degisim ve
doniistimlerin fen ve dogal g¢evreyle olan iliskisini kavrayan fen okuryazari bireylerin

yetistirilmesinden gegmektedir (MEB, 2013).

Su ile ilgili caligmalara 1960’11 yillarda ¢evre egitimi ad1 altinda baglanmistir. Kiiresel 1sinma
kavraminin yagantimizda yer almasi su ile ilgili calismalarda artisa neden olmustur. Su
kavramimin arastirilmaya deger bulunmasi bu alanda 6nemli caligmalar1 bulunan Brody
(1993)’nin su farkindaligi ve bilincinin gelistirilmesinde aliabilecek en etkili ve kalict
yontemin bireylerin bu yonde egitilmesi gerektigine vurgu yapmasiyla baslamistir. Brody
(1993), su ile ilgili ¢alismalarin agirlikla fizik ve kimya alaninda yapildigini, biyoloji alaninda
ise diflizyon, osmos ve dolasim kavramlariyla smirli oldugunu belirtmistir. Sonraki yillarda
yapilan calismalar ilkogretimden lisans diizeyine kadar Ogrencilerin suyla ilgili yeterli
anlamalara sahip olmadigim gostermistir (Ewing, Mills, 1994). Ogrencilerde su farkindalig
gelistirmek i¢in su ile ilgili kavramsal bilgilerinin, su okur-yazarlikligmmin énemli oldugu
diistiniilmektedir (Covitt, Gunckel ve Anderson, 2009). Bu nedenle 6grencilerin su ile ilgili
yeterli bilgiye sahip olmalari i¢in ilgili derslerde su kavramina daha fazla yer verilmeli ve
bireylerin bunu davranisa doniistiirebilmeleri i¢in kiigiik yaslardan itibaren egitim gérmeleri

gerekmektedir.

Bilimsel diisiincenin gelistirilmesinde olaylara farkli bakis agilariyla bakmanin ve sunulan
ortamlarin etkisi oldugu soOylenebilir. Bu farkli bakis acisinin gelistirilebilmesinde ise
cocuklarin diinyay1r kesfetme merak ve isteklerinin canli tutulmasi gerekmektedir. Ciinkii

ogrencilerin bilime karsi tutumlar1 erken yaslarda bilime ne sekilde maruz kaldiklart ile
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yakindan ilgilidir (Tu, 2006). Okul 6ncesi donemde siklikla bilimsel aktiviteler igerisinde yer
alan ve okulunda zenginlestirilmis fen ortamlarinda bulunan 6grencilerin sonraki yillardaki fen
basaris1 da artmaktadir. Ilkokul iigiincii simif dgrencilerinin fen basarismin altinda yatan
nedenlerin arastirildigi bir calismada, O6grencilerin okul 6ncesi donemde edindikleri fen
deneyimlerinin etkisi oldugu ortaya konmustur (Kumtepe, Kaya ve Kumtepe, 2009). Egitim
sisteminin Onemli bir 6gesi olan Ogrencilerin bu tiir ortamlarda yer aldiktan sonraki
degisimlerinin ortaya kondugu calismalarin alan yazinda daha fazla yer almasinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Okul 6ncesi siniflarda ¢ocuklarin fenle daha etkili bir sekilde mesgul
olmalarmni saglayacak materyallerin gelistirilmesi ve uygulanmasi gerektigini 6ne siiren Atasoy
ve Zoroglu (2014), baz1 fizik kavramlarina iliskin gelistirmis olduklar1 kavram karikatiirlerinin
ogrencilere uygulanmasmin ardindan, oOgrencilerin kendini ifade etme ve konusma
becerilerinde gelisim oldugunu; bu durumun da 6grencilerin fen ve doga konularini arastirma,
sorgulama ve kesfetmesinde kavramsal diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerinde gelisime neden

olabilecegini belirtmislerdir.

Okul oncesi donemde verilen egitimler 6grencilerin farkindalik yaratmak ve toplumsal
bilinglenme diizeyini yiikseltmek bakimindan énemlidir (Kiling, Atalay, Kara, ilkyaz, Bayhan
ve Hekimoglu, 2016). Cocuklar anaokuluna baglamadan c¢ok once diinyayla ve kendi
deneyimlerinden elde ettikleri kanitlarla diinyanin nasil ¢alistig1 lizerine kafa yorarlar. Onlarin
bu potansiyelinin yetenekli ve bilgili yetiskinler tarafindan ve uygun 6gretim programlarinca
saglanmig igeriklerle desteklenmesi gerekmektedir (Hoisington, Ingrid, Winokur ve Clark-
Chiarelli, 2014). Bugiin mevcut okul 6ncesi programia bakildiginda programin en fazla
gbzlem yapma ve 6l¢iim yapmaya yonelik bilimsel siire¢ becerilerini destekledigi; tahmin etme
ve c¢ikarim yapma gibi becerileri ise digerlerine nazaran daha az destekledigi ortaya
koyulmustur (Nuhoglu ve Ceylan, 2012). Oysa, 6zellikle kiigiik yaslarda veya ilkdgretim
cagindaki 6grencilerin bu donemlerde edinecekleri davraniglari zamanla yasama bi¢imine
doniistlirebilmeleri farkindalik ve toplumsal bilince sahip, 6zellikle suyu taniyan, suyu etkin
sekilde kullanan ve koruyan bireyler yetistirmenin kapilarin1 agacaktir (Ergin, 2008). Boylece
tiim temel siire¢ becerilerini destekleyen bir egitim programinin hazirlanmasi ve dgrencilerin
bu yonde tecriibe kazanmalar1 gelecek yasantilarinda karsilastiklar: problemleri ve sorunlari

cozmede temel anahtar olarak diisiiniilebilir.

Su tasarrufu ve su ile ilgili konular kii¢iik ¢ocuklar1 insan-¢evre etkilesimi ve karsilikli
bagimlilik kavramlarina sokabilen ve g¢evre sorunlarina ¢oziim bulma konusunda katilimer
yetenegini gelistirmeye yardimci olabilen 6nemli konulardan bir tanesidir (Samaltani ve
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Christidou, 2015). Bu egitim ortamlarinin gelistirilebilmesi i¢in okul dncesi 6grencilerinin su
ile ilgili diisiincelerinin ve kavramalarmin belirlenmesi énem tasimaktadir. Ogrencilerin 6n
bilgilerinin belirlenmesi ne kadar erken yaslarda yapilirsa, sahip olduklar1 diisiinceleri her
yoniiyle daha iyi incelenebilir (Ravanis ve Bakagis, 1998). Okul 6ncesi 6grencilerin su ile ilgili
anlamalarina yonelik yapilan ¢aligmalardan birinde 6grencilerin yagmur, bulut ve insant su
dongiistiyle iliskilendirdikleri ortaya ¢ikmistir (Ahi, 2017). Ayni ¢alismanin deneysel kisminda
ise ylriitiilen uygulamanin deneysel gruptaki 6grencilerin lehine ¢iktig1, anlamalarinda olumlu
yonde gelisim oldugu ortaya konmustur. Bir bagka ¢alismada ise uygulanan program sonucunda
ogrencilerin su dagitim ve kullanimi, su kithgi olasiligi, su tasarrufu yollar1 gibi temel su
kavramlar1 hakkinda yeterli anlayis ve argiiman sergiledikleri, bu argiimanlar1 da formiile
ederek iletisim kurmak, biling¢li kararlar almak ve su kitlig1 ve su tasarrufu ile ilgili sorumluluk

almak gibi cesitli beceriler gelistirdiklerini ortaya koymustur (Samaltani ve Christidou, 2015).

Bu arastirma kapsaminda yer verilen c¢aligmalar incelendiginde okul oncesi donemin
ogrencilerin gelecek yasantilarini etkilemede 6nemli bir basamak oldugunu, arastirmalarin daha
cok oOgretmen ve Ogretmen adayr boyutunda yogunlastigini, uygulamali caligmalarin
ogrencilerde olumlu sonuglar dogurdugu ancak sinirli oldugu, su ile ilgili yapilan ¢caligmalarin
ise yetersiz oldugu sdylenebilir. Bu nedenle bu ¢alismada okul dncesi 6grncilerinin su ile ilgili
bilgi ve farkindaliklarinin uygulanan bir projenin ardindan degisim ve gelisiminin ortaya

cikarilmast amaglanmaistir.
YONTEM

Bu ¢aligmada okul 6ncesi 6grencilerinin mevcut durumlarinin ve yiiriitiilen proje kapsaminda
su farkindalig1 ve okur yazarliklarinda meydana gelen degisim ve gelisimin ortaya konmasi
amaglandig1 i¢in nitel arastirma yaklasimlarindan 6zel durum arastirmasi kullanilmistir. Ciinkii
0zel durum caligmalarinda aragtirmaci bir ¢cocugu, bir grubu, bir smifi, bir okulu veya bir
toplumu 6zel bir konu ¢ercevesinde gdozlemler ve analiz etmeye c¢alisir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007). Durum c¢aligmalarinda farkli desenlerden bahsedilebilir. Bu caligma
kapsaminda tek bir durumun tek bir analiz birimi lizerinde incelenmesi s6z konusu oldugu i¢in

biitiinciil tek durum deseni uygulanmaigtir.

Etkinliklerin Uygulanma Siireci

Bu ¢aligma 2017 Bahar Donemi’nde bir proje kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Bu kapsamda
uygulamanin gergeklestirilecegi okula proje ekibi ile bir 6n ziyaret gerceklestirilmistir ve okul

midiiri ve smif 6gretmeni ile tanigilmig, uygulamanin yapilacagi sinif ve sartlar gdzden
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gecirilmigtir. Uygulamalara baslanmadan dnce 6grencilerin proje ekibine olan onyargilarini
ortadan kaldirmak, yapilacak olan 6n miilakatlarda soru-cevap seklinde olmasi ve bunlara daha
iyi cevaplar alabilmek, ogrencilerle iletisimi giiclendirmek, giivenlerini kazanmak,
cekingenliklerini ortadan kaldirmak, proje ekibini siirecin bir parcasi olarak gérmeleri ve kabul
etmelerini saglamak i¢in yalnizca oyunlardan ve drama etkinliklerinden olusan bir 6n uygulama
yaptlmistir. Bu uygulamalar tanigma etkinlikleri adi altinda gergeklestirilmistir. Tanigma
etkinlikleri okulun bahgesinde 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilecekleri giivenli bir

ortamda Ogretmenlerinin katilimi ile gergeklestirilmistir.

Asil uygulamanin basladigr ilk hafta ve takip eden haftalarin isleyisi benzer sekilde devam
etmistir. Her hafta 6grencilerle daha 6nceden hazirlanan bir adet etkinlik gergeklestirilmistir.
Etkinliklerin pekistirilmesi adina zaman zaman anlik ortaya ¢ikan uygulamalara da yer
verilmistir. Bunlar genellikle drama igeriklidir. Ogrencilerin deneylerden sikilmasi, dikkatlerini
kaybetmeleri noktasinda farkli oyunlar isin i¢ine sokularak yeniden odaklanmalar1 saglanmastir.
Her hafta sinif 6gretmeni, proje ekibi gelmeden 6nce dgrencileri hazirlamistir. Bu hazirlanma
ogrencilerin kendilerine saglanan proje tigortlerini giymek, kendi isimlerinin yazili oldugu yaka
kartlarin1 takmak, kendilerine saglanan arag-gerecleri dolaplarindan ¢ikarmak, 6gretmene daha
onceden bilgisi verilen etkinlik hakkinda 6gretmenin 6grencileri 6n hazirbulunugluk seviyesine

getirmek, etkinlik digsarida gerceklesecekse ayakkabilarini giymek seklindedir.

Orneklem

Bu calisma 15 okul 6ncesi dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 10 tanesi kiz ve 5 tanesi
erkektir. Yaslar1 50 ile 61 ay arasinda degismektedir. Orneklem ilge naokulundaki siiflardan
herhangi birinde egitim géren &grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin se¢iminde okulun
kolay ulasilabilirlik ilkesine gore secilmesi gozetilirken; simif ise basit rasgele drnekleme
yoluyla belirlenmistir. Orneklemde yer alan dgrencilerin gercek kimlikleri gizli kalacak sekilde
01, 02, 03... seklinde isim kodlamas: yapilmistir. Ornekleme dahil edilen 15 6grenciden bir
kiz 6grenci sorunu heniiz tam olarak anlasilamayan 6zel bir duruma sahiptir. Bu 6grenci
etkinliklere katilim gosterse de diger arkadaglarina nazaran daha yavas hareket etmekte, daha
az algilamakta ve kesinlikle sozlii iletisim kuramamaktadir. Bu 6grenciye iligkin bulgular genel
degisimler bashg1 altinda ayrica verilmistir. Bir erkek oOgrenci ile On miilakat
gerceklestirilemedigi i¢in, son miilakat da yapilamamistir. Her ne kadar her iki 6grenci

etkinliklere dahil edilse de analiz edilen 6rneklem sayis1 13 olarak ele alinmigtir.
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Bunun yaninda kendilerinden de veri toplandigi i¢in sinif 6gretmeni HD ve ¢aligmaya destek
olan 10 6gretmen aday1 da 6rnekleme dahil edilmistir. HD 41 yasinda bir kadin 6gretmendir.
18 yildir okul dncesi 6gretmenligi yapmaktadir. 5 yildir mevcut okulda gorev yapmakta ve
okuttugu sinif ile iki yildir birliktedir. HD meslegini 6zveri ile yerine getiren, yeniliklere agik,
bilimsel ¢alismalara destek veren bir 6gretmendir. Kendisine bdyle bir projede yer almak
isteyip istemedigi soruldugunda hi¢ tereddiitsiiz kabul etmis ve bu proje sonrasinda sinifinda
farkli projelerin gerceklestirilmesine de izin vermistir. Caligsmaya katilan 6gretmen adaylar 8
kiz ve 2 erkek olmak iizere 10 Fen Bilimleri lisans programi {igiincii smif 6grencisidir.
Ogrencilerden iigii daha dnce Tiibitak projelerinde katilimci olarak yer almis ve bu proje

sonrasinda ise rehber olarak gorev yapmislardir

Veri Toplama Araclar

Bu ¢aligma kapsaminda dort farkli veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar 6grencilerin 6n-
miilakat ve son-miilakat olarak cevapladiklari ve asil veri toplama aracini olusturan yari-
yapilandirilmis miilakatlar, etkinlikler esnasinda 6grencilerin durumlarimin siire¢ icerisinde
takibinin yapildig1 yapilandirilmamis gézlem formlari, siif 6gretmeni ile gerceklestirilen
yapilandirilmamig miilakatlar ve projede rehber olarak gorev alan fen bilgisi 0gretmen
adaylarinin tiim proje siireci boyunca tutmus olduklari gilincelerdir. Yari-yapilandirilmis
miilakat formu okuldncesi 6grencilerinin cevaplayabilecekleri 13 sorudan olusmaktadir. Bu
sorular bilgi ve farkindalik sorular1 icermektedir. Sorularin hazirlanmasinda Fen Bilgisi egitimi
uzmani, Rehberlik ve Psikolojik Danisma uzmani ve Okul Oncesi egitimi uzmanindan goriis
alinmistir. Sorulara yonelik pilot ¢aligma proje ekibinde ve ilgili egitim fakiiltesinde gorev
yapan akademisyenlerin benzer yaglardaki ¢ocuklar ile gergeklestirilmistir. Pilot caligmadan
elde edilen bilgiler dogrultusunda sorularin anlasilir oldugu, &grencilerin cevaplamakta

zorlanmadiklar1 belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Farkli veri toplama aracglari ile elde edilen veriler nitel veri analiz yontemlerinden betimsel
analize tabi tutulmustur. Ogrencilerin vermis olduklari cevaplar, gdzlemler, 6gretmenin sunmus
oldugu bilgiler ve 6gretmen adaylarinin giinliikleri tek bir veri havuzunda toplanmistir. Veriler
ogrencilerin bilgi degisimi, farkindaliklarinin degisimi, projeyle ilgili goriislerine yonelik

degisimleri ve genel gozlemler basliklart altinda incelenmistir.
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Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Nitel yaklasima dayali mevcut c¢alismada i¢ gegerligin saglanmasinda verilerin farkli
kaynaklardan toplanmasi yoluna, yani li¢genlemeye gidilmistir. Bunun yaninda nitel
arastirmalarda kullanilmasi gereken ¢esitli gecerlik stratejileri kullanilmistir (Aypay, 2015). Bu
caligma kapsaminda yer verilen stratejiler a) veri ¢esitlemesi, b) kapsamli alan ¢alismasi, c) dis

denetim, d) dogrudan alint1, e) yansitici diistinme ve f) ¢esitlemedir.

Nitel arastirmalar genelleme kaygisi glitmedikleri i¢in bu caligmalarda giivenirlikten ziyade
tutarlik 6n plandadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bir 6lgme aracindan elde edilen verilerin
tutarlilik yiizdesi ne kadar yiiksek ise verilerin giivenirligi de o kadar yiiksek olur (Cepni, 2010).
Bu nedenle bu ¢aligmada kodlama giivenirliginin hesaplanmasinda Miles ve Huberman (1994)
tarafindan onerilen formiil kullanilmistir. Bu formiile gore verilerin analiz siirecinde bulunan
ii¢c arastirmacinin kodlama uyumuna bakilmis ve sirastyla .87, .92 ve .94 bulunmustur. Bu ¢
puanin ortalamasi alinmis ve ortaya ¢ikan .91 sonucunun .70’in iizerinde olmasi nedeniyle
giivenilir oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica bu ¢alisma kapsaminda gegerlige verilen 6nem,

giivenirligin saglanmasina da yonelik bir 6nlemdir (Yildirim ve Simsek, 2008).

BULGULAR

Bu boliimde farkli veri toplama araglarindan elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla temalar

altinda toplanmig ve alintilarla desteklenmistir.

Buna gore; calismadan elde edilen veriler
1. Ogrencilerin bilgilerinde meydana gelen degisim
2. Ogrencilerin farkindaliklarinda meydana gelen degisim
3. Projeye yonelik goriisler

4. Genel degisimler temalar1 altinda incelenmistir.

Ogrencilerin bilgilerinde meydana gelen degisim

Arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak kullanilan yari-yapilandirilmis miilakat
formlarinda 6grencilerin su denildiginde akillaria gelen kelimeleri veya kelime 6beklerini
siralamalar1 istenmistir. Boylece Ogrencilerin 6n miilakat ve son miilakat arasinda “su”ya

verilen cevaplarindaki degisime bakilmistir.
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On miilakatt dgrenciler suyu toplam 24 kelime ile ifade etmislerdir. Son miilakatta ise kelime
sayis1 17’ye diismiistiir. On miilakatta kullanilan kelimelerin bazilar1 su ile hig¢ alakas1 olmayan
kelimelerken, son miilakatta 6grencilerin suyla daha ilgili kelimeler kullandiklar belirlenmistir.
Asagidaki tabloda 6grencilerin 6n miilakat ve son miilakatta suya verdikleri cevaplar yer

almaktadir.

Tablo.1.
Ogrenciler su kavramina iliskin én miilakat ve son miilakat cevaplar

On miilakatt Son miilakat
Kelime sayis1  Kodlar

Kelime sayis1  Kodlar

A A

1 Su igmek 2 1 Dere 3
2 Su 1 2 El yikamak 3
3 Borudan su geliyor 1 3 Yiiz yikamak 1
4 Deniz 1 4 Banyo yapmak 1
5 Yiizmek 1 5 Cigekleri sulamak 1
6 Dere 1 6 Yiizmek 1
7 Hortumla doldurmak 1 7 Selale 1
8 Suya seker atip igmek 1 8 Yagmur damlast 1
9 Temiz su 1 9 Kirli su 1
10 Cigeklere dokmek 1 10 Akan bir sey olmak 1
11 Lavabodan gelir 1 11 Cesme 1
12 Suyun iginde baliklar 1 12 Su 1
13 Catidaki karlar 1 13 Su igmek 1
14 Carsaf yikamak 1 14 Sular hi¢ gitmesin 1
15 Dolap firgalamak 1 15 Deniz 1
16-24 Alakasiz 1 16 Kan 1
17 Yikanmak 1

Tablo.1.de goriildiigii gibi 6grencilerin 6n miilakatta verdikleri cevapta frekansi en yiiksek
kelime su igmektir (2). Ogrencilerin 6n miilakatta verdikleri cevaplardan 16-24 arasinda yer
alan kelimelerin su ile ilgisi olmayan ve bir kez tekrarlanan kelimeler oldugu belirlenmistir.
Bunlar, hi¢cbir sey, ogretmen, arkadas, pilot, insaat, saat, dolap, koltuk ve ¢ok kelimeleridir.
Son miilakata bakildiginda ise 6grenciler toplam 17 kelime tiiretmislerdir ve tiim kelimelerin
su ile yakindan ilgili olduklar1 goriilmektedir. En fazla tekrarlanan kelimeler arasinda dere (3),

ve el yikamak (3) yer almaktadir.

Ogrencilerin suyun nereden geldigi ile ilgili sahip olduklar1 bilgileri elde etmek amaciyla
kendilerine senaryo igerikli bir soru sorulmustur. Bu soru kisaca asagidaki gibidir ancak
cocuklarla gerceklestirilen miilakatlar esnasinda biraz daha hikayelestirilmistir. “Sen bir su
damlasi olsan evinizdeki musluga nereden gelmis olabilirsin? Sen o musluktaki su damlasisin,

arkadasin geldi ve muslugu acti simdi nereye gidiyorsun?”
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Tablo 2
Ogrencilerin suyun nereden gelip nereye gittigine iliskin ifadeleri
On miilakat Son miilakat
Nereden f Nereye f Nereden f Nereye f

Borudan 4 Lavaboya 2 Bulut/Gokyiizii/Yukaridan 3 Lavaboya 4
Bilmiyorum 3 Boruya 2 Dere 2 Asagiya 2
Dere 2 Bilmiyorum 2 Boru 2 Yere dokiiliiriim 2
Gol 1 Dereye 2 Su deposu 2 Cope 1
Su deposu 1 Denize 1 Asagida bir siirii su 1 Mikroplarin arasma 1
Musluktan 1 Baraja 1 Bilmiyorum 1 Mideye 1
Okuldan 1 Disariya 1 Denize 1
Odadan 1 Carsiya 1 Dereye 1
Icinden 1 Mideye 1 Banyoya 1

Tablo.2’ye bakildiginda 6n- miilakatta 6grenciler su damlasinin musluga en fazla frekansla

borudan (4) geldigini ve yine boruya gittigini ifade etmislerdir.

Arastirmaci. Sizin evde musluk var mi?
Ol: Var.
Arastirmact: Sen kendin hi¢ muslugu agryor musun?
OI:Haywr
Arastirmact: Musluk a¢ildiginda ne akiyor?
O1:Su akiyor.
Arastirmact.: Peki sen o musluktan akan bir su damlasi olsan, o musluga nereden gelmis
olabilirsin?
O1I: Biiyiik bir borudan.
Arastirmact.: Peki su anda musluk kapali ve o sen o muslugu, nereye gidiyor olabilirsin
acaba?
OI: Boruya gidiyorum.
On miilakatta boru cevabini bilmiyorum (3) cevabi takip etmistir. Beklenilen cevaplardan biri
olan dere 2, gol ise 1 kez tekrarlanmistir.
Arastirmact: Muslugu a¢inca ne akar?
010: Su
Arastirmact. Giizel. Peki, sen o muslukta akan bir su damlast olsan, o musluga nereden
gelmis olabilirsin?
O10: Hangarlar olur ya hani
Arastirmact: Hangarlar?
O10: Hih, oradan musluklara gelirim.
Arastirmaci: Tamam hangarlardan. Hangar dedigin yani tam olarak neyi

kastediyorsun?
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O10: Demir gibi seyler, uzun onlarin birlesmis, kara olmus hallerinin icine suyu

dokerler, tertemiz suyu.

Arastirmact: Sey mi? Su deposu.

O10: Hi hi onu diyorum.

Arastirmact: Tamam. Giizel. Oradan geliyor. Peki, oraya nereden gelmis olabilir?

O10: Oraya da gélden gelmis olabilir.

Arastirmact: Peki, baska bir soru soruyorum. Su anda musluk kapali ve sen de

muslugun icindesin. Sen susun ya. Arkadasin geldi ve muslugu acti. Nereye gidiyor

olabilirsin acaba?

O10: O damlay: aldiysa midesine, almadiysa lavabonun hortumuna.
Konu ile iliskisi olmayan i¢inden, odadan ve okuldan ifadeleri ise bir kez tekrarlanmistir.
Ogrencilerle yapilan son miilakata bakildiginda ise suyun daha &nce on miilakatta hi¢ yer
almayan bulut/gokyiizii/yukaridan (3) geldigi belirtilmistir. Bunun yaninda 6n miilakatta en
fazla frekansa sahip olan boru ifadesi, son miilakatta 2 kez tekrarlanmistir. Asagida iki farkl
ogrenciye ait gorligme yer almaktadir.

Arastirmact: Sen musluktan akan bir su damlasi olsan, o musluga nereden gelmis

olabilirsin?

06: Gékyiiziinden.

Arastirmact: Sen kendin hi¢ muslugu agryor musun?

O2: A¢iyorum ama yetisemiyorum.

Arastirmact: Cok giizel, peki, muslugu agtiginda ne akiyor?

O2: Damlalar akiyor.

Arastirmact: Damlalar sen olsaydin o musluga nereden gelmis olabilirdin?

O2: (Havaya bakarak) Yukaridan

Arastirmact. peki yukaridan nereden gelmis olabilirsin?

O2: Bulutlarin arasindan.

Ogrencilerin bilgilerini 6lgmeye yonelik ydneltilen bir diger soru ise temiz ve kirli suyun ne

demek oldugudur. Ogrencilerin vermis oldugu cevaplar ise asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Tablo 3.
Ogrencilerin temiz ve kirli su tanimlamalar
On-miilakat Son miilakat
Temiz Su f Kirli su f Temiz su f Kirli su f
lyi/giizel/bembeyaz/siltih 8 Kétiv/kirli/kipkirli 3 Igmek 3 I¢memek/igilmeyen 5
/ pir1l pir1l/ temiz/tertemiz
Icilen 2 Igmemek/ 2 Temiz/tertemiz/ 3  Pis swkirli su/ ¢ok 4
Igilmeyen faydali pis/kahverengi
Kirli olmayan 1 Iginde bdcekler var 1 Midemize iyi 1  Camurlusu 2
gelen
Ellerimizi yikariz 1 Ellerimizi yikamayiz 1 Bulutlardan 1 Denizdeki tuzlu su 1
gelen
Camurlu su 1 Dere gibi degil 1 Barajdaki tozlu su 1
Denizde yiiziilmez 1 Hig kir yok 1 Deredeki su 1
Deniz canlilar1  gider Mikrop yok 1 lgine ¢op atilan su 1

ondan

Ogrenciler n miilakatta temiz suyu en fazla zarf veya sifat tamlamalar1 gibi giinliik dilde
kullanilan ~ ve  hicbir  bilimsel anlam igermeyen iyi/giizel/bembeyaz/isiltili/piril
piril/temiz/tertemiz (8) kelimeleriyle ifade etmislerdir. Bunun yaninda son miilakatta ise
bunlardan yalnizca temiz/tertemiz kelimeleri kalmis digerlerinin yerini bulutlardan gelen (1),
midemize iyi gelen (1), dere gibi degil (1), hig kir yok (1) ve mikrop yok (1) gibi daha bilimsel
ifadeler almistir. Ogrencilerin kirli suyu tanimlarken vermis olduklari cevaplardan 6n miilakatta
en fazla kotii/kirli/kipkirli (3) tamlamalarinin oldugu goriilmektedir. Bunu i¢ilmemesi gereken
anlamina gelen i¢ilmeyen/igmemek (2) takip etmistir. Her iki kod son miilakatta yer degismis
ve sayilar1 artmis olarak yer almustir. Ogrenciler son miilakatta kirli suyun igilmemesi gereken
bir su oldugunun daha ¢ok farkina varmuslardir. Ogrencilerin “tuzlu sudan igilebilir su yapma
deneyi’nden etkilendikleri ve son miilakatta kirli su icin denizdeki tuzlu su ifadesini
kullandiklar1 diistiniilmektedir. Bunun disinda 6grenciler kirli suyu ifade ederken i¢ine ¢op
atilan su (1) ve derelere de ¢op atildigr icin deredeki su (1) ifadelerine yer verdikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin temiz ve kirli suya 6n miilakat ve son miilakatta verdikleri cevaplar
birbirinden farklilasmistir. Bu durumun etkinlikler ve dersler esnasinda edindikleri bilgilerden

ileri geldigi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin farkindahklarinda meydana gelen degisim

Ogrencilerin farkindaliklarinda meydana gelen degisimi belirlemek adma 6n miilakat ve son
miilakatta iki soruya yer verilmistir. Bunlardan bir tanesi sular1 temiz tutmak igin neler
yapmaliy1z? sorusudur. On miilakatta bu soruya verilen cevap ve bu cevaplardan elde edilen
fikir sayist 5’dir. Dort Ogrenci ise bu soruyu bilmiyorum seklinde cevaplamislardir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar ve frekanslar1 Tablo.4’de yer almaktadir.
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Tablo 4
Sulari temiz tutmak icin yapilmasi gerekenler

On miilakat f Son miilakat f
Bilmiyorum 4 Cop atmamaliyiz 3
Suyu/muslugu kapatiriz 2 Cop atan kisileri uyarmak/atmayin demek 2
Temiz su dokeriz/karistiririz 2 Sabun sikmak/sabun karigtirmak 2
Kotii (seyler) yapmayiz 2 Sulart hig pisletmemek 1
Camurlu ayakkabilarla basmamaliy1z 1 Kirli suyu bosaltip, temiz su doldurmak 1
Kirli seyler atmayin derim 1 Sulara gamur atmamak 1
Dikkatli kullanmak 1
Sulart kapatmak 1
Pegete ile 1slatmak 1
Kirli/temiz su isareti koymak 1
Toplam 8 14

Son miilakatta dgrenciler toplamda 10 fikir 6ne siirmiislerdir. Ogrencilerden yalnizca bir

tanesinin bir fikir beyan ettikten sonra sorulan sorularin ardindan bilmiyorum dedigi, aksine

ogrencilerin birden fazla fikir ileri siirdiikleri belirlenmistir.

Arastirmact: Sularimizi temiz tutmak igin ne yapabiliriz?

O2:Sabunla suyu karistiririz, karistiririz, kurtaririz.

Arastirmact: I¢tigimiz sularin kirlenmemesi igin neler yapabiliriz, sulart nasil koruruz?

O2: (Diisiindii cevap vermedi.)

Arastirmact.: Sularin kirlenmemesi i¢in neler yapabilirsin?

O2: (Diisiindii kafasini saga sola sallayarak bilmiyorum demek istedi.)

Ogrencilerin farkindaliklarini belirlemek adina sorulan sorulardan bir digeri “suyu koruyan bir

kahraman olsaydin ne yapardin ve insanlara ne séylerdin? Asagida 6grencilerin bu sorulara

verdikleri 6n miilakat ve son miilakata ait cevaplar1 yer almaktadir.
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Tablo 5

Kahraman ogrencilerin gorevieri

On miilakat Son miilakat
Ne yapardin? Ne soylerdin? Ne yapardin? Ne soylerdin?
Suyu kapatirdim. Suyu kapatin. Hem sulart kapatir, hem de  Sular kapatin.
koltuklart geri gekerdim.
Itfaiyeci olsaydim her giin Merhaba demek Kétiilerle savasirdim. Suyu bosa akitmayin,
yanginlar1 sondiiriirdiim. isterdim. birakirlarsa bosa gider.

Kapatirdim.

Suyu korumak igin kdtiileri
dovmek i¢in yapardim.

Yerdeki bocekleri
oldiiriirdiim.

hemen

Musluklar: kapatirdim.

Cesmeyi tk
kapatirdim.

diye

Musluklar1 dis firgalarken
kapatirdim. Cesmeleri
kapatirdim.

Suyu korurdum.

Cok akitirdim suyu.

Insanlara suyu kapatin
derdim.

Sular1 alip
verecegim derdim.

size

Anne yine basardim bu
isi

Ben suyu koruyorum
kimse beni yenemiyor.
Suyu agik birakmayin.

Cesmeyi kapatin bosa

akmasin derdim.

Sulart agik birakmayin.
Cok kotii paraniz biter.

Bilmiyorum.

Bunu bilmiyorum.

Boyle biitiin sulari
korurdum.

Biitlin agik birakilan sulari
sip diye kapatirdim.

Suyun Oniinde  dururum
gocuklar suyu bosa

akitmasin diye. Bir de agik
olan musluklar1 kapatirim.
Elsa gibi  davranirdim.
Oraya buz atardik. Sonra
onlar erirdi. Suya
doniiglirdii. Temiz suya
dondigiirdii.

Onlarla savagirdim, onlari
dereye atardim ya da denize

atardim. (Onlar=kétii
insanlar)

Sulari acik birakan
¢ocuklarin evlerine
giderdim, suyu
kapatmalarini sdylerdim.
Sular1 alip insanlara
dagitirim, sonra  kotii

insanlar1 polise veririm.
Elsa olmak isterdim.

Insanlar suyu koruyun derdim.

Dikkat edin, sulari
akitmaym.  Paraniz
benim sugum degil.
Suyu bosa akitmayin daha sonra
suyumuz kalmaz.

bosuna
biterse

Ben sizi susuzluktan korurum.
Bir daha bu dereyi o kadar ¢ok
kirletmeyin, zor temizliyorum.

Tabi ki
derdim.

suyu harcamayin

Dislerini firala derdim. Sonra
onlar fircalarken gidip bakardim
musluk ac¢ik mi kapali m1 diye
bakar kapatmalarini sdylerdim.
Bana tesekkiirler yok mu?

Insanlara suyu bosa akitmayin,
koruyun derdim.

Cevapsiz Cevapsiz Islatirdim sonra da  Suyu kapatin derim. Hos geldin
kuruturdum. derim.

Bilmiyorum Bilmiyorum Bilmiyorum Suyu bosa akitmayin.

Bilmiyorum. Bilmiyorum. Cok giiclii olurdum. Onu unuttum (Cevapsiz).

Tablo 5 incelendiginde dgrencilerin 6n miilakatta suyu koruyan bir kahraman olsan ne yapardin

sorusuna iki 6grencinin bilmiyorum dedigi, bir 6grencinin ise cevap vermedigi goriilmektedir.

Bes 6grencinin cevabi suyu kapatirdim iizerine yogunlasirken, iki 6grenci suyu koruyacagini,

bir 6grenci suyu kirleten 6gelerden biri oldugunu diislindiigii bocekleri 6ldiirecegini, bir 6grenci

suyu cok akitacagini, bir grenci ise yanginlar1 sondiirecegini ifade etmistir. Ogrencilerin 6n

miilakat verilerine bakildiginda anlamli cevaplar icerisinden kapatma, koruma ve kirletici

ogelerin yok edilmesi iizerine yogunlasan dgrencilerin sayisinin toplam mevcudun yarisindan

fazlasini olusturdugu goriilmektedir. Bu durum aslinda onlarin suya kars1 bir farkindaliklariin

oldugunun gostergesidir.

Ogrencilerin insanlara verecekleri mesajlara baktigimizda ise dért 6grencinin bilmiyorum

cevabr verdigi, bir Ogrencinin cevapsiz biraktigi, bes Ogrencinin suyu kapatma {izerine

odaklandig1, bir 6grencinin su dagitacagi ve bir Ogrencinin de iliskisiz cevap verdigi

belirlenmistir. Tiim mesajlar igerisinde toplam yedi anlamli mesaj yer almaktadir.
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Son miilakat sonuclarina baktigimizda ise yalnizca bir 6grenci ne yapacagini bilmedigini ifade
etmistir. Dort dgrenci sular1 kapatma iizerine odaklanmustir. Iki 8grenci bir ¢izgi film kahramani
olan Elsa gibi davranacagm ifade etmistir. Ug Ogrenci kotii insanlarla miicadele (savas)
edecegini belirtirken; bir 6grenci sulart koruyacagini ifade etmis, bir 6grenci de konuyla ¢ok
iliskili olmayan bir cevap vermistir. Ogrencilerin ifadelerine bakildiginda toplam 10 &grenci

suyla ilgili anlamli climleler kurmuslardir.

Son miilakatta 6grencilerin insanlara verecekleri mesajlara bakildiginda bir 6grencinin cevapsiz
olarak nitelendirilebilecek “onu unuttum” dedigi, bir 6grencinin ise iligkisiz bir ifade olan
“bana tesekkiirler yok mu?” dedigi belirlenmistir. Geri kalan 6grencilerden {i¢ tanesinin suyu
kapatmaya odaklandigi; 6 6grencinin de sularin bosa akitilmamas gerektigi mesaj1 verdikleri
belirlenmistir. Bir 6grencinin ise hem koruma hem de sularin temizligine vurgu yaptigi
belirlenmistir. Bu noktada toplam 9 &grencinin kapatma ve akitmama mesajlar ile tasarruf
anlaminda farkindaliklarinin arttigi sdylenebilir. Temizlik ilizerine mesaj veren Ogrencinin

se¢mis oldugu kahramani su ile iligskilendirme sekli ise oldukea dikkat ¢ekicidir.

Arastirmact: Bir kahraman olmak istesen ne olmak isterdin?
08: Elsa.

Arastirmaci: Neden bu kahramani sectin?

O8: Ciinkii o suyu temizleyebiliyor.

Arastirmact: Ne yapar Elsa?

O8: Elinden buz ¢ikar.

Arastirmact.: Peki buz neden olusur biliyor musun?

O8: Sulardan.

Arastirmact: Su nasil buza doniistiyor onu biliyor musun?
O8: Karlar su oluyor. Elsa buz atiyor ya

Arastirmact.: Peki sen suyu koruyan bir kahraman olsan ne yapardin?

O8: Elsa gibi davramirdim. Oraya buz atardik. Sonra onlar erirdi, suya doniisiirdii,
temiz suya doniistirdii. (Heyecanli bir sekilde)

Arastirmact: Daha ¢ok su iiretmis olurdun oyle mi?

O8: Hi h.

Arastirmact: Insanlara ne séylemek isterdin peki?
O8:ben sizi susuzluktan kurtaririm élmeyin diye?
Arastirmact: Baska ne derdin?

O8: bir daha bu dereyi o kadar ¢cok kirletmeyin, zor temizliyorum.
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Projeye yonelik goriisler

Projeye yonelik goriislerin  belirlenmesinde 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis
miilakatlar, 6gretmenle gergeklestirilen informal goriismeler ve projede yer alan 6gretmen

adaylarinin giinliiklerinden elde edilen veriler analiz edilmistir.

Proje kapsaminda gerceklesen etkinliklerin ardindan 6grencilerle projeye yonelik fikirleri
hakkinda yari-yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir. Ogrencilere cesitli sorular
yoneltilmistir. Bu sorulardan bir tanesi projeyi begenip begenmedikleri ve proje ekibini tekrar
etkinlikler i¢in gormek isteyip istemedikleri yoniindedir. Bu soruya yalnizca bir 6grenci
kafasini saga sola sallayarak olumsuz oldugunu ve yeniden gelmemizi istemedigini belirten bir
davranig gostermistir. Onun haricinde tiim Ogrenciler boyle etkinliklerin yeniden
gerceklestirilmesi ve yeniden gelinmesi noktasinda olumlu ifadeler beyan etmis ve davraniglar

sergilemiglerdir.

Ogrencilere projede en begendikleri, en ¢ok sasirdiklari, en sevmedikleri ve evde en ¢ok
denemek istedikleri deneylerin neler oldugu sorulmustur. Bdylece 6grencilerin deneylerle ilgili
farkindaliklar1 ve neleri hatirladiklar1 ortaya konmustur. Ayrica bu tablo gelecekte bu tiir

etkinlikleri yapmalar1 agisindan 6gretmenlere de bir fikir verecektir.

Tablo 6

Ogrencilerin deneylere iliskin goriisleri

Deneyin adi En ¢ok begenilen En ¢ok sasirilan  En sevilmeyen — Denenmek istenen/

Deneme yapilan

f f f f

Esini bul

Omuz omuza yiiriime

Gokkusag sekeri 2 2

Kuleyi yikin 1 2

Cok renkli bir ¢igek 1 1 1

Bir bulut yapalim 1 1

Kirli suyu yikamak 1 1

Kirli suya hayir

Sihirli sabun 2 1 1

Mickey Fare Boyama 1 1

Tuzlu su deneyi 1

Islak ve kuru

Aniden gelisen bir drama etkinligi 1

Suyun giiciinii kesfedelim 1 1 1

Hepsi 4 2

Higbiri 3 9

Cevapsiz 1 1 2 1

Ogrencilerin cevaplarina bakildiginda dért égrencinin etkinliklerin hepsini sevdigini, bunu
takiben gokkusagi sekeri ve sihirli sabunun da iki kisi tarafindan en sevilen etkinlik olarak tercih

edildigi belirlenmistir. Cok renkli bir ¢icek, bir bulut yapalim, Mickey fare boyama, suyun
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giiciinii kesfedelim deneyleri ise en begenilen ve bir frekansa sahip deneylerdendir. En
begenilen deneylerden bir tanesi ise etkinlikler arasinda yer almayan ancak deney esnasinda
ogrencilerin daha iyi anlamasini saglamak ic¢in o anda iiretilen bir drama etkinligidir. Kuleyi
yikin etkinliginde suyun seker kulesinden yukari nasil tirmandigi gostermek amaciyla

ogrenciler birer su damlasi olmus ve birbirlerinin ellerinden ve masadan tutarak ilerlemislerdir.

Ogrencilerden ikisi tiim deneylere sasirdigim belirtirken ii¢ii hicbir deneye sasirmadigini ifade
etmiglerdir. Suyun giiciinii kesfedelim, Mickey fare boyama, sihirli sabun, kirli suyu yikamak,
bir bulut yapalim ve kuleyi yikin deneyleri ise birer kez tekrarlanan en ¢ok sasirilan

deneylerdendir.

Ogrencilerden dokuzu tiim deneyleri sevdiklerini ve begenmedikleri deneyin olmadigimni ifade
ederken, ¢ok renkli bir ¢icek (1) ve tuzlu su deneyi (1) en sevilmeyen deneyler arasinda yerini
almistir. Ogrencilerin evde en ¢ok denemek istedikleri deneyler ise gokkusagi sekeri (2) ve
kuleyi yikin (2) deneyleri ile ¢ok renkli bir ¢igek (1), kirli suyu yikamak (1), sihirli sabun (1)

ve suyun giiclinii kesfedelim (1) deneyleridir.

Esini bul, omuz omuza yiiriime, kirli suya hayir ve 1slak ve kuru deneyleri ise haklarinda higbir

fikir beyan edilmeyen deneyler olmuslardir.

Ogrencilerin en sevdigi ve en sevmedigi deneylere kiyaslandiginda ise; 6grencilerin deney
sonuglarini kisa siirede elde ettikleri, dogrudan gézlemledikleri veya tecriibe ettikleri deneyleri
daha cok sevdikleri, deney sonucu ertesi giine kalan, sadece gosteri deneyi olarak gergeklesen

veya daha soyut siirecler igeren deneyleri ise sevmedikleri ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylar1 bu duruma giinliiklerinde yer vermisler ve Ogrencilerin sevdikleri

etkinlikleri su sekilde tanimlamiglardir.

Osrenciler kendilerinin eglenebildikleri, atlayip, ziplayabildikleri deneyleri
daha ¢ok seviyorlardi (Ogretmen Adayi-6).

Yaptigimiz  diger etkinlik olan Bir Bulut Yapalim deneyinde ise
gokyiiziindeki bulutlart kavanozumuza koyduk. Her biri kavanozdaki
bulutlart elleriyle tutunca saskinliklari yiizlerinden okunuyordu. Bu

ilgilerini olduk¢a ¢cekmigti (Ogretmen Aday1-8).

Ogrencilerin sevmedikleri deneylerden biri olan tuzlu su deneyi, suyun buharlasmasi ve sonra
yogusmasindan faydalanilarak temiz su elde edilen bir deneydir. Bu deneyde genisce bir kap

icerisine bir miktar tuzlu su koyulur, bu suyun igerisine daha kii¢iik bir kdse koyulur ve her
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ikisinin iizerini de kapatacak sekilde seffaf bir stre¢ film gecirilir. Daha sonra bu seffaf filmin
tam ortasina i¢ kisimda kalan kiigiik kasenin i¢ine denk gelecek sekilde bir agirlik konur bu
agirlik buharlasan damlalarin yogusarak ortadaki kiigiik kdseye akmasini saglayacak egimi
olusturur. Boylece yogusan damlalar ortadaki kiiclik kdsede toplanabilecektir. Ancak bu deney
hem gosteri seklinde gergeklesmesi, hem deney silirecinin uzun silirmesi ve siirecin
gozlenmesinin ¢ok kolay olmamasi nedeniyle 6grenciler tarafindan sevilmeyen listesinde yer
almigtir. Benzer sekilde hakkinda higbir fikir beyan edilmeyen 1slak ve kuru deneyi de ayni
siireglerden gegmektedir. Bu deneyde bir kap igerisinde bir miktar bezelye 6grencilere gosterilir
daha sonra bu bezelyeler suda bekletilerek sismesi saglanir. Ogrencilerin iki bezelye arasindaki
biiyiikliikk farkini fark etmeleri ve buna neden olan seyin su oldugunu anlamalar1 beklenir.
Ancak burada da siire¢ dogrudan gdzlenemeyen bir sekilde gergeklestigi icin 6grenciler bu
deney hakkinda hicbir fikir beyan etmemislerdir. Diger taraftan baktigimizda en begenilen
olmasa da en ¢cok denenmek istenen deneylerden bir tanesi kuleyi yikin deneyidir. Bu deneyde
iist liste konan kiip sekerler renkli boyayla karistirilmis su dolu bir tabagin i¢ine konur. Sekerler
renkli suyu emdikge suyun aldig1 yol gozle goriiniir bir sekilde izlenebilir. Ustelik bu deney
malzemeleri evde kolayca bulunabilecek ve gerceklestirilebilecek bir deneydir. Bu nedenle

tercih edilmis olabilir.

Ogrencilerin bilgi ve farkindaliklarinda meydana gelen degisimlerden yukarida bahsedilmistir.
Bu degisimler projenin 6grenciler {lizerindeki etkisini de ortaya koymaktadir. Projeye iligkin
goriislere 0grencilerin bilgi ve farkindalik degisimlerinde son miilakatta verilen cevaplardan
elde edilen bilgilerin sunuldugu tablolarda yer verilmistir. Bu tablolardan 6rnekler verilecek
olursa 6grencilerin Tablo 1’de su denildiginde yagmur damlasi, akan bir sey olmak, ¢cesme veya
sular hi¢ gitmesin gibi ifadeleri proje siiresince kullanilan kelimeler arasindadir. Tablo 2’de
suyun nereden geldigine iliskin goriislerinde bulut/gokyiizli/'yukaridan kodunun yer almasi
proje siiresince gergeklesen etkinliklerden elde ettikleri bilgilerdendir. Tablo 3’de temiz suyu
tanimlarken bulutlardan gelen ve mikrop yok ifadeleri, kirli su i¢in kahverengi denilmesi
(¢iinkii kirli suyu yikamak deneyinde pecete camurlu suyu siiziip kahverengi olan suyun rengini
daha agik bir renk haline getirmistir), Tablo 4’de sular1 temiz tutmak i¢in yapilabilecek
eylemlerde sabun sikmak, pecete ile islatmak ise sihirli sabun ve kirli suyu yikamak
etkinliklerinin bulgularidir. Son olarak ogrencilerin bir kahraman olsaydin insanlara ne
sOylemek isterdin cevaplar1 arasinda yer alan “suyu bosa akitmayin” hem projenin slogani, hem

de Diinya Su Giinii etkinlikleri kapsaminda sOylenen sarki sdzlerinden biridir. Benzer sekilde
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ogretmen adaylarindan biri (OA3) giinliigiinde, miilakat yaptig1 dgrencinin vermis oldugu

cevabin 0gretilen bu sarki s6zlerinde gectigini de ifade etmistir.

Genel degisimler

Genel degisimler bashigi altinda 6gretmenle gerceklestirilen informal goriigmeler, informal
gozlemler ve 6gretmen adaylarinin yazmis olduklar: giinliiklere yer verilmistir.

Sinif 6gretmeni HD genel olarak 6grencilerin projedeki etkinliklerini ve proje ekibini ¢ok
sevdiklerini belirtmistir. Ogretmen 6grencileri proje giinleri hazirlarken hi¢ zorlanmadigini,
tisortlerini giyip c¢ikarirken hi¢ zorluk c¢ikarmadiklarini, aksine proje ekibinin gelecegini
duyurdugunda hepsinin seving gosterilerinde bulundugunu ifade etmistir. HD Ogrencilerin
projeden sonra suyu ag¢ip kapamalarinda, temizliklerinde daha dikkatli davrandiklarini da
belirtmistir. Ogretmen adaylarindan birinin bu duruma iliskin giinliigiinde yer verdigi ifade su

sekildedir.

Yapilan tiim bu etkinlikler ogrencilere su bilinci kazandirmakla birlikte, suyun
degerini de anlamalarint sagladi. Ciinkii hem bizim gézlemlerimiz, hem de
ogretmenlerinin séylemleri artik suyu kullanirken ne kadar dikkatli olduklarin

gosterdi (0A4-8).

Bunun disinda proje ekibi tarafindan fark edilen degisiklikler arasinda 6zellikle 6grencilerin de
artik biiyliylince projeci olacaklarini belirttikleri, okula geldikleri andan gidecekleri ana kadar
sevgi gosterilerinde bulunduklart ve tekrar gelmeleri noktasinda Ogrencilerin 1srarct

davranmalaridir.
Osrencilerin camlardan el sallayip, dpiiciik atmasi beni ¢ok etkilemisti (OA-4).

Gergeklesen onemli bir degisim ise 6grenci ZN isimli bir kiz 6grenci tizerinde olmustur. Projeye
baslanirken belirlenen okuldaki sinif mevcudunun 15 oldugu ancak bunlardan sinifta okuyan
bir 0grencinin 6zel durumu nedeniyle 6rnekleme dahil edilmedigi belirtilmisti. ZN olarak
kodlanan bu 6grenci her ne kadar etkinliklere katilim gdsterse de diger arkadaslarina nazaran

algilama, hareket ve iletisim problemleri yasamaktadir.

O giin dikkatimi ceken bir 6grenci de ZN idi. Ogretmeni ézel durumundan
bahsettiginde ise ZN'yi kendime daha yakin hissettim. Bugiinden sonra da
ZN dualarimda olacak insallah. Giin gelecek ki ZN'’yi konusmaktan
susturamayacaklar (OA-3).
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Kendisiyle goriismeler yapilmustir. Ozellikle 6n miilakatlarda ZN sorular1 anlamis, goriisme
yaptig1 siire boyunca arastirmacinin yaninda kalmis ancak higbir soruya bas hareketleri disinda
(asagi-yukari, saga-sola ne demek istedigi anlagilmayan) bir cevap vermemis ve hatta sesi bile
duyulmamistir. Sinif 6gretmeni olan HD bu 6grencinin yalnizca ailesiyle iletisime gegtigini
kendisiyle bile ¢ok uzun bir zamanin ardindan kisa, ¢ok sessiz (mirilt1 seklinde) ve sadece bazi
kelimelerle iletisime gegtigini belirtmistir. Buna ragmen 6gretmen HD, ZN’nin proje ekibinin
okula gelecegi her giin onlar1 sabirsizlikla bekledigini, gozlerindeki 1siltiyr kendisinin bile
gorebildigini ifade etmistir. Bu durum proje ekibi tarafindan da fark edilmigtir. Simif
ogretmenine bile uzun bir zaman igerisinde giivenli bir sekilde baglanan ZN, proje ekibiyle bu

giiveni kisa stlirede saglamistir.

ZN isimli bir 6grenci vardi. Hi¢ konusmuyormus. Ama bugiin iki kez ismini
soyledi ve ogretmeni HD de ¢ok mutlu oldu ve ZN’ye odiil verecegini
soyledi. ZN 'ye cok iiziildiim ingallah gittikce daha iyi olur (OA-5).

Oyun odasinda dikkatimi ZN c¢ekti. Basket oynuyordu ve attigi toplar basket

oluyordu. Sevincini bana sarilarak kutlamasi beni mutlu etmisti (OA-4).
Projeyle ilgili genel degisimlerden biri de 6gretmen adaylari iizerinde olmustur. Bu degisimin
verileri 6gretmen adaylarinin yazmis olduklari giinliiklerden analiz edilmistir.

Projede yer alan 10 6gretmen aday1 da projenin ¢ok faydali bir etkinlik oldugu yoniinde hem
fikirdir.

Kiiciik yastaki insanlar her tirlii iglenmeye ve bilgilerle donatilmaya
elverislidir. Bu projenin gergekten ¢ok degerli ve gerekli oldugunu
diigtiniiyorum. Su bulmak i¢in uzayda baska gezegenlere gidilen bu giinlerde
boyle su farkindaligi projelerinin artirilmasi, her yastaki kitleye sunulmasi
ve bilinglendirilmesi gerektigini diistiniiyorum. Bu giizel projeye

katilmaktan ve yardim etmekten biiyiik mutluluk duydum (OA-6).

Ogretmen adaylar1 projenin sadece ¢ok faydal bir etkinlik oldugunu belirtmemis ayn1 zamanda
kendilerinde de bir takim degisikliklere yol actigini da ifade etmislerdir. Bunlardan biri
sorumluluk duygulariin arttig1 yoniindedir.

Giizel bir projeydi. Bu projede ¢alismak bana ¢ok seyler kazandirdi.

Sorumluluk duygumu pekistirmekle beraber, farkli kisiliklerde bireylerle

calisma isbirligi icinde olma firsati da sundu (OA-2).
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Ogretmen adaylarindan biri ise asil segmek istedigi meslegin farkli oldugunu fark etmistir. Bir

Fen Bilgisi 6gretmen aday1 olan OA-4 okul 6ncesi 6gretmeni olmak istedigini fark etmistir.

Etkinlikleri bitirip, ayrilma vakti geldiginde icimde yanlis bir boliimde
okudugumu hissettim. Evet, simdiki boliimiimii de seviyorum ancak hayalim
olan meslegi 1 ay kadar da olsa belli araliklarla anaokuluna gelip yapmak

beni ¢cok mutlu etmisti (OA-4).
Bir diger 6gretmen adayindaki degisim ise su farkindalig1 iizerine olmustur.

Benim icin harika bir ¢calisma oldu. Severek yaptim. Ogrencilerle vakit
gecirdim. Artik ben de eskiye oranla suyumuza daha fazla sahip ¢ikiyorum

(OA-1).
Ogretmen adaylarindan iki tanesi iletisim becerileri ile ilgili degisimi fark etmistir.

Simdiden ortaokul 6grencileriyle nasil iletisim kuracagiz, onlarla nasil
anlasacagiz derken, okul oncesi donemi 6grencileriyle bir araya gelince
aslinda ortaokul diizeyinin ne kadar kolay anlasilabilir bireylerden

olustugunu anladik (OA-8).

Kiiciik yas grubuyla birlikte ugrasmak, onlarin anlayabilecekleri dilden
konusmanin olduk¢a zor oldugunu gérdiik (OA-6).

Son olarak bir 6gretmen aday1 ise burada edindigi tecriibeleri gelecekteki meslek

yagantisina aktaracagini ifade etmistir.

Boyle giizel ve onemli bir giiniin (22 Mart Diinya Su Giinii) bizlerde ve
cocuklarda farkindalik haline gelmesine vesile oldular. Bundan sonraki
hayatimda bu giinii 6grencilerimle kutlamay: gelecek nesillere en iyi sekilde
aktarmayi ve tasarruf bilincinin tizerinde durmay: her yil bu giinde diinya
su gtinti etkinlik programi yapmay: diigiiniiyorum. Bunun i¢in de hocalarima

tesekkiir ediyorum (OA-7).

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada okul dncesi ¢ocuklarina su farkindaligi ve su okuryazarligina iliskin bir etkinlik
programi sunulmus ve 6grencilerdeki gelisim incelenmistir. Program icerigi ¢ocuklarin su ile
ilgili kavramsal anlayisin1 ve suyun onemine yonelik farkindaliklarini artirmay:r hedefleyen

giinliik yasam deneyimlerinin yer aldig1 zengin igerik ve etkinliklere sahiptir. Ogrencilerden
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toplanan verilerin analiz edilip bulgularin ortaya konmasmin ardindan programin genel
cergeveden bakildiginda 6grencilerde bir farkindalik olusturdugu ve kavramsal anlayislarini

gelistirdigi belirlenmistir.

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin okuryazarlik anlaminda kavramsal anlamalarinda bir
gelisim s6z konusudur. Bu gelisimi 6grencilerin 6n miilakat ve son miilakata verdikleri
cevaplarda goérmek miimkiindiir. Okul Oncesi 6grencilerle su kavramina iligkin yapilan
caligmalarin sinirlt olmasi bu ¢alismanin 6zgiin kismini olusturdugu i¢in gelisme gosterdikleri
her bir basamak i¢in ne yazik ki ulagilan literatiir kapsaminda bir tartisma ortaya konamamustir.
Ancak literatiirden elde edilen bilgiler dogrultusunda 6grencilerle gergeklestirilen her tiirlii
etkinlik igerikli programin 6grencilerde olumlu sonuglar ortaya koydugu noktast bu calisma
icin de gegerlidir (Samaltani ve Christidou, 2015; Atasoy ve Zoroglu, 2014; Hoisington, Ingrid,
Winokur ve Clark-Chiarelli, 2014; Ravanis ve Bakagis, 1998). Bu baglamda bu caligma
literatiirde yer alan farkli icerikteki ¢aligmalarla desteklenmektedir. Ozellikle okul &ncesi
ogrencilerin dogrudan su kavramina iliskin goriislerinin belirlendigi ¢alismaya mevcut literatiir
kapsaminda ulagilamamistir. Ancak 6grencilerin su dongiisiinii yagmur, bulut ve insan ile
iligkilendirdikleri belirtilmistir (Ahi, 2017). Bu calisma kapsaminda ise okul Oncesi
ogrencilerinin suyu frekans sayilarina gore daha ¢ok dere ve el yikamakla iliskilendirdikleri
belirlenmistir. Ayrica su kavramina iligkin verdikleri anahtar kelimelerin sayis1 6n miilakatta
24’ten, son miilakatta ise 17’ye diigmiistiir. Kelime sayisinda meydana gelen bu azalma
olumsuz yonde degil, 6grencilerin su ile ilgili siradan kelimeleri ayirt ederek daha anlamlilarini
secme ¢abasindan kaynaklanmustir. Ogrencilerin 6n miilakatta su denildiginde “su i¢mek”
ifadesini en fazla tekrarliyor olmalari onlarin farkindalik yaratmadan once su ile ilgili
deneyimledikleri en 6nemli giinliik igleyisin su igmek oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu
son miilakatta yerini su kiitlelerinden biri olan “dere”’ye ve suyun temizlikteki dnemine binayen
“el yikamak” koduna doniismiistiir. Ayrica 6n miilakatta verilen “hi¢chir sey”, “Ogretmen”,
“saat”, “dolap”, “arkadas” gibi alakasiz kelimelerin hi¢ birine son miilakatta rastlanmamuistir.
Bu kelimelerin dagarciklarindan ¢ikarilmis olmasi bile onlarin su ile ilgili daha bilimsel bir

yaklagim sergilediklerinin bir gostergesidir.

Ogrenciler program oncesinde suyun nereden geldigine iliskin “borudan” (4) cevabini
vermisglerdir. Bu cevap programin ardindan wuygulanan son miilakatta ise yerini
bulut/gokyiizii/yukaridan(3) gibi su dongiisiiniin elemanlarina birakmistir. Bilmiyorum cevabi
on miilakatta {ic kez tekrarlanirken, son miilakatta bu say1 bire diismiistiir. Ogrencilerin 6n
miilakatta belirttikleri musluktan, okuldan, odadan ve icinden kelimelerine ise son miilakatta
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rastlanilmamuistir. Bu da 6grencilerin suyun geldigi yerle ilgili kafalarindaki imgenin degistigini
ve bir su kiitlesinden gelmesi gerektigini ifade eden dere, su deposu, asagida bir siirii su gibi
yapilara doniistiiglinii  gostermektedir. Suyun nereye gittigine iliskin sahip olduklar
bilmiyorum, disariya, ¢arsiya gibi alakasiz ifadelerin son miilakatta yer almamasi 6grencilerin
bu konuyla ilgili net fikirlere sahip oldugunu gostermektedir. Temiz ve kirli su hakkinda sahip
olduklar1 bilgilerin programda yer alan etkinliklerden etkilenerek daha anlamli ve bilimsele
yaklastig1 sdylenebilir. Ogrenciler 6n miilakatta temiz suyu giinliik yasamda kullanilan zarf ve
sifat tamlamalari ile ifade ederken son miilakatta bulutlardan gelen, midemize iyi gelen, dere
gibi degil, mikrop yok gibi daha bilimsel anlama sahip kodlarla degistirmistir. Benzer sekilde
kirli su i¢in yapilan kodlamalar da kirli suyun i¢ilmemesi gereken bir sey oldugu yoniinde
vurgulanmis ve bu kodun frekansi son miilakatta daha da artmistir. Ogrencilerin tuzlu sudan
icilebilir su yapma deneyinden etkilenerek kirli su i¢in denizdeki tuzlu su ifadesini kullandiklari
belirlenmistir. Bu durum etkinliklerin ne kadar etkili oldugunun vurgulanmasi noktasinda
olumlu, denizdeki tuzlu su i¢in kavram yanilgisi olusturulmamasi agisindan ders ¢ikarilmasi
gereken bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin kirli su igin i¢ine ¢&p atilan ve yine
derelere ¢op atildigi i¢in deredeki su ifadelerine yer vermesi ise programin olumlu

sonuglarindan bir tanesidir.

Ogrencilerin farkindaliklarinda meydana gelen degisime bakildiginda; sularn nasil temiz
tutulmasi gerektigi noktasinda one siiriilen goriis sayisinin besten ona yani iki katina ¢iktigi
belirlenmistir. Bu durum wuygulanan programin O6grencilerin farkindaliklarinin artmasi
noktasinda olduk¢a etkili oldugunu gostermektedir. Benzer calismalar da ogrencilerde
farkindaliklarmn artmasi noktasinda olumlu sonuglara sahiptir (Kiling, Atalay, Kara, ilkyaz,
Bayhan ve Hekimoglu, 2016; Samaltani ve Christidou, 2015; Atasoy ve Zoroglu, 2014).
Ogrencilerin farkindaliklarindaki degisimi belirlemek adina kendilerine yoneltilen bir su
kahramani olsaydin insanlara ne sdylemek isterdin sorusuna 9 6grencinin kapatma ve akitmama
mesajlart vermesi bu Ogrencilerin su farkindaliklar1 anlaminda olumlu yonde bir gelisme

gosterdigi sdylenebilir.

Ogrencilerin projeye ve projede yer alan etkinliklere yonelik gériislerinin olumlu oldugu
sonucuna varilmistir. Ayrica bulgular kisminda da belirtildigi gibi 6grencilerin tablolar
tarafindan ortaya konan gelisimleri bu projede yer alan etkinliklerin 6grenciler lizerindeki
etkilerinin genel sonuglarin1  olusturmaktadir. Suyun nereden geldigine iliskin
bulut/gokyiizii/'yukaridan kodunun yer almasi; temiz suyu tanimlarken bulutlardan gelen ve

mikrop yok ifadeleri, kirli su i¢in kahverengi denilmesi (¢iinkii kirli suyu yikamak deneyinde
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pecete camurlu suyu siiziip kahverengi olan suyun rengini daha agik bir renk haline getirmistir);
sular1 temiz tutmak icin yapilabilecek eylemlerde sabun sikmak, pecete ile 1slatmak ise sihirli
sabun ve kirli suyu yikamak etkinliklerinin sonuglaridir. Ogrencilerin bir kahraman olsaydin
insanlara ne sdylemek isterdin cevaplar arasinda yer alan “suyu bosa akitmayin” hem projenin
slogani, hem de Diinya Su Giinii etkinlikleri kapsaminda sdylenen sarki s6zlerinden biridir.

Tiim bunlar projenin 6grenciler lizerindeki basarisini ortaya koymaktadir.

Bu aragtirmanin bir diger 6nemli sonucu ise genel degisimler baglig1 altinda verilen bulgularda
yer almaktadir. Bu proje kapsaminda sinif 6gretmeni ve 6gretmen adaylarin giincelerinden
elde edilen bilgiler dogrultusunda 6grencilerin suyla ilgili yeterince farkindalik kazandiklar
belirlenmistir. Bunun yaninda bu tiir sosyal icerikli projelerin 6grencilerin iletisim ve kendini
ifade etme becerilerinde olumlu etkiler ortaya koydugu da 6nemli sonuglardan biridir. Benzer
caligmalar bu tiir uygulamalarin 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirdigini de One

siirmektedir (Samaltani ve Christidou, 2015).

ONERILER

Okul 6ncesi 6gretim programlarinda fen egitimine daha fazla zaman ayrilmasi, hem 6grencinin
gelecek basarisi, hem de bireysel gelisimi agisindan olumlu sonuglar ortaya koymaktadir. Okul
oncesinde yer alabilecek en uygun fen kazanimlari ise gocugun birincil ¢evresinde ve etkilesim
icerisinde bulundugu kavramlardan belirlenmelidir. Bu kavramlarda genellikle ¢evre egitimi
kapsaminda yer almaktadir. Su kavrami da g¢evre egitimi kapsaminda 6nemli ve ¢ocugun
cevresinde etkilesime girecegi uygun fen ortamlarinin yaratilmasinda en iyi 6rneklerden biridir.
Bu nedenle 6grencilerin ¢esitli kavramlara yonelik bilgilerinin ortaya kondugu ve uygun
etkinlik programlarmin olusturuldugu uygulamalara daha fazla yer verilmelidir. Bu tiir
programlarin literatiirde daha fazla yer almasi 0gretmenlerin uygun etkinliklere erigimleri

hususunda da faydali olacaktir.

Benzer calismalarin farkli fen kavramlart iizerinden yiiriitiilmesiyle Ogrencilere
zenginlestirilmis fen ortamlar1 saglanabilir. Farkli kavramlar iizerinden yiiriitilen bu tiir
uygulamali ¢caligmalarin bir araya getirilmesiyle daha olumlu sonuglara sahip bir okul dncesi

fen programi olusturulabilir.

Ogrencilerin iletisim, 6zyeterlilik, kendini ifade etme gibi becerilerinin saglanabilmesi

amaciyla bu tiir etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.
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Ogrencilerden toplanilabilecek verilerde cizimler gibi daha farkli veri toplama teknikleri
kullanilabilir. Boylece kendini s6zel olarak ifade edemeyen 6grencilerin ¢izimler yoluyla ifade

etmesi saglanabilir.

Bu etkinlikler gerek okul dncesi, gerekse daha iist seviyedeki 6grencilerin su farkindaliklarinin
okuryazarliklarinin kazandirilmasinda ve hatta uygulayici olan okul 6ncesi dgretmenlerinin
lisans egitimi programlarinda yer alabilir ve kullanilabilir. Ciinkii su kavrami1 hemen her yas

grubundan bireyleri ilgilendiren ve gelecege miras birakilmasi gereken énemli bir konudur.
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