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DINLEME BECERISI OGRETIMI YA DA KULKEDISI SINDERELLA
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OZET: Dil 6greniminde 6grenenler bilissel olarak tahmin edilebilir bir siralama takip ederler yani 6nce dinler sonra konusur,
okur ve yazarlar ve bu bilgi materyal gelistiriciler tarafindan ders kitab: gibi dil 6gretim materyallerine uygulanmaktadir.
Gergekte smif i¢i uygulamalarda dinleme becerisi basta olmak {izere bazi dil becerileri isteyerek ya da istem dig1 6gretmenler
tarafindan arka plana itilmektedir. Oysaki dinleme becerisine yeterince maruz birakilmayan birisi hedef dilde iletisim kurarken
yeterince etkili olamayacaktir. Dinleme becerisini gelistirebilmek i¢in uygulama o6ncesi bazi teorik bilgiler olduk¢a faydali
olacaktir. Bu bilgilerden biriside o dilin ayrt edici &zelliklerini bilmektir. Ornegin, bir dil &grencisi mesaj1 algilayabilmeli, isitsel
hafizas1 hedef dil yapilarmi hatirlayabilmeli ve son olarak mesaj hedefini bulmalidir. {laveten alt beceriler hakkindaki bilgi baska
bir teorik bilgi tiiriidiir: hedef dil seslerini ayirt edebilmek ve nasil iglenecegini bilmek, baglam ve bilginin nasil islenecegini ve
son olarak anlamin nasil iglenecegini bilmek. Kisacasi, dinleme becerisi egitimi giiniimiizde yetim ¢ocuk muamelesi gérmekten
uzaklagmali ve hak ettigi yeri mutlaka almalidir. Ogretmenler de ders kitaplarma bagiml kalmaktan kurtulmali ve &gretim
materyallerini uyarlamada ve degistirmede daha esnek olmay1 denemelidirler. Hedef dilin yabanci dil oldugu iilkelerde dinleme
becerisini gelistirmek ve egitim etkinliklerini sinif digina tagimak zordur fakat 6gretmenler 6gretim materyallerini gesitlendirerek
bu zincirleri kirabilirler. Unutulmamalidir ki, 6rnek uygulamalarin ve deneyimlerin dgretmenler tarafindan paylasilmamast
Amerika’y1 yine ve yeniden kesfettirecektir. Bu ¢aligmanin amaci dinleme becerisi alan yazinini taramak ve eksikligi duyulan

Tiirk dilinde paylagmaktir.
Anahtar Kelimeler: Dinleme becerisi, dil 6gretimi, beceri 6gretimi, yabanci dil 6gretimi.
TEACHING LISTENING SKILL or THE ORPHAN CINDERELLA

ABSRACT: In language learning, the learners cognitively follow the same predictable order - first they listen then they speak,
read and write - and this knowledge is applied by the materials developers to language teaching materials such as course-books.
In reality, in class interaction some language skills, especially the listening skill, are neglected consciously or sub-consciously by
language teachers. However, someone who does not have enough exposure to listening skill will not be effective enough in
communicating in the target language. In improving the listening skill, some theoretical knowledge is then crucial important. One
of such knowledge is knowing the distinctive features of language. For example, a language learner should be able to perceive
the message, learners’ auditory memory should be able to recall target language structure, and finally the message needs find its
target. Additionally, knowledge about micro skills is another type of theoretical knowledge: knowing how to discriminate and
process target language sounds, how to process the context and knowledge, and finally how to process the meaning. In short, in
language classrooms teaching listening skill should be abandoned to be threatened as an orphan language ability and take its
well-deserved place. Teachers should also leave their dependence on course-books as book-teachers and try to be more flexible
in adopting and changing the teaching materials. It is difficult to improve the listening skill and carry the teaching activities
beyond the classroom walls in countries where the target language is a foreign language, however, teachers can vary the teaching
materials to break the chains. It should also not to be forgotten that unshared experience and sample applications will lead
teachers to invent the wheel once and again. The aim of this study is to search the literature on listening skills and to present it in

Turkish language.

Keywords: Listening skill, language teaching, skills teaching, foreign language teaching.
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1. Giris

Yabanci dil 6grenimi ana dil ediniminden oldukga farklilik gosterse de, ister yabanci dil 6grenimi isterse yabanci dil edinimi
olsun temelde dogal bir siranin oldugu gercegi higbir egitimcei tarafindan yadsinamaz. Bagka bir deyisle yabanci dil 6grenen bir

ogrenci once dinleyecek sonra konusacak daha sonra ise okuyacak ve yazacaktir.

Bu baglamda bu béliim ilk edinilmesi/dgrenilmesi gereken beceriyi yani dinleme becerisini ele alacaktir. Oncelikle
1. Dinleme becerisinin yeri ve 6nemine,

2. Dinleme becerisi bilesenlerine,

3. Iletisim boyutunda sesin, anlamin, baglamin ve bilginin islenmesine,

4. Dinleme becerisi sorunlarina ve ¢dziim yollarina,

5. Dinleme 6gretimi ve o siirecte izlenecek yollar iizerine durulacaktir.

Bu teorik bilgilerin sonrasinda uygulama boliimiinde dinleme becerisi ders plani 6rnegi ayrintili bir sekilde drnek ve aligtirmalar

esliginde sunulacaktir.

Esas olarak yabanci dil 6grenimi dort temel beceri ve li¢ bilesenden (components) olustugu ve bunlarmm sirasiyla dinleme,
konusma, okuma, yazma, dilbilgisi, telaffuz (pronunciation), ve kelime bilgisi olarak adlandirildig: ve dil 6greniminin genelde bu
beceri ve bilesenlerin iglevsel biitlinliiglinden olustugu yaygin bir goriistiir. Demirel’inde (2004) belirttigi iizere yabanci dil

6gretiminde ana-dil ediniminde oldugu gibi bu dort temel becerinin [sayilan ti¢ bilesen ile] birlikte kullanilmasi gerekmektedir.

Ancak yabanci dil 6gretiminde bu becerilerin yeri ve 6nemi tartigma konusu oldugunda teorikte her bir beceri ve bilesenin yeri ve
Oneminin ¢ok bilyiik oldugu, hicbirinin arka plana itilmemesi gerektigi, hatta ve hatta bu beceri ve bilesenlerin birbirine entegre
edilmesi ve birlikte 6gretilmesi gerektigi sik sik vurgulanir ve bu olgunun alti 6nemle ¢izilir. Fakat uygulamada yani yabanci dil
Ogretimi yapilan ortamlarda dort temel beceriden dinleme becerisinin nedense hep arka plana itildigi her bir akademisyen hatta ve

hatta her bir dil drencisi tarafindan yadsinamayacak kadar gercek oldugu goriilmektedir.

Evet, dinleme becerisinin arka plana itilmesinin her zaman bir trajikomik tarafi olmustur. Ciinkii yanls bilindigi tizere, dileme
yetisi cogu insan i¢in zaten higbir ¢aba harcamaya gerek duymadan elde edilen hatta dogustan elde edilmis bir yetidir ve bu yonii
ile duyu organimizin gergeklestirdigi duyma iglevi ile anlamsiz bir bi¢imde karistirilmaktadir. Dinleme becerisinin diger beceriler
olan konusma, yazma ve okuma becerilerinden ayrilan en biiyiik 6zelligi insanoglunun dogustan, hatta ve hatta dogmadan anne
karninda bu yetiden faydalandigidir. Buna karsin duyma islevimiz ile ayni kefeye konan bu beceri dil egitiminde nedensiz bir

sekilde arka plana itilmekte hatta oksiiz oglan gibi ilgisiz birakilmaktadr.

1800’1 yillara bakildiginda Dilbilgisi-Ceviri yontemine son veren ve dil egitimindeki reform hareketi olarak bilinen gelismeler
Richards ve Rodgers (2001) bildirdikleri gibi konugma becerisine vurgu yaparken sesletim biliminin (phonetics) temelini atmis,
telaffuz olgusunu 6n plana gikarmustir. Fakat dil egitimindeki uygulamalara bakildiginda algilayict becerilerden (receptive skills)
olan dinleme becerisi giiniimiize degin hep pasif bir beceri olarak kalmig hatta David Nunan’m (1999) deyimiyle masal
kahramani Sinderella ile ayni kaderi paylasmis ve paylasmaya devam etmektedir. Vandergrift’in de (2011) belirttigi gibi,
70’lerden sonra dinleme becerisinin ve dil egitiminde etkili bir bigimde kullanilmasi gerekliliginin ne kadar 6nemli oldugu bir
kez daha vurgulanmaya calisgilmigtir. Asher, Postovsky, Winitz ve daha sonrada Krashen’in (1987) “anlasilr girdi”
(comprehensible input) ¢alismalar1 aslinda dinleme becerisinin dil 6grenimini ne kadar kolaylastirdigini ve bu baglamda en
6nemli beceri oldugunu ortaya koymuslardir. Duyussal-Dilsel Yontem (Audio-lingual Method / ALM) temeline dayali bu tiir
calisma sonuglar1 teoride g¢ok etkili olsa da yinede dinleme becerisini “pasif” bir beceri olmaktan giiniimiize degin

kurtaramamuslardir.

Son dénemlerde ise dinleme becerisi 6gretimi yoniine biligsel psikolojiye ¢evirmis olup, tiimdengelim, timevarim, énceki bilgi

(prior knowledge) ve biligsel yap1 (schema) gibi kavramlara dikkat ¢cekmektedir. Richards’ a (2008) gore dinleme becerisi
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yorumlayici bir islem (interpretive process) haline doniismiistiir. Iletisimde dinleyici artik pasif bir katilime1 yerine dinletiyi

izleyen, degerlendiren ve anlamu yakalamak icin stratejiler uygulayan aktif bir katilimciya dontigmiistiir.

Vandergrift’ te (2011) dinleme becerisini aktif bir biligsel islem olarak gérmekte fakat tanimlanmasi zor bir islem oldugundan
bahsetmektedir. Ancak, bu bilissel islemin tanimlanmasi zor olsa da dinleme siirecinde taginan bilginin tanimlanmasi ve dinleyici
tarafindan algilanmasinda bazi stratejilerin etkili kullanilmasi dinleme becerisini pasiflikten kurtarmaya yarayacagi
diisiinmektedir. Mendelsohn’un (2001, s.35) strateji bazli yaklasiminda ve Rubin ve Thompson’un (1994) ikinci dil 6gretmenleri
rehberinde bahsettikleri gibi 6gretmenler su alt1 strateji oncelikle kendileri uygulamali ve bu stratejilerin 6grencilerinin dinleme

becerilerini gelistirmede faydali olacagini bilmelidirler. Ogretmenler:

e Ogrencilerin hangi stratejileri kullandigmni ortaya ¢ikarmahdir,

e  Kullanilmayan strateji varsa bulmali ve bu stratejilerin ne zaman ve neden kullanilmasi gerektigini agiklamalidir,
e  Stratejilerin kullanimini 6grencilerle birlikte modellemelidir,

e Ogrencilerinin strateji kullamminda edindikleri deneyimleri tespit etmelidir,

e Opgrencilerine strateji kullanmalar igin firsat vermelidir,

e  Farkl etkinliklerde strateji kullanmalari i¢in 6grencilerini cesaretlendirmelidir.

Konusmacinin sdylediklerine anlam verebilmek icin sdylenenleri duymak yetmez. Oyle ki iletisim igerisinde bulunan insanlar
birbirlerine “beni duyuyor musun?” yerine “beni dinliyor musun?” sorusunu sormalarmin nedeni, sdylenen soziin duyulmasi ile
degil dinlenilmesi ile alakali oldugundandir. Kisacasi, dinleyenin sdylenen s6zii anlamasi ve algilamasi igin, konusmaci (kaynak -
source/sender) ortak olan dil araciligi ile kodladig: iletiyi/sozii (message) ses dalgalar1 gibi kanallar vasitasi ile uygun ortamlarda
dinleyici/aliciya (receiver) iletmesi, alicinin da bu iletiyi filtreleyip kodu dogru sekilde ¢ozerek iletiye uygun bir tepki vermesi

gerekmektedir.

Sekil 1: Tletisim ve dinleme becerisi (Schramm Modeli 3, Usluata,1994, s.34)

ORTAM
KANAL
> —» ALICI-
> KAYNAK- MESAJ DINLEYICi-
KODLAYAN KOD
cOzUCU
GERI BILDIRIM

Chastain’e (1998) gore iletisimin taniminda en az 1ki aktif biligsel islevin varligina ihtiya¢ duyulmaktadir. Burada asil
olan ise iletisimin temel dgesi mesajin sadece ve sadece dilsel dzellikleri degildir. Iletigimin gergeklesmesini saglayan, mesajin
dilsel 6zelliklerinin yani sira tagidigi diinya goriisii (Weltanschauung) ve diinya bilgisidir (world knowledge). Mesaji tireten bu
bilgileri kodladiginda dinleyici/alict bunlar1 uygun ve esdeger bicimde ¢ézemez ise beklenen etki saglanamamis (equivalent
effect) ve anlaml bir mesaj elde edilememis olur. Kisacasi yabanci dil siniflarinin iletigimsel (communicative) siniflar olmasi
gerekliligi savunulurken, unutulmamasi gereken en 6nemli 6zellik bu siniflarda sadece konusma becerilerinin gelistirilmesi degil,
ayni zamanda ve en az ayni oranda kaynak tarafindan olusturulan bu kodlarin en dogru sekilde nasil ¢6ziilmesi gerektigini

gosteren dinleme becerilerinin gelistirilmesiyle miimkiindiir.

Fakat yabanci dil siniflarina bakildiginda hem 6gretmenler hem de 6grenciler dinleme becerilerinin 6nemini goz ardi
etmektedirler. Ciinkii iletisim ¢ag1 nedeni ile yabanci dil simiflarinda dil 6grenimindeki tek amag sanki konusma becerilerinin

gelistirilmesi olarak algilanmaktadir. Ornegin “Ingilizce biliyor musun?” sorusunun altinda yatan yegane niyet kars1 tarafin o
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dilde yazip yazamadigi degil, okuyup okuyamamasi veya o dilde dinleme becerisinin hangi diizeyde oldugu hi¢ degil, sadece ve
sadece o dilde konusup konusamadigidir. Zaten hicbir dil 6grenen kisi bir kuruma giderek “ben hedef dilde dinleme becerisi
o6grenmek istiyorum” diye bagvuru da bulunmaz. Agikgasi insanin dogasi geregi higbir dili dinleyip anlamada konusamadigi
gergegidir. Bir insanin konugsmadan once o dili duymasi (input hypothesis), duydugunu anlamasi ve sonrasinda da o dilde
konusmasi (output hypothesis) gerekmektedir. Etrafimizdaki birgok insandan “ ben dgrendigim yabanci dilde sdylenenleri ve
yazilanlari anlryorum ama konusamiyorum” ciimlesini ¢ok kez duymusuzdur. O nedenle, yabanci dil dgrenenlerin hedef dilde
gergekten iletisim kurabilmeleri igin hedef dili yapmacik ve basmakalip ortamlarda degil, 6zgiin dil ortamlarinda, yani konugan
ve yazanin ana dili o hedef dil olan (native speaker) ya da hedef dili sanki ana dili gibi (near-native like) 6grenmis olan kisilerin
olusturdugu ortamlarda (6zgiin ortamlarda) Ogrenmesi gerekmektedir. Bu ortamlardan bahsederken mutlaka hedef dilin
konusuldugu {ilkelerin zorunlulugundan bahsetmiyoruz. Fakat hedef dilin konusuldugu ortamlardan uzak olan 6grencilerimize o
“Ozglin” ortamlar1 yaratmamiz gerektigi vurguluyoruz. Ancak ve ancak bu ortamlar da yabanci dil &grenenler sdylem
¢oziimlemesi (discourse analysis) yapabilmektedirler. Yabanci dil 6grenenler iste o ortamlarda “neyi?, nerede?, nasil? kime? ve
ne sekilde?” sdyleyeceklerini ancak ve ancak once dinleyerek / gorerek 6grendikleri igin konusmada (output) dili daha etkin
kullanabileceklerdir. Bu gercek dil ortamlarinda yapilan dinleme etkinligi siireci dil 6grenenlerin hem hedef dil kullanimlarini

hem de bunlarla birlikte hedef dilin tagidig: kiiltiirel 6zellikleri ve diinya bilgisini edinmelerine yardimer olacaktir.
2. Dinleme Becerisi Bilesenleri

Dinleme becerisi bilesenleri Chastain’e (1998:194) gére temelde birbirine bagli dort 6geden olusmaktadir: ayirt edici 6zellikler

(discrimination), algilama (perception of the message), isitsel hafiza (auditory memory) ve anlama (comprehension).

Her dilin kendine gore ayirt edici 6zellikleri vardir. Dinleme becerileri ele alindiginda hedef dilin algilanmasindaki en énemli
problemlerden biri o dilin sesletim yapisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Hedef dili yeni 6grenen biri bu 6nemli ayirt edici 6zelligi
yani hedef dilin sesletimini iyi bilmelidir ki hem konusulanlari dogru anlayabilsin hem de konusurken telaffuz hatasi yaparak
kars1 tarafa yanlis mesaj vermesin. Ciinkii hedef dilin kelime hazinesine sahip olmak o dilin anlagilmasi/konusulmasi igin yeterli
degildir. Ogrenilen kelimeler yazildig1 gibi okunmuyor ve kelime/ciimle vurgulari gibi dil &tesi dzelliklere sahip dillerde bu

sesletim 6zellikleri ciimle iginde kullaniliyorlarsa gercekten bu ayirt edici 6zellikleri iyi bilmek gerekir.

Dinleme becerilerinde mesajin algilanmasim Chastain (1998: 194-195) ii¢ sekilde ele almaktadir. ilki dil 6grencisine hedef dili
duydugu zaman algilayabilecegi hissini vermek, ikincisi 6grencinin dinleme etkinliginde maksimum yogunlasma i¢in etkinligin
amacia vakif olmasini saglamak ve son olarak ta dgrenciler gergekten dinletiyi duymak istemeliler ki sdylenenleri ve igerigi

anlayabilsinler.

Chastain’in tizerinde durdugu bir diger bilesen ise isitsel hafizadir. Dil 6grencisinin en biiyiik sorunu duydugu kelimeleri
ve/veya kaliplar1 bir daha hatirlayamamakta yani kisa bellekten (short-term memory) uzun bellege (long-term memory) aktarim
yapamamaktir. Bu nedenle dgretmen dil 6grencisinin hedef dili maksimum seviyede duymasina olanak saglayacak sekilde ders
materyallerini gelistirmesi gerekmektedir. Tabi ki bu olanak saglanirken ders materyallerinin seviyesi, 6grencinin seviyesi ve
igerigin zorluk derecesi gibi Ozelliklerin her daim 6n planda tutulmasi gerektigini bir kez daha hatirlatmak ve altin1 ¢izmek

gerekir.

Son bilesen ise anlamadir. Bir dil 6grencisinin hedef dilin ayirt edici 6zelliklilerini bilmesi, kodlanan mesaji algilamasi ve isitsel
hafizaya sahip olmasi o dili istenildigi sekilde anlamasina yetmeyebilir. Dil 6grencisi dinleme veya okuma becerileri ile aldig1
dilsel veriyi hedef dilde kodlandig1 sekilde isleyerek ¢ozmeli ve esdeger dilsel diizeyde yorumlayarak algilamalidir. Kisacasi
dinleyici mesaji hedef dilde hangi soylem diizeyinde kodlandiysa ona esdeger diizeyde yorumlamalidir. Bu sdylem diizeyinde
gergek anlam hedef dilin sadece dilsel ozelliklerini bilmekle degil, dil otesi 6zelliklerini, hatta ve hatta tasidigi kiiltiirel
ozelliklerini bilmek ve bunlar1 gergek ortamlarda algilamak ile dogru orantilidir ve ancak 0 zaman hedef dildeki mesajin kodu

gercekten ¢oziilmiis olur. Chastain’in dinleme becerisi bilesenlerine paralel olarak anlama/algilama ve dinleme olgusuna
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McDonough ve Shaw (1993) islem (process) olarak bakmaktalar. Ornegin iyi bir yabanci dil 6grencisi TV’de yabanci
kanallarinda zaplarken bir film sahnesinde “Sorry for your lost” ciimlesini duysun. Birisinin 6lmiis oldugunu ve bu nedenle
taziyede bulunuldugunu anlamasi i¢in ille de dil 6tesi imgeler olan kiiltiirel 6zelliklere ve diinya bilgisine yani sahnenin bir
Amerikan mezarliginda siyah giyinmis, siyah gozlilk takmus tziintii i¢erisindeki insanlar arasinda gegtigini goérmesine gerek
olmamasina ragmen bunlar algilama siirecini hizlandirirlar. McDonough ve Shaw (1993) anlama ve algilama olgusunda 6nce
mikro becerilere (micro skills) odaklanmuslardir. Insanlar duyduklar sesleri anlamasi ve algilamasi mikro beceriler sayesinde
gerceklesmektedir. “Sorry for your lost” Soziinii duyan birisi sesleri etkin bir sekilde biligsel olarak islediginde ger¢ek anlami

yakalamis ve kaybedilen seyin mal miilk olmadigin1 anlamstir.

McDonough ve Shaw (1993:132-137) mikro becerileri Chastain’e benzer sekilde iice aywrmuslardir: Seslerin iglenmesi

(processing sounds), anlamin islenmesi (processing meaning) ve son olarak baglam ve bilgi (context and knowledge).
2.1. Sesin islenmesi (processing sounds)

Duydugunu anlama sadece ve sadece sesin duyulmasi ile gergeklesmez. McDonough ve Shaw’a (1993:132-137) gore bir insanin

ornegin Ingilizcede duydugunu anlamas: igin asagidaki dzelliklere sahip olmas1 gerekir:

e Duydugu sesleri pargalarina ayirabilmeli,

o  Kisaltilmis bigimleri bilmeli,

e  Kullanimdaki kelimeleri taniyabilmeli,

e Konugma dilinde noktalama isaretleri bulunmaz. Bir ciimle nerede biter diger ciimle nerede baslar tamamen konusan
kisinin dil kullanimina baglidir. Bu nedenle hedef dilin s6z/ciimle sinirlarini ayirt edebilmeli,

e Ingilizce gibi kelime ve ciimle vurgusu 6nemli olan dillerde dilin vurgu ve ritim 6zelliklerini bilmeli,

o Dildeki tonlama (tone), perde (pitch) ve entonasyon (intonation) gibi 6zellikler iyi bilinmeli.

Aslma bakilirsa birgok dilbilim kitab1 incelendiginde temel olarak dil nedir veya ozellikle “ben Ingilizce biliyorum” diyen
birisinin bildigi sey gercekte nedir sorusuna yukaridaki maddelere benzer agiklamalar getirildigi goriilmektedir. Dil bilmek
aslinda ve 6ncelikle dilin 6zelliklerini bilmek ile baslar. Kisacasi dil bilmek dilin dilbilgisel 6zelliklerini (syntax), anlam bilgisini
(semantics), sesletimini (phonetics), ses dizimini (phonetics), bi¢imbilgisini (morphology) bilmek ve sdylem ¢oziimlemesi

yapabilmektir.
2.2. Anlamin slenmesi (processing meaning)

Insan beyni o kadar harika bir varliktir ki bazen bir defa duydugumuz bir sozii veya bir hikayeyi hayatiniz boyunca unutmazsimiz.
Gegen hafta tartistiginiz arkadasmizin soyledikleri hala kulaginizda c¢inlamaktadir. Aslinda bu unutamadigimiz sozlerin
higbirisini noktas1 virgiiline dokunmadan bir yere yazmamizi isteseler yapamayiz. insan beyni aslinda duydugu sozleri,
sozciikleri, ciimleleri, yapilari, tonlamalari vs. tim dilsel 6zellikleri isler, kavrar, tasnifler ve kisa soluklu bellekten uzun soluklu
bellege atar. Kulagimizda ¢inlayan aslinda budur. Bu durumda, dinleme becerisinin hakkini vermek isteyen bir kisi asagidakileri

yapabilmeli:

e  Sozii anlaml pargalara ayirabilmeli,
e  Gereksiz ve liizumsuz bilgileri ayirt edebilmeli,
e  Konusmanin nereye dogru gidebilecegini tahmin edebilmeli,

e  Bilgiyi depolayip tekrar kullanabilmeli.
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2.3. Baglam ve Bilgi (context and knowledge)

Baglamindan kopartilmig sozler farkli kisiler igin gergekten farkli anlamlar verebilecegine eminim hepimiz sahit olmusuzdur.
Ornegin “Sabah erkenden asmamiz gerekir” ciimlesi size neyi ¢agristirabilir ki? Tabi ki bahsedilen bir levhadir. Erkenden asilsin
ki herkes gorebilsin. Yoksa adamin birini asalimda herkese ibret olsun anlamini hi¢ diisiinmedik bile. Fakat ayni baglam
igerisinde olsa bile bazen sdzler kisiye gore uyandirdigi etki farkli olabiliyor. Ornegin gocuklar toplanarak “Mag saat birde
bahgede” diye birbirlerine haber vermeye c¢aligirken ayni ortamda camdan bakan Fikriye teyze i¢in ¢anlar ¢almaya baglamigtir
bile: Eyvah! Haylaz ¢ocuklar yine bir cam kiracaklar. Goriildiigii tizere ayn1 baglamda olunmasina ragmen ayni soziin etkisi
birileri i¢in bir haber niteligi tagisa da bagskalari igin bir uyart niteligi tasiyabilmektedir. Bu nedenle baglam bir fiziksel mekan
olarak algilanmamalidir. Dinleyicilerin veya konusmacilarin sayisi, rolleri, birbirleri ile olan sosyal iliskileri, yaslart vb. ¢ok
6nemli olup mekanin disinda baglami baglam yapan temel 6zelliklerdir. Anlam bu baglamda konugmacinin {iirettigi dinleyicinin
de ¢6ziimledigi mesajdir. Bir dil 6grencisinin dinleme becerisi dil egitimi siirecinde bazi deneyimler kazanir ve geligir. Bu
anlamda bilgi ise dinleyicinin iletisim ortamina getirdigi bu kazanilan deneyimler yumagidir. Gegmisten gelen bu bilgi yumagina
sema teorisi (schema theory) denilmektedir. Iste bu bilgi yumag iletisim ortaminda baska bir deyisle iletisim baglamimnda aktive
olursa dinleyen kisinin anlami dogru yorumlamasina yardimci olur. Aksi takdirde anlam ¢6ziimlenemez ya da eksik

¢ozlimlenerek yanlig anlamlara neden olur.

Sonug olarak dinleme ve 6zellikle de dinledigini dogru anlama sadece ve sadece dil ile beyin arasinda basit bir gel-git olayinin

Otesinde bir iglem bir siire¢ oldugu gercegi hi¢ unutulmamalidir.
3. Dinleme Becerisi Sorunlari ve Coziim Yollar:

Eger egitim bilimciler ve aragtirmacilar dinleme becerisinin vazgegilemez bir dil becerisi oldugunu diisiiniiyorlar ise, o zaman bu
beceri dil egitimi alaninda hak ettigi yeri almalidir. Bunun igin de egitimciler dil simflarinda temel 6ncelikleri tekrar gézden
gecirmeli ve dinleme becerisi etkinliklerini siradanliktan kurtararak hem sayisin1 hem de etkinligini artirmalidirlar. Ciinki daha
oncede altin1 ¢izdigimiz gibi bir dil &grencisi dili etkili kullanabilmesi igin Oncelikle yeteri miktarda “anlasilir girdiyi”
(comprehensible input) [bilingli (conciously) ya da biling disi (subconciously)] almalidir. Fakat herkes sunu ¢ok iyi biliyor ki

diger beceriler gibi dinleme becerisi de sinif igerisinde uygulanmak istendiginde baz1 6nemli sorunlar kaginilmaz oluyor.

Sorunlarin baginda 6grencinin kendisi ve dil sinifina beraberinde getirdikleri gelmektedir. Sinifa girdiginizde hi¢ 6grencilerinizi
tanimaya ¢alistiniz mi1? Yoksa elinizde bir kitap ile sinifa girip kisa bir tanigma sonrasi ilk tiniteden baslayip her sene yaptiginiz
gibi ayn1 konular1 ayn1 ders siiresinde sirast ile takip mi ediyorsunuz? Kimdir dil 6grencisi? Beraberinde smifa ne tiir bir bilgi
birikimi ile gelmistir? Beklentileri nedir? Hi¢ merak ettiniz mi? Cok daha vahim bir soru soralim. Acaba egitimciler arasinda
kliselesmis (stereotype) bir tamim nu var? Ogretmen icin dgrencilerin her biri ayn1 midir? Yoksa her bir dil 6grencisi bes

parmagimizin besi gibi birbirinden farklt midir?

Her ne kadar giiniimiiz 6gretmenlerinin biiyiik bir kismi tamamen ders kitaplarina bagh kalan (book-teacher) 6gretmen portresi
cizseler de biraz alan yazin tarandiginda egitim psikolojisi bireysel farkliliklar konusu bize 6grencilerin bir elin bes parmag: gibi
nasil birbirinden farkli olduklarmm gdstermektedir. Ornegin bazi dgrenciler duyduklar sesleri ayirt edemezler, bazilari ise
duyduklarini yanlig anlarlar. Bazi 6grenciler ise dikkatlerini toparlayamaz ve kendilerini dinleme becerilerindeki etkinliklere
veremezler. Bagkalar1 ise bilinmeyen kelimeleri telafi edebilecek stratejiler gelistiremeyebilir. Temelde baktigimiz zaman her bir

ogrencinin sinifa getirdigi bilgi ve beceri yumag: (previous knowledge) dgrenciden 6grenciye kesinlikle ¢ok farklidir.

Dinleme becerilerinde bagka bir sorunda 6grenilen hedef dilin kendisidir. Adi tizerinde yabanc: dil. Dil bilmek, dili anlamak
kisacas1 bir yabanci dili etkin bir sekilde kullanabilmek i¢in kelime ve dilbilgisi 6tesi farkli birgok 6zelliginin de bilinmesi
gerektigini daha once de vurgulamistik. Bunlarin diginda dinleme becerilerinde kullanilan ciimlelerin uzunlugu ve kullanilan

kelimelerin hedef dildeki kullanim sikliklar1 akla pek sik gelmeyen sorunlar arasinda yer almaktadir. Dinleme becerisini
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gelistirecek etkinliklerdeki uzun ciimleler ¢ogu zaman Ogrencinin seviyesi dikkate almmmadan kullanildiginda anlamin
kaybolmasina neden olmaktadir. Ayn1 sekilde bugiin biitiince dilbilimi (corpus linguistics) alanina giren kelimelerin kullanimdaki
siklik dereceleri bir egitimcinin goziinden kagtig1 zaman dinletilerin seviyeleri yiikselmekte bununla birlikte 6grenci dinletiden

anlamu elde etmesi de zorlagsmaktadir.

Materyal se¢imi ve ders konular1 da benzer sebeplerden dolayr sorun olusturmaktadir. Krashen’nin dil edinimi girdi hipotezi
(input hypothesis) yiizeysel anlamda ¢ok dogru bir hipotezdir. Ogrencinin dil seviyesinin ¢ok daha iistiindeki girdiler
anlagilabilirlilikten ¢ok uzaktir. Dil 6gretiminde dinleme becerilerini gelistirmek i¢in uygulanan etkinlik ve gorevler (tasks)
dinledigini anlama baglamimda olmal1 ve genelde yanlis yapildig1 sekli ile dgrenciyi test etmeye caligmamalidir. Ogrenciyi test
eden veya degerlendirmeye ¢aligan bu tiir etkinlik ve gorevler genelde zaten ya gok kolay olmakta ya da ¢ok zor oldugu i¢in
ogrenciler tarafindan tamamlanamamaktalar. Bu tiir kolaya ya da zora kagan etkinlik/gérev se¢imi ayni zamanda grencinin
beklentilerini de olumsuz etkilemektedir. Oregin zor etkinlikleri/gorevleri tamamlamast istenilen bir 6grenci bunlar1 basaramaz
veya ¢ok zorlanir ise muhtemelen zaman bu tiir etkinliklere karsi olumsuz tutum gelistirmeye baglayacak, motivasyonunu
diisiirecek ve dil egitimi sekteye ugrayacaktir. Bu sorunu agmak i¢in yani dilin anlagilabilirliligini zorlastiran uzun ciimleler ve
tahmin edilmesi zor kelimeler igin 6gretmenlerin on-dgretim agamasinda bu tiir zorluklar1 ortadan kaldiracak yeterli etkinlik

yapmalar1 ket vurmalarin ve bariyerlerin oniine gegecektir.

Sorunlar1 pes pese siralamak dnemli bir olgu olmakla birlikte ¢dziim tiretmek bazi ¢ikis noktalar1 gdstermek ¢ok daha 6nemli olsa
gerek. Bu konuda Jeremy Harmer’in 2001 yilinda yaymladigi “The Practice of English Language Teaching” kitab1 yukaridaki
sorunlar ve ¢oziimler agisindan dnemli bir kaynak olusturmaktadir. Ornegin dil 8grencisini “bir elin bes parmagina” benzetmis ve
dil 6greniminde bireysel farkliliklara dikkat ¢ekmistik. Gergekten dgrencinin yasi, cinsiyeti, sosyo-ekonomik durumu ve sinifa
getirdigi bilgi yumagi sadece dil egitiminde degil tiim egitim siireci i¢in 6liimciil rol oynamaktadir. Bu nedenle gereksinim
analizlerine, seviye belirleme ve strateji kullanim testlerine ve 6grencilerin beklentilerini ortaya ¢ikaracak olgeklere ihtiyag
vardir. Fakat bunlarin dil 6gretiminde ne kadar hayati oldugunu teorikte gérmek yetmiyor, bunlarin énemini tiim 6gretmen
adaylarina hatta hizmet i¢i egitimler ile aktif dgretmelere de pratikte gostermek ve bu tiir uygulamalart davranis haline

getirmelerini saglamak gerekiyor.

Ornegin 6grenci bir amag dogrultusunda nu dil 63reniyor ve bu baglamda mi1 dinleme becerisini gelistirmek istiyor? Yoksa dil bir
arag olarak kullanmak ve hedef dilde radyo, cd vb. mi dinlemek istiyor? Bunu belirlemek ¢ok 6nemlidir, ¢iinkii bundan sonraki
slirecte uygulanacak yontem ve yaklagimlar buna bagli olacaktir. Belki tiimevarim (bottom-up) belki de tiimdengelim (top-down)

yaklagimi belirlenirken, dinletinin amacina gore dinletide 6z-arama (Skimming) ya da tarama (scanning) yaptirilacaktir.

Kenneth Chastain de 1988 yilinda yayimladigi “Developing Second Language Skills: Theory and Practice” kitabi da yabanc dil
Ogretmenleri i¢in 6nemli bir rehber kitaptir. Chastain bu kitabinda Harmer gibi yabanci dil 6gretmenlerine dikkate almalari
gereken O6nemli tavsiyelerde bulunuyor. Bu tavsiyelerden bazilar1 da dinleme becerisi etkinliklerini dil siniflarina tagiyacak

egitimcilere yoneliktir. Chastain dgiitlerini asagidaki gibi siralamigtir:

1. Ogretmenler ilk giinden itibaren gorsel dgeler ve fiziksel hareketler ile dil girdisini anlamli kilmak igin ugragmalidir.
Ciinkii gorsel ogeler ilgiyi artirdigi gibi derse odaklanmayi da tist seviyelere ¢ikarmaktadir. Ayrica dil seviyesi yeterli
olmayan dgrencilerin anlami yakalamalarina da yardimer olmaktadir.

2. Dil 6greniminin erken safthalarinda olan 6grencilerden Ogretmenler hemen iiretimsel becerilerini kullanmalarini
beklemesinler. Daha ilk haftalarda 6grencilerinin hedef dilde konusup yazmalarini gerektiren etkinliklerde dikkatli
olsunlar. Bagka bir ifade ile dil 6grencileri konusup yazmadan 6nce dinlemeyi ve anlamay1 6grenirler.

3. Hedef dilde iletisimin temel amac1 anlam ise, bu durumda kelime bilgisi hedef dilin sesletimden daha 6nemlidir. Bu
durumda 6gretmenler [baglam igerisinde] kelime dgretimine dnem vermelidir.

4,  Ogretmenler dinleti materyallerini segerken dgrencilerin kapasitelerini her daim 6n planda tutmalidir.
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5. Ogretmenler 6grencilerine dinleme becerisindeki siirecleri anlatmali ve 6grencilerine verecekleri 6rnek materyaller ile
onlarin dncelikle anlama odaklanmalarini, bilinmeyenleri de baglamdan ¢ikarmay: yani tahmin etmeyi (guessing the
meaning) dgretmeliler.

6. Ogretmenler dgrencinin bilgi yumagmm tamamen diginda olan konulardan dinleti gorevleri segmemeliler. Ya da asla
On-6gretim yapmadan bu tiir dinleti gérevleri vermemeliler.

7. Ogretmenler dgrencilerinin dinleti esnasindaki temel korkularini bertaraf etmeleri igin ugrasmalidirlar. Bu korkulardan
ilki 6grencinin dinleti esnasinda hicbir sey anlayamama korkusudur. Ikincisi ise dinleti sonrasinda higbir soruya cevap
verememe korkusudur. Bu korkular ket vurmaya yol agacagi i¢gin kesinlikle iizerinde durulmali, aligtirma yapilmali ve

ogrencinin bu korkularini yenmesini saglamak i¢in zaman taninmali.
4. Dinleme Ogretimi

Demirel’in (2004, 5.90) ¢cok dogru ifade ettigi gibi hedef dil dgretiminde dort temel dil becerisinden en zor geliseni dinleme
becerisidir. Buna ragmen yabanci dil derslerinde bu beceriyi gelistirme c¢abasi da yetersiz goriinmektedir. Her ne kadar durum
pek parlak olmasa da dinleme becerisi 6gretiminde yapilmasit gerekenleri tekrar hatirlatmak ve altini tekrar tekrar ¢izmekte her
zaman fayda vardir. Bu nedenle biz egitimciler dncelikle hedefimizi belirlemeliyiz. Daha 6nce de belirttigimiz gibi dinleme
becerisini gelistirmek i¢in 6grencinin sadece duymasi yeterli degildir onun duydugunu anlamasi da gerekir. Bu baglamda

Demirel (2004, 5.90-91) 6grencilerde gelistirilmesi istenen davraniglari agsagidaki gibi maddelemektedir:

Duydugu metni genel olarak ana hatlar1 ile ne oldugunu séyleme-yazma,

Duydugu metnin ayrintili olarak ne oldugunu sdyleme-yazma,

Duydugu metinde gegen kisilerin tutum ve diislincelerini sdyleme-yazma,

Duydugu metinde gegen olaym nerede, ne zaman ve nasil oldugunu olus sirasina gore sdyleme-yazma,
Duydugu metinde gegen sozciiklerin anlamini kestirebilme,

Duydugu metinde gegen ciimle yapilariin anlamlarini ve kullaniglarini séyleme-yazma,

Dinlenecek metnin baslik, resim ya da diger ipuglarina bagl kalarak ne hakkinda olacagini kestirme,

Anlamaya yardimct olacak degisik tonlama ve vurgularinin kullanilisini fark etme,

© o N o g~ w DR

Duydugu metni kendi climleleri ile ikili ya da grup ¢alismasi yolu ile bagkasina aktarmaktir.

Bir dgretmenin dgrencilerinden gelistirmesi istenen davranislart siralamak dinleme becerisinin gelistirilmesinde onemli bir
baglangi¢ noktasi olsa da daha 6nemlisi 6gretmenlerin bu becerileri sinif ortaminda nasil gelistirecegidir. Kisacasi bir yabanci dil
ogretmeni smif igerisinde dinleme becerisini nasil ele almali, hangi yaklagimlar1 ve yontemleri kullanmahidir ki smifa gelen
ogrencilerin beklentilerini karsilayabilsin. Dogal olarak yine 6grenci bazli bir yaklasim ve yine onlarin beklentileri, bireysel
farkliliklar1 ve daha da dnemlisi dil egitimleri sonrasinda hedef dili kullanacaklar1 alanlara gére bu yaklagim ve metotlar farklilik
gosterecektir. Fakat ilgili alan yazin tarandigi zaman Chastain (1988), Demircan (1990), McDonough (1993), Nunan (1999),
Johnson (2001), Harmer (2001) ve Demirel (2004) gibi ¢ogu arastirmact ve yabanci dil uzmanmin hemfikir oldugu dinleme

becerisi 6gretiminde izlenecek sira ii¢ asamali olarak benimsenmektedir:

1. Dinleme oncesi etkinlikler,
2. Dinleme esnasindaki etkinlikler,

3. Dinleme sonrasi etkinlikleri.

Burada ¢ogu dil egitimcisinin gozden kacirabildigi esas konu dinleme becerisinin diger dil becerilerinden soyutlanmis ve basli
basina bir beceri kazandirma konusu sanilmasidir. Halbuki dinleme &gretimi esnasinda diger dil becerilerini soyutlamak zaten
miimkiin olmadig1 gibi bilakis diger beceriler ile i¢ ige gegmis sekilde kullanabiliriz. Ornegin verilen bir dinleti etkinliginde
6grencinin belirli bir bilgiyi not almast ya da aktarmasi istenebilir. Bu durumda dogal olarak yazma veya konusma becerisi

devreye giriyor. Fakat bir egitimci olarak amacimiz 6grenciyi olabildigince ¢ok ve farkli dinleti etkinliklerine maruz birakmak
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olmali. Bu yaklagim hem 6grencinin bikmamasini hem de dogal dil ortaminda karsilasabilecegi zorluklarin istesinden gelmesini

saglayacaktir.
4.1 Dinleme Ogretimi Siirecinde izlenecek Sira
4.1.1.0n-dinleme Etkinlikleri

On-dinleme etkinliklerinin temel amaci en yalin anlam ile 6grencinin “hazirliksiz yakalanma” endisesini ortadan kaldirmaktir.
Dinleme becerisi etkinlikleri 6grenciyi endiselendirebilir. Dinleme etkinliginin bir amaci olacagi i¢in 6grenci dinledigini
anlayamama, algilayamama kisacasi etkinligi tamamlayamama endisesi i¢ine girebilir. Fakat on-dinleme etkinlikleri siirecinde
dinleti ile ilgili on bilgi verilecegi veya konuyu kavramalari icin usindirma etkinlikleri yapilacagi igin 6grencilerin bu tiir

endiseleri giderilmis olacaktir. McDonough ve Shaw (1993:141) yapilabilecek 6n-dinleme etkinliklerini asagidaki gibi

stralamaktadir:
1. Dinletinin konusuna yakin bir konuda kisa bir okuma etkinligi yaptirilabilir,
2. Dinleti bashigindan igerik tahmini yaptirilabilir,
3. Konu ile ilgili resim ve fotograflar {izerinde yorum yaptirilabilir,
4. Dinleti etkinligi ile ilgili sorulara dinleti 6ncesi goz atilabilir,
5. Etkinlik konusu ile ilgili 6grencilerin kisisel fikirleri ortaya ¢ikarilabilir.

Demirel (2004:91) Yabanc: Dil Ogretimi kitabinda ise 6n-dinleme etkinliklerini bese aywrmustir. Bunlar tanitma, kestirme,

sahnenin olusturulmasi, yeni sdzciiklerin dgretimi ve genel sorularin yoneltilmesi seklinde siralanmigtir.
4.1.2.Dinleme Amindaki EtKinlikler

Ogretmenler dinleti etkinliklerini sinif igerisinde uygulamaya koyarken dinletide temel iki ayrinmm cok iyi ayarlamalari

gerekmektedir. Bunlar kapsamli (extensive listening) ve yogun (intensive listening) dinleti tiirleridir.

Kapsamli dinleti dinleme etkinligi siirecinde yapilabilecegi gibi sonrasinda da yapilabilir. McDonough ve Shaw’un (1993:141)
belirttigi gibi temel amag dinleti konusunun sadece genel gercevede anlasilmasi yeterlidir. Bu ozelligi ile 6grencinin her bir
kelimeyi anlamasina gerek yoktur. Daha 6ncede belirttigimiz gibi hedef dil seviyesi diisiik olan ve heniiz A1 seviyesinde bulunan
ogrencilerin hemen konugma becerilerini gelistirmeye ¢aligmak ana ve yabanci dil 6greniminin dogasina aykiridir. Bu neden ile

McDonough ve Shaw (1993:141) listedeki etkinliklerin ¢ok daha yararli olacagini belirtmektedirler. Dinleti esnasinda

1. Ogrencilerin resimleri dogru sekilde siralamas: istenebilir,
2. Ogrenciler fotograflardaki nesneleri kontrol edebilirler,

3. Ogrencilere harita {izerinde yol takibi ettirilebilir.

Ogrencinin dil becerileri gelistikge etkinlikler daha da dil merkezli hale getirilebilir. Dil becerileri gelisen dgrencilerden yorum

yapmasi, sdzel veya yazili cevaplar vermesi beklenebilir. Ornegin dinleti esnasinda 6grencilerden

Coktan se¢meli ya da evet / hayir soru tiirlerini tamamlamasi istenebilir,
Bir sonrakini tahmin etmesi istenebilir,
Tutarl1 not tutmasi istenebilir,

Metinden anlam ¢ikarmasi beklenebilir (McDonough ve Shaw,1993:141).

P w0 Ddh P

Yogun dinleti (intensive listening) etkinlikleri ise adindan anlasilabilecegi gibi kapsamli dinletiden ¢ok daha farklidir. Bu tiir
etkinliklerdeki amag¢ McDonough ve Shaw’un (1993:142) da bahsettikleri iizere dinletideki sesletim gibi ya da anlamda yatan

ayrintilar gibi detaylara odaklanmaktir. Bahsi gecen yazarlar bazi 6rnek etkinlik basliklarini asagidaki gibi siralamaktadirlar:
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Tlgili kelimeleri dinletiden algilayarak etkinlikteki bosluklar1 doldurmak,
Dinletideki sayilari, harfleri [ya da sesletimleri] tanimak,

Dinletide verilen bazi gerceklikleri yakalamak,

> wpp e

Dinletideki kiginin tam olarak ne ifade etmek istedigini ortaya koyabilmek.

Yukaridaki 6rneklerden de anlasilacag: iizere bu tiir etkinliklerde 6grencinin dil seviyesinin baslangi¢ seviyesinin biraz tizerinde

A2 ve iizeri olmasi beklenmelidir.

Dinleme etkinlikleri siirecinde 6grencinin iistlendigi rol agisindan 6nemli bir baska konu ise dinletinin sosyal etkilesim
(interactional) i¢in mi yoksa tek-yonlii etkilesim (transactional) i¢in mi yapildigidir. Tek-yonlii iletisim dinletilerinde 6grenci
iistlendigi rol geregi pasif goriinse bile amac1 dogru bilgi almak ve algilamaktir. Ornegin derse girmek, agiklama ve ydnergeleri

takip etmek, bir gériismeyi, bir hikayeyi ya da mesleklerini tanimlayan insanlari dinlemek gibi.

Diger taraftan dgrencinin sosyal iletisim i¢in yapilan dinleme etkinliklerindeki rolii ¢ok daha zordur. Ciinkii burada 6grencilere
basit diyaloglarin ezberleterek karsilikli konusturulamayacagi ¢ok daha karmasik ama bir o kadar da faydali ortamlarda etkilesim
icerisinde olmas1 beklenecektir. Zor ve karmasik olan kisim 6gretmenin siifa getirecegi dinleti materyallerinin niteligidir. Ciinkii
bu materyaller sinif ortamlarina tagindiginda “6zglin” olma 6zelligini biiyiik 6l¢iide kaybedebilir ve bdylelikle amacin sinirlar

agtlmis olur.
4.1.3.Dinleme Sonrasi Etkinlikler

Dinleme becerisi etkinlikleri igerisinde dinleme sonras etkinlikleri 6grenci ve 6gretmenler tarafindan oldukg¢a yanlhs algilanan bir
siire¢ olmaktan kurtulamamaktadir. Dinleme sonrasi etkinliklerinin temel amaci kesinlikle 6grencinin derste gordiiklerini test
etme amaci tagimamalidir. Bu siirecte esas amag¢ Ogrencinin dinleme becerisini daha fazla gelistirmek ve beceri alanini
genigletmek olmalidir. Burada test edilecek bir sey varsa o da 6grencinin 6grendiklerinin veya edindiklerinin ne kadarini etkin bir

sekilde kullandig1 olmalidir.

Ayrica bu siireg dinleme becerisinin diger beceriler ile biitiinlesmesine olanak saglamasina yardimci olmalidir. Ciinkii higbir
beceri tek bagina ele alinip gelistirilemez. Bir becerinin etkin bir sekilde kullanilabilmesi i¢in mutlaka diger beceriler ile
biitiinlesmesi gerekmektedir. McDonough ve Shaw’un (1993:144) bu biitiinlesme konusundaki bazi 6rnek tavsiyeleri asagida

listelenmistir:

Ogrenciden dinleme siirecinde aldig1 notlar1 kullanarak bir 6zet ¢ikarmasi istenebilir,
Ogrenciden dinleti konusu ile benzerlik gosteren bir baska metni okumasi istenebilir,
Sinif igerisinde rol yapmasi (role play) istenebilir,

Yeni dil bilgisi yapilari iizerinde ¢alismas1 beklenebilir,

o ~ wDp e

Telaffuz caligmasi yapilabilir.
5. Sonug

Hedef dilde dinleme becerilerini gelistirmek gercekten zahmetli ve zor bir istir. Bu zahmetten ve zorluklardan kagmak ¢ok basit
bir aldatmacadan baska bir sey degildir. Bu nedenle her 6gretmen hedef ve amaglarin1 dogru bir sekilde belirlemeli ve o hedefe
ulagsmak i¢in sadece ders kitaplarina bagimli kalmadan, 6grendiklerini edindigi dil 6grenim deneyimleri ve diinya goriisi ile
birlestirerek sinif igerisine tagimalidir. Bu onun biraz fazlaca ¢aba gostermesini gerektirecektir ama ¢aba sarf etmeden de higbir

basar1 gelmemektedir.
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Bu calisma kendi igerisinde kisa bir alan yazin taramasi seklinde olup temel amag alan yazinda olup bitenleri ana dilimiz
Tiirkge’de ortaya koymaktir. Ciinkii konu ile ilgili eserler genelde Ingilizce olup, Tiirkge yazilmis ve basilmus eserler oldukca

azdir.

DINLEME BECERIiSi DERS PLANI ORNEGI

Smmif : Tlkdgretim 5. Sinif
Dersin Ad1 : Ingilizce
Konu : Jamie Cullum’dan “Singing in the Rain” sarkist
Siire 140’ —-45°
Amaglar : Bu ders planinin temel amaci,
1. Ogrencilerin kapsamli dinleme (extensive listening) becerilerini gelistirme,
2. Ogrencilerin yogun dinleme (intensive listening) becerilerini gelistirme,
3. Kelime bilgisinin baglam igerisinde kazandirilmast,
4.  Sifat ve isimlerin sesletim ve vurgu farkliliklarinin gésterilmesi amaglanmustir.
Yontem / Yaklasim : iletigimsel yaklasim (communicative approach) ve 3P yaklagimi
Arag ve Geregler : Resimler, bilgi kartlar1 (flashcards), aligtirma fotokopileri, tablet ya da diziistii bilgisayar, hoparlor,

ilgili sarkinin cd’si, yaz1 tahtasi, tebesir
Ongoriilen Problemler: Ogrenciler sarkinin sozlerini yakalayamama endisesi duyabilirler,
Ogrenciler sarkinin sdzlerini algilayamama ya da anlayamama endisesi duyabilirler,
Ongériilen Coziimler: Endiselerini giderecek 6n-dinleme etkinliklerine 6nem verilebilir,
Gerektiginde dinleti tekrarlanir.
5.1.Dersin islenisi (Procedure)

Dinleme becerisi etkinliklerini sinif igerisinde uygular iken siralamay iki benzer yaklagim ile sunmak istedik. Bunlardan ilki 3P
modeli (Preparation — Presentation - Practice) digeri ise yine klasiklesmis On-dinleme (Pre-listening), Dinleme ani (While-

listening) ve Dinleme sonrasi (Post-listening) etkinlikleri seklindedir.

A) Hazirhk (Preparation) — On-dinleme Etkinlikleri (Pre-listening Activities)

Bu safhada amag 6grencileri konuya 1sindirmak oldugu igin asagidaki etkili olacaktir:
Bazi bilgi kartlar1 ve resimler tahtaya yapistirilir,

1. Ogrencilerin dnceki bilgilerini (prior schema) harekete gecirmek i¢in bazi sorular tahtaya yazilir,
2. Kapsaml (extensive listening) ve yogun dinleme (intensive listening) etkinliklerini yerine getirip getiremeyecekleri

kontrol edilir,
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B) Sunum (Presentation) — Dinleme Anindaki Etkinlikler (While Listening Activities)

Bu siiregte dinleyicinin karsilagsacagi dinleti metni yazili bir metinden oldukga farklidir. Bu neden ile dinleyicinin dinleti
esnasinda metne goz atma gibi bir imkan1 olmayacaktir. Kayitli bir dinletiyi tabiki tekrar dinleyebiliriz ya da ikili konugsmalarda
anlamadigimiz bir seyi tekrarlatabiliriz fakat yine de daha kolay algilamak icin yazili metne bakmak digerlerinden ¢ok daha
etkilidir. Ciinkii yazili metinde vurgu, telaffuz, ritim vb. yoktur. Bu neden ile bir 6gretmenin dinleme etkinlikleri sirasinda

ogrencilerinin,

Soylenen her bir kelimeyi duymasini saglamali,
Metnin baglami (contex) sayesinde bilinmeyen kelimelerin anlamini ¢ikarmasini saglamali,

Soylemde yatan alt anlam1 algilamasini saglamali,

1

2

3

4. Konusmacinin ruh-u haliyesini algilamasini saglamal,
5. Soylemin resmiyet derecesini algilamasini saglamali,
6

Soylemde dil 6tesi 6zellikleri algilamasini saglamali.

Bunlarin disinda dinleme ani etkinlikleri uygulanirken 6gretmenlerin asagidaki noktalar1 asla unutmamasi gerekir:

=

Dinleti esnasinda yazma etkinligini minimum diizeyde tutmali,

N

Uygulanan etkinlikler ile dinleyicinin dinleti metnine odaklanmasini saglamali,
3. Dinleti ile ilgili sorulacak sorular dinletideki mesaji, konusunu ve buna benzer unsurlarini ortaya g¢ikaracak nitelikte
olmall,

4. Dinleti 6ncesi etkinlikler dinleti esnasinda anlamin sorgulanmasina yardimei olmali,

o

Gerektiginde aninda doniit verilmeli.
C) Uygulama (Practice) — Dinleme Sonrasi Etkinlikler (Post-listening Activities)

Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirebilmesi igin onlara miimkiin oldugunca ¢ok uygulama firsat1 sunmamiz gerekir. Bu
neden ile 6grenilen bilginin bu boliimde kullanilmasi istenmelidir. Ornegin dinleti metni yap-boz gibi pargalara ayrilir ve tekrar
birlestirilmesi istenebilir, tahtaya dinleti ile ilgili sorular yazilabilir ve cevaplar ile bir tartisma ortami hazirlanabilir, ya da benzer

dinletiler sunularak benzerlikler veya farkliliklar {izerine tartigma baslatilabilir.
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5.2.Dersin Islenisi

Asama ve Dersin Islenisi Siire ve Ogrenci-Ogretmen Kaynak Arag ve
Asama Amaclari Etkilesimi Gerecler
1. Giris 1. Ogrencileri selamladiktan sonra Jamie
Cullum’ 1 fotografin1  tahtaya asarak | 2° -3’ Gorseller
ogrencilerin  onun  hakkinda  bildiklerini | Ogretmen-Ogrenci
sOylemelerini iste.
2. 2. Sarki cd’si,
- On-dinleme (&grenci dinleme Ogrencilere Jamie Cullum’ 1n “Singing in the 100 -12° Diz-istii bilgisayar,
etkinligine hazirlanmali ve Rain” sarkisini dinleyeceklerini sdyle. Ogretmen-Ogrenci Hoparlér,
sarkiya kars1 ilgi uyandirilmalr) Ogrencilere fotokopileri dagit. Ogrenci-6gretmen Alistirma
1. alistirmaya odaklanmalarini ve kutu fotokopileri,
- kelime 6gretimi icerisinde yer alan kelimeleri duyduklarinda Bilgi kartlar
yanlarina (+) isareti koymalarini iste. Onlara
kutuda fazladan kelime oldugunu hatirlat.
Sarkiy1 oynat. Cevaplari aralarinda kontrol
etmelerine izin ver. Yeni kelimeleri bilgi 100 —-12°
kartlari (flash cards) ile dgret. Ogrenci-Ogrenci
Ogrenci-6gretmen Sarki cd’si,
3. Sarkiy1 bir kez daha dinlet ve 2. Alistirmayi Diz-uistii bilgisayar,
sira arkadasi ile birlikte yapmasini iste. (2. Hoparlor,
3. Alistirmada yap-boz gibi pargalanan sarki 10° Alistirma
a) dinleme an1 (kapsamh dinleme | numara sirasina konarak birlestirilecek) Ogrenci-6gretmen fotokopileri,
— extensive listening & listening Cevaplari kontrol etmek igin sarkiy1 bir kez Ogrenci-Ogrenci
for gist) daha dinlet. Sarki cd’si,
Gerekirse doniit ver. Diz-iistii bilgisayar,
8’ Hoparlor,
Ogrencilerden 3. Alistirmaya odaklanmalarim Ogrenci-ogretmen Alistirma
iste ve bosluklar1 doldurmak icin bir kez daha Ogrenci-Ogrenci fotokopileri,

b) dinleme an1 (yogun dinleme —
intensive listening & listening for

specific information)

4. dinleme sonrasi (post-
listening)

kelime ve ciimle vurgulari

5. zaman kalirsa sarki birde
orijinalindeki gibi Gene

Kelly’den dinletilmeli.

sarkiy1 dinlet.

Tahtaya bazi sorular yazarak tartigma baslat.
Kelimelerin ciimle igerisinde sdylenisi
yazilisindan ¢ok farklidir. Sesletim ozelliklerini
algilamislar m1 yoksa tizerinde durulmali m1

kontrol et.

Ikisi arasindaki farkliliklar tartismaya ag
(hangisi lizglin hangisi mutlu / hangisi hizli

hangisi daha yavas gibi.)

Ogrenci-Ogrenci

Kelime sesletim cd’si

Sarki cd’si,
bilgisayar,

Hoparlor,

5.3.Alistirmalar

Ahstirma 1. Sarkiy1 dinleyiniz ve kutu icerisindeki kelimeleri duydugunuzda yanlarina (\) isaretini koyunuz. (Bir kelime

fazladan ilave edilmistir.)
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singing laughing snowy clouds
happy  smile ready stormy
rain heart  sun

Alistirma 2. Sarki sozlerine numara vererek dizeleri siraya koyunuz.

JJJJ Singing in the Rain I

PART 1

PART 2

The sun’s in my heart
And I’m ready for love

For love

Singing,
Singing in the rain
In the rain

Come on with the rain

I’ve a smile on my face

I’ll walk down the lane
With the happy refrain

I’m laughing at clouds

So dark up above

In the rain
In the rain

In the rain

I’m singing in the rain

Just singing in the rain

I’m singing singing in the rain

I’ll walk down the lane

With the happy refrain

I’m singing in the rain

Just singing in the rain

What a glorious feeling

I’m happy again

What a glorious feeling

I’m happy again

Let the stormy clouds chase

Everyone from the place

Alstirma 3. A) Sarkiy: tekrar dinleyiniz ve bosluklara gelen kelimeleri tamamlayiniz.

JJJJ Singing in the Rain JJJ7

I’m

in the rain

Justsinging inthe __

What a glorious feeling

I’'m again

I’m laughing at

So dark up above
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The __’s in my heart
And I’m ready for love
For__
Letthe ___ clouds chase
Everyone from the place
Comeonwiththe
Ivea___ onmy face
I’ll walk down the lane
With the happy refrain
Singing, singing in the rain
In the rain,
La...
I’m singing in the rain
Just singing in the rain
What a glorious feeling
I’m happy again
’ll____ down the lane
Witha __ refrain
I’m singing, singing in the rain
In the rain
In the rain

In the rain

B) Tekrar dinleyiniz ve kelimeleri kontrol ediniz.

Not: Bazi kelimelerin sesletimleri: to sing /siy/ - to laugh /la:f/ - smile /smail/

heart /ha:t/ - sun /SAn/ - snowy /sn9 i / - rain /rem/ - stormy / ‘sta:mi/ vs.

Cevap Anahtari: Alistirmal. Windy - Alistirma2. Partl (4631725) Part2 (146253)
Alistirma3. Singing-rain-happy-clouds-sun-love-stormy-rain-smile-walk-happy
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