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Bu aragtirmanin amaci fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim ortamlarinda 6grenciye yaklasim
bi¢imlerinin tespit edilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda 51 fen bilimleri 6gretmeni ile yiiz ylize
goriismeler yapilmis ve agik uclu sorulardan olusan anket uygulanmistir. Uygulanan anketin amaci
ogretmenlerin 6grencilere yaklasim bigimlerinin belirlenmesi ve bunlari belirleyen unsurlarin agiga
cikarilmasidir. Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin yaklasim bigimlerini belirlemede
ogrenci Ozelliklerine gore karar verdikleri, ¢ekinen dgrenciler igin i¢gsel motivasyon kaynaklarini
harekete gecirmeye calistiklart diger Ogrenciler iginse sinif i¢i yaklagim tercihlerine gore
davrandiklart sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin utangaglik/gekingenlik sorununa sahip
olmadigimi disiindiikleri 6grenciler iginse sosyal iligkileri kullanarak 6gretimin kalitesini arttirmaya
calistiklar tespit edilen bulgular arasindadir.

ABSTRACT
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In Service Training

Aim of this study is to reveal the factors which effect science teachers’ usage of different approaches
for students. For the aim of study face to face interviews have been done with science teachers and
a survey which consists of open ended questions are applied to 51 science teachers. Purpose of the
survey is to reveal the factors which effect teachers’ approaches to students in instruction. Study
results revealed that teachers decide to use different approach methods with respect to students’
characteristics, also teachers use inner motivation factors to reach students who are shy/timid. On
the other hand it is also revealed that if teachers believe students are not shy/timid then they tend to
use social relations to increase quality of instruction.

1. Giris

Geleneksel egitim anlayiginin istenen hedefleri saglamada
yeterli olmamasi aktif &grenme yoOntemlerinin 6n plana

ctkmasini  saglamisgtir  (Byrd, 2012). Aktif 0Ogrenme
yontemlerinde, geleneksel yaklasimin aksine Ogretmenler
ogrencilere 6dev verip onlarin Ogrendiklerini varsaymak
yerine, Ogrencilere sorumluluk alma, Ogrenmelerini
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diizenleme gibi konularda yardimci olur (Doymus ve Kog,
2012).  Ogretmenlerin,  aktif ~dgrenme  ydntemlerini
kullanirlarken, 6grenme aktivitelerini diizenlemenin yani sira
ogrencilere bilimsel sorgulama ve mantik ilkelerini diislince
bigimi haline getirmelerinde rehberlik etmeleri ve bu ilkeleri
yasam  bicimine  dOniistirme  yolunda  &grencileri
yonlendirmeleri beklenir (Feldman ve Pirog, 2011).
Sosyallesmenin saglandigi ortama da doniisen derslerde,
Ogretmen anahtar iglevi goriir. Bu islevi kimi zaman tek bir
bireyin baskin hale gelmesini olumlu bi¢cimde engelleyerek,
kimi zaman g¢ekingen Ogrencileri aktivitelere katarak kimi
zaman ise tim O6grencilere esit bicimde ve mesafede, resmi
davranarak yerine getirir (Warwick, Mercer, Kershner ve
Staarman, 2010). Ogrenciler bilgiyi edinmede aktif olmay1 ve
kendi o0grenmelerinin sorumluluklarin1  {istlenmeyi
ogretmenler araciligiyla saglar. Ogretmen bahsedilen bu
islemlerin gerceklesmesinde kimi zaman diizenleyici, kimi
zaman katalizor kimi zaman ise rehber roliinii iistlenmektedir.
Farkliliklar ve farkli anlamalar ayn1 zamanda 6gretmenlerin
O0gretimde daha da uzmanlagmasint ve kendilerini
gelistirmesini de saglar (Akcay, Doymus, Simsek ve Okumus,
2012; Dogan, Uygur, Doymus ve Karagop, 2010; Warwick
vd., 2010). Siirekli bir etkilesim igerisinde yer alan 6grenciler
birbirlerine yardimei olmaya baglayarak bagariin da ortak bir
hedef olarak algilanmasini saglarlar. Bagkalarina yardimeci
olan birey kendi degerinin ve 6neminin farkina vardiginda
bundan psikolojik olarakta olumlu bigimde etkilenir. Kendi
fikirlerini aciklayarak grubuna katkida bulunan 6grencilerin
Ozgiivenlerinin arttif1 yine arastirmacilar tarafindan ortaya
konmustur (Aydogdu, Doymus ve Simsek, 2012; So ve Ching,
2011). Bunedenle 6gretmenler 6grencileri konu alani iizerinde
konusmaya tesvik etmeli ve Ogrencilerin kendi aralarinda
gerceklesen diyalog engelleyici unsurlari azaltmasi hatta
miimkiinse ortadan kaldirmaya ¢aligmast 6nemlidir (Surmeli,
2012).

Yapilan arastirmalar yeterli Ozelliklere sahip olmayan
Ogretmenlerin Ogrencilere yeterince katkida
bulunamadiklarini, ancak  gerekli  ozelliklere — sahip

Ogretmenlerin tam tersi bicimde akademik basarist diigiik
ogrenciler {iizerinde olumlu etkilere sahip olduklarim
gostermektedir (Cohen-Vogel, 2011). Calismalarda aktif rol
alan 6gretmenler ve 6grenciler hem derslerin zevkli gegmesini
saglarlar hem de 6grenmenin miimkiin olan en st diizeyde
gergeklesmesine dogal bir yol agarlar. Ogretmen derslerin
zevkli gegcmesini saglayacak etkinlikleri, tasarlayarak veya
var olan etkinlikleri kullanarak &gretimi gerceklestirir. Bu
durumda ogretmen uygulayicidan daha ziyade katalizore
doniismiis olur. Ustelik etkinlikler sayesinde &grenciler hem
akademik olarak gelismekte hem de sosyallesmektedirler
(Garderen Hanuscin, & Lee, 2012). Ogretmenlerin dgrencilere
esit mesafede olmasmin &grenciler iizerinde olumlu etkiler
dogurdugu ve Ogrencilerin daha basarili  olduklar
bilinmektedir (Bear, Gaskins, Blank ve Chen, 2011). Ayrica
ogretmen-6grenci etkilesiminin saglikli olmasi destekleyici bir
O0grenme ortamm yaratir (Kaya, Yager ve Dogan, 2009).
Ogretmen ogrenci etkilesiminin  yogun olmasiyla da,
Ogretmenler Ogrenci performansi ve Ogrencinin &grenme
stilinin ne olduguna dair daha iyi fikir sahibi olduklarini da
fark ederler (Alexander ve Wyk, 2012).

Yeni mezun 6gretmenler giincel yaklasimlara iligkin bilgileri
iiniversite doneminde elde ederlerken kidemli 6gretmenler bu
bilgilerden mahrum kalabilmektedirler. Bu nedenle hizmet igi
egitimler ve galistaylar diizenlenerek kidemli 6gretmenlerinde
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var olan agiklar1 kapatilmaya calisilmaktadir. Ancak bu tarz
egitimler genellikle bilgilendirme maksatli yapilmakta ve
Ogretmenlerin giincel yaklasimlara iligkin uygulama firsatina
sahip olmalarina yeterli imkén tanimamaktadir. Bdyle bir
durumun olugmasindaki temel etken hizmet i¢i egitimin
genellikle sunum seklinde gegmesi ve belli bir zamana tabi
tutulmasidir. Uygulama bilgi ve becerisi eksik dgretmenler
smiflarinda yeni ydntemleri uygularlarken zorlanmakta ve
bundan dolay1 bildikleri sekillerde Ogretime devam
etmektedirler. Ogretmenlerin hangi konularda zorlandiklarina
bakildiginda ise baskin olarak 6ne ¢ikan hususlar; dlgme ve
degerlendirme bigimlerinin ydntemlere uygun olmamasi,
sonug olarakta bireysel ve grup degerlendirmelerin karmasaya
yol agmasidir. Ustelik kidemli &gretmenlerin yani sira
fakiiltelerden heniiz mezun olmus Ogretmenlerin de benzer
problemlerle karsilagtiklar1 goriilebilmektedir. Bunun en
biiyiik nedeni fakiiltelerde verilen egitimlerin genelde teorik
olmasi, 6lgme ve degerlendirme islemlerinin ise aligilagelmis
bicimde devam etmesidir (Bayrak¢eken, Doymus, Dogan,
Akar ve Dikel, 2012; Dikel, 2012; Floden, 2012).

Yukarida bahsedilen hususlar g6z Oniine alindiginda
Ogretmenlerin 6gretim esnasinda uygulanan yontemleri ne
sekilde gergeklestirecekleri, hangi amagla hangi etkinlikleri
kullanacaklari, bireysel ve grup caligmalarinin ayriminin
basladigi ve bittigi yeri nasil degerlendirecekleri ve bu
degerlendirmenin neye gore nasil yapilacagini bilmemeleri,
onlarin yapilan yontemlere ve siireclere hakim olamamalarina
neden olmaktadir. Ustelik bu durumlar 6gretmenler ve
ogrenciler acisindan sorun teskil etmekte ve bundan dolay1 da
egitimin ve Ogretimin kalitesi diigmektedir (Bursal, 2010;
Byrd, 2012). Egitim ve &gretimin kalitesi ise 6gretmenlerin
sahip olduklar1 egitim anlayislarini sinif igerisine yansitmalari
ve Ogrencileri bu anlayisin gereklerine tabi tutmalar1 ile
miimkiindiir. Bu durumun smif igindeki yansimasi ise
Ogretmenlerin sinifta tercih ettikleri felsefi yaklasim ve tercih
ettikleri yontemler olarak veya “dgrenciye yaklasim bigimi”
seklinde kendini ortaya koymaktadir (Anthony, 1963).

Bu ¢ergevede arastirmanin  amaci, fen  bilimleri
Ogretmenlerinin 0gretimde Ogrenciye yaklagma bicimlerinin
incelenmesidir.

2. Yontem

2.1. Arastirma Modeli

Ogretmenlere ait bilgilerin elde edilmesinde survey yontemi
kullanilmigtir.  Betimleme-Survey — yontemi, olaylarin,
objelerin, varliklarin, gruplarin, kurumlarin ve gesitli alanlarin
ne oldugunu belirlemeye, betimlemeye ve aciklamaya calisir
(Karasar, 2005; McMillan ve Schumacher 2006).

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma 2011-2012 egitim-6gretim  yilinda Mus il
merkezinde gdérev yapan ve hizmet ici egitime tabi tutulan 51
Fen Bilimleri Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Dolayisiyla
arastirmanin 6rneklemini Mus il merkezinde hizmet i¢i egitim
gormekte olan 51 Fen bilimleri 6gretmeni, Evrenini ise Mus il
siirlar igerisinde ¢aligmakta olan Fen Bilimleri 6gretmenleri
temsil etmektedir.
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2.3. Veri Toplama Arac1

Calismada  Ogretmenlerden daha  detayli  gorislerin
alinabilmesi amaciyla ogrenci yaklasim anketi (EK 1)
uygulanmistir. Uygulanan anket toplamda 10 adet acik uglu
sorudan olusmaktadir. Anketin amacit &gretmenlerin
ogrencileri yonlendirme ve onlar1 tesvik etmeye iligkin
kullandiklar1 yollar1 belirlemeye yoneliktir.

2.4, Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analiz edilmesi amaciyla yiizdelik ve
frekans hesaplamalar1 yapilmis ve elde edilen bulgular tablolar
halinde gosterilmistir.

3. Aragtirma Bulgular

Arastirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin
degerlendirilmesi ve analizi sirasiyla asagida agiklanmustir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Smifta Caliskan Ogrencilerle Az Calisan
Ogrencilerin Oturma Diizenleri Hakkindaki Fikir Ve Tavsiyeleri

Goriisler (%)
Caliskan Ogrenciyi motive etmek, az ¢alisan Ogrencide ise 80,4
caligma istegi uyandirmak igin yan yana oturmalarini saglarim.
Yani dgrenciler heterojen bir bigimde oturmalidirlar

Higbir goriis belirtmeyenler 7,8
Opgrenciler heterojen bir sekilde oturdugunda ¢aliskan 4,0
ogrenciler olumsuz etkilenebileceginden homojen bir sekilde
oturmali

Ogrencilerin durumunu géz niine almadan kendi isteklerine 3,9
gore oturma diizeni olustururum
Ogrencilerin  kisisel ~ 6zelliklerine
olustururum

gbre oturma diizeni 3,9

Tablo 1’e gore Ogretmenlerin ¢ok biiyiik bir ¢ogunlugu
akademik basarist diisiik 6grencileri motive etmek amaciyla,
basarili ve basarisiz 6grencileri yan yana oturtmaya gayret
etmektedirler. Ogretmenlerin % 4°i{i caligkan dgrencilerin bu
durumdan olumsuz etkileneceklerini diigiinerek homojen
oturma bigimini tercih etmektedirler. Ogrenci 6zelliklerini goz
Online almadan veya alarak oturma diizenini belirleyen
Ogretmenlerin orani ise esit bicimde % 3,9’dur. Ayrica
Ogretmenlerin % 7,8’ bu soruya yanit vermemislerdir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Smiftaki Pasif Ogrencilerin Derse Katilimini
Saglamak I¢in izledikleri Yollar

Goriigler (%)

Ilgi ve yeteneklerine gore gorevler verdim 52,9
Soru-cevap yontemini kullanarak ders isledim 35,3
Pekistire¢ verdim, tesvik ettim ve cesaretlendirdim 25,5
Grup ¢alismasi yaptirdim 19,6

Pasif 6grencilerin aktif dgrenciler ile isbirligi icerisinde 9,8
olmalarini sagladim
Hicbir goriis belirtmeyenler 59

Tablo 2’ye gore Ogretmenlerin yaklasik olarak yarisi
Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore odev verirken, %
35,5’inin ise derslerde 6grenciye yardimci olmak amactyla
soru cevap yontemini kullandiklarini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin yaklagik olarak dortte biri (% 25,5) dgrencileri
cesaretlendirip pekistireg vermeyi tercih ederlerken, yaklagik
olarak beste biri (% 19,6) ise 6grencileri grup ¢aligmalarina
yonlendirmektedirler. Ayrica bu soruya cevap vermeyen
Ogretmenlerin oran1 % 5,9 dur.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Simiftaki Ogrencilerin Fikirlerini Rahat Bir
Sekilde Aciklamalart Ve Elestirel Bir Diisiinceye Sahip Olmalari Igin
Izledikleri Yollar

Goriisler (%)
Ogrencileri elestirmeden, fikirlerini rahatlikla ifade 66,7
etmeleri i¢in tegvik eder, uygun ortamlar hazirlarim

Tartisma ortami olugtururum 19,6
Farkli yontem ve teknikler kullanirim 11,8
Ogrenci ile iletisimimi giiclendirerek onlara degerli 7,8
olduklarmt hissettiririm

Bilgiye elestirel bakmalarini saglarim 5,9

Tablo 3’¢ gore 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu (% 66,7)
ogrencilerin fikirlerini rahatca ortaya koyabilmeleri igin onlar1
elestirmeden dinlediklerini, yaklasik olarak beste birinin (%
19,6) ise tartijma ortami olusturmaya gayret ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaklagik olarak onda biri (%
11,8) dgrencilere yardimer olmak amaciyla farkli yontem ve
teknikleri kullanirlarken, % 7,8’inin Ogrencilere degerli
olduklarini hissettirmeye ve % 5,9’unun ise elestirel diisiince
bicimini Ogretmeye c¢alistiklart tespit edilen bulgular
arasindadir.

Tablo 4. Ogretmenlerin, dgrencilerin smif disinda yeteneklerini ve
pratiklerini arttirmalari i¢in verdikleri tavsiyeler

Goriisler (%)

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun arastirma 6devleri 37,2
verilebilir

Giinliik hayatla iliskilendirmeleri saglanabilir 29,4
Sosyal faaliyetlere katilmalarini saglanabilir 23,5
Sinif diginda grupla calismaya yonlendirilebilir 17,6
Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri tespit edilebilir 15,7
Ilgilerine yonelik kurslara yonlendirilebilir 13,7
Higbir goriis belirtmeyenler 59

Tablo 4’e gore 6gretmenlerin % 37,2’sinin 6grenci ilgileri ve
yetenekleri dogrultusunda 6devler vermeye gayret ettikleri, %
29,4’linlin ders konular1 ve giinliik yasam iliskisini kurmaya
calistiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaklasik olarak
dortte biri (% 23,5) Ogrencileri sosyal faaliyetlere
yonlendirirlerken yaklasik olarak beste birinin (% 17,6) ise
smif disinda grup c¢aligmalarina yonlendirdikleri tespit
edilmistir. Sinif disinda 6grenci yeteneklerini ve pratiklerini
arttirmak amaciyla 6gretmenlerin grenci ilgi ve yeteneklerini
tespit etmeye caligtiklar1t (% 15,7) ve yakin bir oranda
Ogretmenin ise Ogrencileri ilgilerine gore kurslara
yonlendirdikleri (% 13,7) tespit edilmistir. Ayrica bu soruya
Ogretmenlerin % 5,9°u cevap vermemistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Smifta Hig¢ Konugmayan Sessiz Oturan Bir
Ogrencinin Derse Katilmast Ve Konusmasmi Saglamak Igin
izledikleri Yollar

Goriigler (%)
Ogrenciyi cesaretlendirerek, kendine giivenini saglayarak 37,2
konusmaya tesvik edilmeli

Ogrenci ilgi ve yeteneklerine uygun etkinlikler yaptirarak, 35,3
sorumluluk verilmeli

Ogrencilere cevap verebilecekleri sorular sorulmali 35,3
Grup caligmasina yonlendirilmeli 23,5
Pekistirme verilmeli 19,6
Ogrencilerle iletisime gecerek onlara degerli oldugunu 19,6

hissettirmek

Tablo 5’e¢ gore Ogretmenlerin cekingen oOgrencileri derse
katmak i¢in  birbirine yakin oranlarda  Ggrenciyi
cesaretlendirerek konusmaya tesvik ettikleri (% 37,2), 6grenci
yeteneklerine gore etkinlikler tercih ettikleri (% 35,5) ve
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Ogrencilere cevaplayabilecekleri sorular sorduklar1 (% 35,3)
tespit edilmistir. Ogretmenlerin yaklasik olarak dortte biri (%
23,5) ogrencileri grup calismalarina yonlendirirlerken, esit
oranlarda 6gretmenin ise (% 19,6) pekistirme kullandiklar1 ve
ogrenciye kendini degerli hissettirmeye c¢alistiklar1 tespit
edilmigtir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Ogrencilerin Okuduklar1 Metni Rahatga
Anlayabilmeleri Ve Hatirlayabilmeleri I¢in izledikleri Yollar

Goriisler (%)
Okuduklarini metni yorumlayarak baskalarina anlatmalart 37,2
saglanmali

Ogrenciler kitap okumaya tesvik edilmeli 35,3
Ogrendikleri giinliik hayatla iliskilendirilmeli 13,7
Onemli terimlerin alti gizilerek not tutmalar1 saglanmali 13,7
Sik sik tekrar yapmalar: saglanmali 9,8
Okuduklarini metni gorsellestirmeleri saglanmali 7,8
Okutulan metin 6grenci seviyesine uygun olmali 5,9

Tablo 6’ya gore okudugunu anlama becerisi gelistirmek igin
Ogretmenlerin birbirine yaklasik oranlarda 6grenciyi kitap
okumaya tegvik ettikleri (% 35,3) ve okuduklari metni
bagkalarina anlatmalarimi tesvik ettikleri (% 37,2) tespit
edilmistir. Yine ayni oranlarda 6gretmenin ders kitaplarindaki
onemli terimlerin altin1 &grencilere ¢izdirdikleri (% 13,7) ve
Ogrendiklerini giinliik hayatla iliskilendirmeye (% 13,7) tesvik
ettikleri Ogretmen cevaplarindan anlagilmaktadir.
Ogretmenlerin (% 9,8) dgrencilere sik sik tekrar yaptirdiklari
anlasilirken ayni zamanda yakin bir oranda da (% 7,8)
ogrencilerin okuduklart metni gorsellestirmeye tesvik ettikleri
anlagilmistir. Son olarak 6gretmenlerin (% 5,9) disiik bir
oranda ise metinlerin 6grenci uygunluguna dikkat ettikleri
tespit edilen bulgular arasindadir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Sinifta, Etkin Bir Ogrenme Ortamim
Saglama Yollart

Goriigler (%)

Ogrencilerin fikirlerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir 62,7
ortam olusturarak, aktif katilimini saglayarak

Gorsel materyaller kullanarak ilgi ¢ekici etkinlikler 37,2
yaptirilarak

Gruplar  olusturarak isbirligi i¢inde c¢aligmalarin1 19,6
saglayarak

Ogretilecek konuyu giinliik hayatla iliskilendirerek 9,8
Etkili bir iletigim saglanarak 59
Derse uygun fiziksel sartlar1 saglayarak 2,0
Zamani verimli kullanarak 2,0

Tablo 7’ye gore 0gretmenlerin yarisindan fazlasi (% 62,7)
sinifta etkin bir 6grenme ortan1 yaratmak amaciyla sinif
icerisinde rahat bir ortam olusturmaya gayret ettikleri, biiyiik
bir cogunlugunun (% 37,2) derslerde ilgi ¢ekebilmek amaciyla
gorsel materyaller kullanarak etkinlikler yaptiklar1 6gretmen
cevaplarindan anlasiimaktadir. Ogretmenlerin yaklasik olarak
beste biri (% 19,6) 6grencilerin bir arada ¢alismalari igin grup
caligmalar1 yaptirdiklari, onda birinin (% 9,8) ise giinliik hayat
ve konu iligkisini kurarak etkin bir O6grenme ortami
yaratmaktadir. Ogretmenlerin az bir oranda (% 5,9) etkili
iletisim ortami kurmaya c¢alistiklari tespit edilirken, ¢ok az
oranlarda ise derslere uygun fiziksel sartlar1 olusturmaya (%
2) ve zamani verimli kullanmaya (% 2) caligtiklari tespit
edilmistir.
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Tablo 8. Ogretmenlerin Ogrencilere, Tek Bilgi Kaynaginin Sadece
Ogretmen Olmadifi Bagka Bilgi Kaynaklarmm Da Var Oldugunu
Bildirme Hususunda Izledikleri Yollar

Goriisler (%)
Bilgiye ulasabilecekleri kaynaklar (internet, kiitiiphane, 52,4
yakin ¢evre) konusunda bilgilendirdim

Arastirma, performans ve proje 6devleri verdim 37,2
Higbir goriis belirtmeyenler 13,7
Cesitli materyaller gostererek bilgilendirdim 3,9

Tablo 8’e¢ gore O6gretmenlerin dgrencilere 6gretmen disinda
bilgi kaynaklari oldugunu o6ziimsemeleri igin yardimci
olduklar1 yollar incelendiginde yaklasik olarak yarisinin (%
52,4) bilgi kaynaklari konusunda bilgilendirme yaptiklari,
biiyiik bir ¢ogunlugunun performans ve arastirma Odevleri
verdikleri (% 37,2) tespit edilen bulgular arasindadir.
Ogretmenlerden az bir oranmin (% 3,9) cesitli materyaller
kullanarak bilgilendirme yaptiklar1 tespit edilitken %
13,7’sinin ise her hangi bir yol izlemedikleri tespit edilmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Sosyal Yoénii Zayif Olan Ogrencilerin
Sosyallesmesini Saglamak I¢in izledikleri Yollar

Goriisler (%)
Grup caligmalariyla igbirlikli 6grenmeye tesvik ettim 41,2
Sosyal yonlerini gii¢lendirecek yeteneklerine uygun
odevler ve gorevler verdim 39,2
Ogrencilerin  daha sosyal arkadaslariyla iletisime 31,4
girmelerini sagladim

Boyle bir gézlemim olmadi 9,8
Seviyelerine uygun sorular sordum 9,8

Ogrencilerle iletisime gecerek, ailelerden yardim istedim 7,8

Tablo 9°a gére Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 6grencileri
sosyallestirmek amaciyla (% 41,2) grup ¢alismalarina
yonlendirdikleri anlagilmaktadir. Yine 6gretmenlerin bilyiik
bir ¢ogunlugunun G&grencilere sosyallesmelerine uygun
odevler ve gorevler verirlerken (% 39,2) daha sosyal arkadas
cevresi olusturmaya calistiklart (% 31,4) tespit edilmistir.
Ayrica Ogretmenlerin 6grencileri sosyallestirmek amaciyla
seviyelerine uygun sorular sorduklar1 (% 9,8) ve Ogrenci
aileleri ile iletisime gegctikleri (% 7,8) tespit edilen bulgular
arasindandir. Ogretmen cevaplarindan % 9,8 oraminda
Ogretmenin ise bu yonde bir c¢abalarinin olmadigi da
anlasilmaktadir.

Tablo 10. Ogretmenlerin  Ogrencilerin, Hem Cevrelerindeki
Kisilerden Hem De Arkadaslarindan Her Zaman Yardim
Alabilmeleri I¢in Izledikleri Yollar

Goriigler (%)
Sinif i¢i ve sinif disinda grup ¢alismasina yonlendirdim 37,2
Uygun kaynaklara yonlendiririm 25,5
Higbir goriis belirtmeyenler 254
Seviyelerine uygun arastirma ddevleri verdim 23,5
Kendilerine giivenmelerini sagladim 2,0

Tablo 10’a gore 6gretmenlerin 6grencileri yardim kaynaklarini
her zaman kullanmaya tesvik etmelerinde izledikleri yollar
incelendiginde biiyiik bir oraninin sinif i¢i ve dig1 ¢caligmalara
yonlendirdikleri (% 37,2) yaklasik olarak dortte birinin ise
uygun kaynaklara yonlendirdikleri (% 25,5) ve Ogrenci
seviyesine uygun arastirma Odevleri verdikleri tespit
edilmistir. Ogretmenlerin az bir oranda grenci 6zgiivenini
arttirmaya calistiklart (% 2) yaklasik olarak dortte birinin ise
bu yonde bir g¢abalarmin olmadig1 (% 25,4) tespit edilen
bulgular arasindadir.
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3. Tartisma ve Yorumlar

Elde edilen bulgular 6gretmenlerin, grencilerinin birbirleriyle
olan bilgi paylagiminin ve bilgiyi yapilandirmanin bilincinde
olduklarini  gostermektedir. Ogretmenlerin, 6grencilerin
okuduklar1 metinleri birbirlerine yorumlayarak anlatmalar1 (%
37,2 — Tablo 6) ve fikirlerini diger 6grencilere aktarmalari
amaciyla ozgir bir smuf ortamimi yaratmaya calistiklar
anlagilmaktadir (% 62,7 — Tablo 7). Ancak bilginin
yapilandirilmas1 siireci sadece sinif igerisinde kalmis ve
6grencinin hayat1 anlamlandirarak bilgiyi insa etmesinin yolu
tam olarak anlagilamamistir. “Bilginin tek kaynaginin
ogretmen olmadig1 algisini degistirmek i¢in neler yapilabilir?”’
(Tablo 8) sorusuna dgretmenlerin onda birinden fazlasi cevap
veremezken, geri kalan 6gretmenler ise 6grencilere geleneksel
egitim sisteminde oldugu gibi sadece odevler (% 37,2)
vermislerdir. Ogrenciler kaynaklara dayali bilgiye erisim
yollarina 6dev seklinde yonlendirilmistir (% 52,4). Tablo 3 ve
Tablo 4’ten elde edilen bilgilerden 6gretmenlerin modern
egitim anlayisin1 uygulayip 6grencileri fikirlerini agiklamaya
tesvik ettikleri ve yapilandirmact anlayis dogrultusunda
hareket etmeye calisip Ogrencileri bilgiyi kesfetmeye
yonlendirdikleri, 6grencilerin akademik, sosyal ve psikolojik
gelisimlerini dnemserken, biitlin bu unsurlar1 uygun oldugunu
diistindiikleri duruma gore kullandiklari ortaya ¢ikmaktadir.
Ancak elde edilen veriler 6gretmenlerin bahsedilen unsurlarin
bir arada kullanilmasi yerine tek bir durum izerine
odaklandiklarint gostermektedir. Bu durumu dogrulayan
bulgular 6gretmenlerin dgrencileri ilgi ve yeteneklerine gore
Odevler, projeler ve kurslara ydnlendirmelerine ragmen,
ogrencileri igbirligi icinde ¢aligmak yerine bireysel olarak ya
da basit grup caligmalarina yonlendirmeleridir (Tablo 2-10).
Tablo 5’ten elde edilen veriler 6gretmenlerin Ggrencilerin
derse katilmalarinin, Ogrencileri ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda yonlendirmeyle ve derslere karsi ilgisiz olan
Ogrencilere  yapilacak  cesaretlendirici  konusmalarla
saglanabilecegini diislindiiklerini gdstermektedir. Ayrica
Tablo 9°daki verilerden dgretmenlerin 6grencilerin daha fazla
sosyallesmesi amaciyla onlar1 daha sosyal ortamlara
yonlendirdikleri ve daha sosyal 6grencilerle birlikte olmalarini
sagladiklar1 anlagilmistir. Bu sayede g¢ekingen Ogrencilerin
daha sosyal Ogrencilerden yardim almasi hedeflenmistir.
Ancak yapilan arastirmalar 6grencilerin kendileri istemeden
yardim edildiginde onlarin yardim edene karsi olumsuz
duygular igine girdiklerini = gostermektedir. Olumsuz
duygularin olusmamasi iginse Ogrencilere isbirlikli gruplar
icinde sorumluluklar verilerek olumlu baghlik olusturulur.
Ancak yukarida da bahsedildigi iizere bireyler arasi tek tarafli
bir yardimin olmas1 6grenciler arasinda olumsuz bir durum
olarak algilanabilir. Bu ise istenen hedeflerin kazanilmasini
engeller ve aksi sonuglar dogurabilir (Celik, Aytin ve Bayram,
2013; Kogak, 2008; Korkmaz, 2012; Lavasani ve Khandan,
2011; Oortwijn, Boekaerts, Vedder ve Strijbos, 2008). Bu
aragtirmada Ogretmenlerin, Ogrencileri grup c¢aligmalaria
yonlendirdikleri, ancak gorev dagiliminin yapilmamast ve
sorumlulugun grup iiyeleri arasinda paylasilmamasindan
dolay1 isbirliginin dogasina aykir1 bir durumun olustugu ve
Ogretmenlerin bu noktay1 gozden kacgirdiklar anlasilmaktadir.
Bu durumu dogrulayan en 6nemli bulgu 6gretmenlerin en az
dortte birinin; Ogrencilerin hem ¢evrelerinden hem de
arkadaslarindan yardim almalar1 igin yapilabilecekler
sorusuna cevap vermemeleridir (Tablo 10).

Tablo 5’teki veriler incelendiginde 6gretmenlerin sinifta hig
konusmayan 6grencileri kendine giivensiz olarak gordiikleri
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ve bu Ogrencilerin &zgiivenlerini yiikseltmeye c¢aligtiklari
anlagilmaktadir. Cekingen Ogrencilerin derse daha fazla
katilmas: i¢in alt1 farkli yol onerilirken bunlardan dordiiniin
icsel motivasyonlar1 arttirict (0grencileri cesaretlendirme,
cevaplayabilecekleri sorular sorma, pekistirme kullanma,
degerli olduklarini hissettirme) yollar oldugu goriilmektedir.
Ustelik bu yollarin tercih edilme yiizdeleri de tercih edilen
diger yollara goére daha fazla orandadir. Bu durumda
ogretmenlerin hi¢ konusmayan ve g¢ekingen olarak goriilen
ogrencilerin 6zgiivenlerini arttirarak akademik olarak onlari
gelistirmeye ¢alistiklar1 sOylenebilir. Ancak &gretmenlerin
Ogrencileri g¢ekingen yerine asosyal veya sosyal olmayan
olarak tanmimlamalar1 halinde yonlendirme big¢imlerinin de
degistigi goze carpmaktadir.  Ornegin  dgrencilerin
sosyallesmesi i¢in tercih edilen yollar incelendiginde (Tablo 9)
ogretmenlerin bes farkli yaklagimi benimsedigi ve bunlardan
sadece birinin i¢sel motivasyon unsuruna sahip oldugu
goriilmektedir. Ustelik aym tablodan &gretmenlerin tercih
ettikleri yollardan {igliniin, Ogrencileri sosyal aktivitelere
katacak veya sosyallesecekleri durumlart saglamak oldugu
gbriilebilmektedir. Ustelik bu yollarin tercih edime yiizdesi
diger yollara gére olduk¢a fazladir. Ogrencilere yaklasim
bigiminde; i¢sel motivasyonlarin kullanilma orani fazla iken
(ilgi ve yeteneklerine gore gorev verme % 52,9; pekistireg
verme, % 25,5) ogrencilerin sosyallesmesi i¢in tercih edilen
yollar daha az oranda (soru cevap yontemi kullanma % 35,3
ve grup calistirmasi yaptirma, % 19,6) tercih edilmektedir
(Tablo 2). Bu durumda 6gretmenlerin ¢ekingen 6grencilerde
kendine giiven, 6z-yeterlik gibi 6grenci 6zelliklerini harekete
gecirmeye calistiklari, ancak kendine giiven konusunda sorun
yasamayan ancak asosyal olan 6grencilerde sosyalligi arttirict
yollart tercih ettikleri rahatlikla sdylenebilir. Bazi
arastirmacilar Ogrencilerin dzgilivenlerinin yiiksek olmasi
durumunda akademik basariya daha kolay ulasabileceklerini
ve bundan Otiiri 6gretmenin Ogrencilere dzgilivenlerini
kesfetme ve kullanmada rehberlik etmelerinin faydal
oldugunu belirtmektedirler (Troia, Harbaugh, Shankland,
Wolbers ve Lawrence, 2013). Ancak Zimmerman, Bonner ve
Kovach (1996) Ogretmenlerin bunu gergeklestirirlerken
Ogretmenlerin, 6grencileri hemen basari elde edebileceklerine
inandirmamalari, basarinin  zaman igerisinde gelecegi
hususunda onlar1 uyarmalarinin yani sira siirecte de yardimci
olmalar1  gerektigini  belirtmektedirler. Aksi takdirde
olugturulmak istenen etkinin yerine tam tersi sonuglarin elde
edilebilecegi ve oOgrencilerin daha diisiik Ozgiivene sahip
olmalarina yol acgacagt hususunda uyarilarda
bulunmaktadirlar.

Ogretmenlerin  6grencilerin  sosyallesmesi i¢in izledikleri
yollar ve sosyalligin dgrencilere saglayacagi kazanimlar g6z
oniine alindiginda (Tablo 1) dgretmenlerin bilgiye ulasma ve
bilgiyi anlamlandirmayr sosyal iligskiler araciligiyla
Ogrencilere  kazandirmaya  calistiklar (%  80,4)
goriilebilmektedir. Ustelik 6gretmenlerin bilgiye ulagmada
ogrencileri hem arkadaslarindan hem de ¢evrelerinden yardim
alabilecekleri hususunda (Tablo 10) yonlendirmeleri ve grup
caligmalarinin (% 37,2) en fazla oranda tercih edilmesi, grup
caligmalarinin etkin 6grenmeyi saglamada (Tablo 7; % 19,6)
onemli oldugunu belirtmeleriyle birlikte diisiintildiigiinde,
Ogretmenlerin ~ sosyal iligkiler c¢ergevesinde  bilginin
yapilandirildigini diistindiikleri sOylenebilir. Hatta
O0gretmenler okunan metinlerin daha iyi anlasilmasinin
yolunun, Ogrencilerin okuduklarmi bir bagka 6grenci
arkadagina anlatmast oldugunu (Tablo 6; % 37,2)
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diistinmektedirler. Yine ayni tablodan bilginin
yapilandirilmasi amaciyla 6grencileri okumaya tesvik etme (%
35,3) yiksek oranda tercih edilmektedir. Bu durumda
Ogretmenlerin sosyal iligkilerin ve bilginin yapilandirilmasinin
farkinda olduklar1 ve bu yollar1 tercih ettikleri rahatlikla
sOylenebilir. Baz1 arastirmacilar okuma yazma aktivitelerinin
isbirlikli 6grenme modeliyle birlestirilmesi halinde hem
okuma becerilerinin gelisecegini hem de sosyal iliskilerin
gelistirilerek 6grenmenin gergeklestigini  belirtmektedirler
(Karadeniz, 2012; Okur Akgay, 2012; Aksoy, 2011). Bu
dogrultuda 6gretmenlerin yaklagim bigimlerinin uygun oldugu
sOylenebilir.
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EK 1:

(i) Sinifinizda ¢aliskan 6grencilerle az ¢alisan 6grencilerin
oturma diizenleri hakkinda fikriniz ve tavsiyelerinizi
agiklar misiniz?

(if) Sinifimzdaki pasif Ogrencilerin derse katilimim
saglamak i¢in neler yaptiniz?

(iii) Smfinizdaki 6grencilerin fikirlerini rahat bir gekilde
aciklamalar1 ve elestirel bir diisiinceye sahip olmalari
icin neler yaptiniz veya yapmayi diisiiniiyorsunuz?

(iv) Ogrencilerin, sinif disinda yeteneklerini ve pratiklerini
artirmalart i¢in tavsiyeleriniz nelerdir?

(v) Smifta hi¢ konugmayan sessiz oturan bir dgrencinin
derse katilmasi ve konusmasini saglamak igin
tavsiyeleriniz nelerdir?

(vi) Ogrencilerin okuduklar1 metni rahatca anlayabilmeleri
ve hatirlayabilmeleri i¢in tavsiyeleriniz nelerdir?

(vii) Smmfta, etkin bir 6grenme ortamini nasil saglarsiniz?

(viii) Ogrencilere, tek bilgi kaynagmin sadece Ogretmen
olmadig1 bagka bilgi kaynaklarinin da var oldugunu
bildirme hususunda neler yaptiniz?

(ix) Ogrencileri sosyal yonden gozlediniz mi? Sosyal yonii
zayif olan 6grencilerin sosyallesmesini saglamak i¢in
neler yaptiniz?

(x) Ogrencileri hem cevrelerindeki kisilerden hem de
arkadaslarindan her zaman yardim alabilecekleri
yoniinde nasil bir yonlendirmeniz oldu?
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