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HAYAT BILGIiSi DERSINDE UYGULANAN DiZGELIi EGITIM
YONTEMININ ETKILILIGININ INCELENMESI VE MALIYETININ ANALIiZi

Ozet

Bu calismanin amac ilkokul ikinci siif hayat bilgisi dersinde uygulanan dizgeli egitim yaklasiminin
etkililigini degerlendirmek ve dizgeli egitim yaklasimi dogrultusunda hazirlanan egitim programinin
maliyetini analiz etmektir. Arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda, Nigde’nin Ulukisla ilgesinde
bulunan bir ilkokulda deney ve kontrol grubu olmak iizere iki sinifla yiiriitiilmiistiir. Tlkokul ikinci sinif
hayat bilgisinde uygulanan dizgeli egitim yaklagimiin &grenci erisisi ile 6grenme siirecine katkilarmin
arastirildigi bu ¢alismada, nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigi “karma desen” (mixed
design) kullanilmigtir. Nicel veriler, uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan basari testi ile elde
edilmistir. Arastirma bulgularina gore 6lgme aracinin KR-20 giivenirlik katsayist 0.82, maddelerin
ortalama giicliik degeri 0.48, ortalama ayirt edicilik degeri ise 0.42 olarak bulunmustur. Nitel veri elde
etmek icin ise deney grubu sinifinda gozlemler yapilmis ve dgrenciler ile goriisme gergeklestirilmistir.
Arastirmanin sonuglaria gore ilkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersinde uygulanan dizgeli egitim
yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi ve dizgeli egitim yaklasimi ile &grencilerin
yasant1 zenginligi gegirerek kalici 6grenmelerin gerceklestigi soylenebilir.

Anahtar sozciikler: Hayat bilgisi dersi, dizgeli egitim, egitimde maliyet analizi

EXAMINATION OF THE EFFECTIVENESS OF SYSTEMATIC LEARNING
METHOD APPLIED IN THE LIFE SCIENCES COURSE AND ITS COST
ANALYSIS

Abstract

This study aims to evaluate the effectiveness of the systematic learning approach implemented in the
second grade life sciences course in elementary school and to analyze the cost of the curriculum prepared
in accordance with the systematic learning approach. The study was conducted in the 2013-2014
academic year with two classes, as experimental and control groups, in an elementary school in the
Ulukisgla District located in the Province of Nigde, Turkey. A "mixed design" was used in this study,
which utilizes quantitative and qualitative research designs together. Quantitative data were obtained with
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an achievement test prepared in accordance with expert opinions. According to the item analysis
results, overall instrument reliability (KR20) was 0.82, mean item difficulty level was 0.48, mean
item discrimination level was 0.42. And, observations were made in the experimental group and
interviews were conducted with students in order to obtain qualitative data. According to the results of the
study, it can be said that the systematic learning approach implemented in the second grade life sciences
course in elementary school increases the academic achievements of students and a permanent learning is
achieved through wealth of experience thanks to the systematic learning approach.

Keywords: Life sciences course, systematic learning, cost analysis in education.

GIRiS

Hayat bilgisi dersi ile egitim arasinda yakin bir iligki vardir. Cilinkii egitimin amaci, ¢ocugun
kendisine ve cevresine basarili ve olumlu bir sekilde uyumunu saglamaktadir. Hayat bilgisi
dersi de bunu gerceklestiren ilk derstir (Binbasioglu, 2003). Sonmez (2005), hayat bilgisi dersini
dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde
edilen dirik bilgiler olarak tanimlanmaktadir. Bu dersin temel amacit da temel yasam
becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, dogaya ve g¢evreye
duyarli, arastiran, 6z giiveni yiiksek, ¢evresi ve kendisiyle barisik, milll ve manevi degerleri
igsellestirmis bireyler yetistirmektir (MEB, 2015). Hayat bilgisi, okula baglamadan &nce
cocuklarin diinyasi, aileleriyle ve ailelerin cocuklara saglayabildigi olanaklarla sinirlidir. Okul,
cocuklara yeni firsatlar sunarak daha genis bir diinyaya agilmalarini saglar. Cocuklar da okulla
birlikte yeni insanlar tanimaya ve yeni deneyimler edinmeye baslarlar. Hayat bilgisi dersi, toplu
ogretim yaklasimina dayali olarak olusturulmus bir derstir. Cocuklarin hem kendilerini hem de
icinde yasadiklar1 toplumu ve diinyayr tanimalar1 i¢in tasarlanan bu ders, 1924, 1936, 1948,
1968, 1998 ve 2005 ilkdgretim programlarinda yer almistir. 2009 yili programinda da ayni adla
yer almaktadir (MEB, 2009).

Hayat bilgisi ¢ocugu hayatin gercekleri ile bulusturan bir derstir. Bu derste ¢ocugun hayal
diinyas: ile gercek hayat arasinda bir koprii kurulur. Hayatilik ilkesine gdre olusturulan bu
derste yasamla okulu biitiinlestiren yontem ve teknikler kullanilmali, 6grencilere yaparak-
yasayarak ogrenme imkanlari sunularak yasanti zenginligi gegirmeleri saglanmalidir. {lkokul
yillarinda somut islemler doneminde bulunan 6grenciler igin hayat bilgisi 6gretiminin etkililigi
daha fazla duyu organina hitap eden etkinliklerden ge¢cmektedir. Milli Egitim Programlarinda
ilkokul hayat bilgisi dersi ile ilgili birgok 0gretim strateji, yontem, teknik uygulana gelmistir.
Hayat bilgisi 0gretim programinda yapilan son degisiklik ile yapilandirmaci yaklasim
programda yer alarak 6grenci merkezli bir 6gretim benimsenmistir.

Son yillarda etkililigi tartisilan yaklasimlardan biri de dizgeli egitim modelidir. Dizgeli Egitim,
Veysel Sonmez tarafindan olabilirlik felsefesi esas alinarak olusturulmus, tiim kuram, strateji,
yontem ve tekniklerin yeri geldikge ise kosuldugu sentez bir yaklasimdir. Sénmez tarafindan
1982 yilinda 6nerilen ve ona gore ders planlar1 diizenlenip uygulanan, her uygulama sonucuna
bakilarak degerlendirilip gelistirilen bu model; kdy enstitiileri modeli, tam 6grenme yaklagimu,
bilgi isleme siireci,  bilgisayar destekli egitim, olabilirlik felsefesi ve Ogretmenlik
uygulamalarinin bir sentezi yapilarak olusturulmustur. Dizgeli egitim ile bireyin kendini
gerceklestirmesi, sorun ¢oziicii olmasi, yaratict diisiinceler ortaya koymasi, bilgiyi, beceriyi,
duyguyu, sezgiyi bulmasi, anlamasi, kullanmasi ve ondan yenilerini iiretmesinin saglanmasi
amaclanmistir ~ (Sonmez, 2004a). Dizgeli egitimde bilginin, 6grenci tarafindan bulunup
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cikarilmasi, kullanilmasi ve yeniden olusturulmasi temele alinmistir. Dizgeli egitim
yaklagiminda 6grencinin degisik akil ytiriitme yollarini kullanip bilgi, beceri, duygu ve sezgiyi
bulup kullanmas: ve yeniden yaratmasi ¢ok onemli bir ilkedir. Egitsel oyunlar ve sevgi dizgeli
Ogretimin onemli degiskenlerinden biridir. Dizgeli 6gretimde resimler, yansilar, 6rnek olaylar,
diyaloglar, dramatizasyon iizerinde &grenciler konusup tartismali, ilkeleri, yontemleri bulup
¢ikarmalidir. Ogretmen rehberlik rolii iistlenerek yalmizca ipucu, doniit, diizeltme vermelidir
(S6nmez, 2007).

Hayat Bilgisi egitiminde basar1; 6gretmen, 6grenci, materyal, arag-gerec ve diger egitim 6gretim
kosullarinin uygunlugu ile saglanabilir. Bu 6gelerin uyumlu etkilesiminin yaninda, uygulanacak
olan hayat bilgisi programinin da kazanim, igerik, egitim durumu ve degerlendirme agisindan
birbiriyle tutarli olmasi gerekir (Ocak & Giindiiz, 2006). Dizgeli egitim (programlandirilmis
Ogretim, systematic learning), 6gretimin olabilirlik felsefesine gore yapilandirilmasi ve egitim
biliminin ilkelerine gore belirlenmis kazanimlar, icerik, egitim ve sinama durumlari ile doniitten
olusan dirik bir yap1 olarak agiklamak miimkiindiir (Sonmez, 2004b; Alacapinar, 2007). Bu
acidan dizgeli egitim hayat bilgisi programinin gereklilikleri ile son derece Ortiismektedir.
Olabilirlik felsefesini temele alan ve sentez bir yaklasim olan dizgeli egitim, baglagimci kuram,
biligsel-gestaltc1 kuram, giidiileme, toplumsal ve psikolojik agirlikli kuram, bilgi isleme kurama,
tam O0grenme modeli, egitimin biyo-teknolojik temelleri gibi ¢esitli kuramlar ve ilkelerden
yararlanmaktadir.

Egitim beseri sermayenin 6nemli unsurlarindan bir tanesi olarak kabul edilmektedir. Ulkelerin
gelisimlik diizeyi egitime yapilan yatirimla dogru orantilidir. Ulkelerin, uzun vadeli kalkinma
planlariin basariya ulasmasi i¢in egitim sistemindeki inovasyonlar ve egitim alanina yapilacak
olan yatirnmlar oldukca 6nem arz etmektedir. Egitim maliyetli bir alandir. Biiyiikmirza’ya
(2007) gore genis kapsamda maliyet; belirlenen hedeflere ulasabilmek i¢in katlanilan
fedakarliklarin parasal degeridir. Egitim maliyeti ise egitim hizmetlerini gergeklestirmek iizere
kullanilan girdilerin ekonomik degeri olarak tanimlanmaktadir (Tural, 2002). Bu maliyetlere bir
de vazgegme maliyeti eklenince egitimin maliyeti artmaktadir. Vazge¢me maliyeti, devletin
kaynaklarinin 6nemli kismini egitime aktarmasi, dgretmenin zamaninmi planlama ve hazirlik
calismalaria ayirmasi, velinin gelirlerinin bir kismini ¢ocugunun egitimine harcamasi sonucu
belli bir gelirden yoksun olmasidir. Bunun yaninda egitim goren 6grencinin zamanini egitime
ayirmasi nedeniyle bu siire i¢inde yagsama atilip belli bir gelirden yoksun olmas: da vazgecme
maliyeti kapsaminda degerlendirilebilir. Dolayisiyla devlet, aile ve birey agisindan egitim
maliyeti, egitime yapilan harcamalar ve vazge¢me maliyetinin toplamina esit olmaktadir
(Bircan, 1988; Ozcan, 2010). Gelismekte olan bir iilke olan iilkemizde, egitim hizmeti gibi
ekonomik ve toplumsal kalkinmanin anahtar1 olan bir alanda akilci yatirimlarin yapilmasi1 6nem
arz etmektedir. Yenilenen egitim programlari ve sistemlerine ragmen egitimin temel sorunlari
yerinde durmaya devam etmektedir. Bu sebeple egitime aktarilacak kaynaklar1 akiler kullanmak
adina, arastirmalarla egitim sistemlerinde basarili olmus strateji, yontem, model ve
yaklagimlarin incelenerek egitim programlarinda yer almasi saglanmalidir. Boylelikle egitime
aktarllan kaynaklar heba edilmeden nitelikli nesillerin yetismesi saglanabilir. Yapilan
arastirmalarla etkililigi ortaya konmus olan Dizgeli Egitim yaklasiminin (Duman & Semereci,
2010; Eldemir, 2012; Ontas, 2014; Sezginsoy & Akkoyunlu, 2011) da bu amaca hizmet edecegi
distiniilmektedir.
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Arastirmanin amaci

Bu arastirma; Nigde’nin Ulukisla ilgesinde bulunan bir ilkokulda ikinci sinif hayat bilgisi dersi
“Okul Heyecanim” temas: altinda “viicudum”, “saghigimi korumak icin” ve “iletisim”
konularinin égretim siirecinde uygulanan Dizgeli Ogretim ydnteminin dgrenci erisisi iizerindeki
etkisini ortaya koymak ve uygulamanin maliyetini belirlemek amaciyla yapilmistir. ilkokul,
ortaokul, lise ve yiiksekogrenim seviyesinde farkli derslerde etkililigi ortaya konan dizgeli
egitim yaklasiminin ilkokul ikinci smif hayat bilgisi dersi 6gretiminde de etkililiginin
arastirtlmas: gerekmektedir. Bu nedenle dizgeli 6gretimin hayat bilgisi dersinin 6gretiminde
Ogrenci erisisine etkisi aragtirilmak istenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. TIlkokul ikinci simif hayat bilgisi dersinde uygulanan dizgeli 6gretimin dgrencilerin
akademik basarilarina (erisilerine) etkisi var midir?

2. Ilkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersinde uygulanan dizgeli 6gretimin 6grenme-6gretme
siire¢lerine katkisi nedir?

3. 1lkokul ikinci siif hayat bilgisi dersinde uygulanan dizgeli 6gretim yonteminin hazirlik,
planlama, uygulama, degerlendirme siirecleri bakimindan maliyeti nedir?

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin yontemi, calisma grubu, verilerin cinsi ve kaynagi, veri toplama
araclar1 ve arastirmada kullanilan istatistikler tizerinde durulacaktir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma Oncesinde arastirmact ile birlikte dizgeli egitim yaklasimini ortaya Prof. Dr. Veysel
Sonmez ve dizgeli egitim {lizerine ¢esitli arastirmalar yapan Dog¢. Dr. Fiisun Giilderen
Alacapinar ve bir sinif 6gretmeni ile birlikte bir ¢aligma ekibi olusturulmustur. Bu ¢alisma ekibi
oncelikle ilgili konularla ilgili kazanim ve gdstergeleri belirlemis, daha sonra tiim kazanimlari
6lemeye yonelik basari testi gelistirmistir. Sonrasinda uygulamanin 6grenme-6gretme siiregleri,
yapilacak etkinlikler belirlenmistir. Ogrenme-dgretme siirecleri dizgeli egitimin temel felsefesi
dogrultusunda mevcut programdan oldukca farklilagtirilmigtir. Ayrica silirece yonelik 6lgme ve
degerlendirme c¢aligmalari hazirlanmistir. Tiim bu hazirliklar ekip ¢alismasi ile basta beyin
firtinas1 olmak {izere gesitli fikir aligverisleri ile bir ayda tamamlanmistir. Ayrica uygulama
oncesi hazirlik ¢aligmalarinin her sathasinda dizgeli egitimin kurucusu Prof. Dr. Veysel Sonmez
ve dizgeli egitim {iizerine cesitli arastirmalar yapan Dog. Dr. Fiisun Giilderen Alacapinar’in
gorlis Oneri ve elestirileri dikkate alinmig, gerekli diizenlemeler yapilarak uygulanacak
programa son sekli verilmistir. Ayrica g¢alisma ekibinde yer alan, ayni zamanda egitim
programlar1 ve ogretimi bilim dalinda doktora 6grencisi olan ve Milli Egitim Bakanlig1
biinyesinde sinif 6gretmenligi yapan ekip iiyesinin de hazirlik ¢aligmalarinin her asamasinda
programin simifta uygulanabilirligi ve O6grenci seviyelerine uygunlugu hakkinda goriis ve
onerileri dikkate alinmistir.

[lkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersi “viicudum”, “sagligimi korumak igin” ve “iletigim”
konularinda uygulanan dizgeli 6gretim yaklagimimin 6grenci erisisi ve kaliciliga etkileri ile
o0grenme siirecine katkilarinin arastirildigt bu ¢alismada, nicel ve nitel arastirma desenlerinin
birlikte kullanildig1 “karma desen” (mixed design) kullanilmistir (Creswell, 2012; Creswell ve
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Plano Clark, 2011; Fraenkel ve Wallen, 2009; Gok¢ek, 2014; Patton, 2002; Punch, 2011;
Thomas, 2003). Yapilan ¢alismada, deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu yari-
deneysel deneme deseni ile nitel veri birlesiminden olusan aragtirma deseni uygulanmistir.
Balci’ya (2010) gore ise karma desen, arastirmacinin aragtirmanin bir asamasinda ya da
arastirma silirecinin iki ya da daha fazla agamasi boyunca hem nicel hem de nitel arastirma
yaklasimlarini karma olarak kullanmasidir. Creswell’e (2009) gore karma yontemin esas amaci,
nicel ve nitel yaklasimlarin bir arada kullaniminin arastirma problemleri ve karmasik bir
olgunun daha iyi anlasilmasini saglamaktir.

Tablo 1. Arastirmanin Deseni

Gruplar  Ontest Deneysel Islem Sontest Nitel Veri Araglar1
D Di li Osretim Yontemini 1. Gozlem

eney Erisi Testi 1 izgeli Ogretim Yonteminin Erisi Testi 1
Grubu Uygulanmast 2. Goriisme

Ogrenci Ders ve Calisma
Erisi Testi I Kitaplarindaki Etkinliklerin Erisi Testi 1
Uvgulanmasi

Kontrol
Grubu

Calisma Grubu

Aragtirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve oOrneklem tayinine gidilmemistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Nigde’nin Ulukisla ilgesinde
bulunan bir ilkokulun ikinci sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma deney ve kontrol grubu
olmak iizere iki grup tizerinde yiiriitiilmistiir. Belirlenen ilkokulda ikinci siniflarda iki sube
vardir. Deney ve kontrol gruplari kura yolu ile belirlenmistir. Bu smiflarin e-okul {izerinden
onceki yillara ait not ortalamalar1 incelenmis ve siniflarin birbirlerine yakin seviyede olduklari
goriilmiistiir. Her iki smifta da tasimali 6grenci sistemi ile dgrenciler bulunmaktadir. Ogrenciler
kirsal kesimden geldikleri i¢in siniflarin egitim diizeylerinin orta derece oldugu sdylenebilir.
Arastirmaya deney grubunda 27 6grenci, kontrol grubunda ise 25 6grenci katilmistir. Deney
grubunda yapilan dizgeli egitim uygulamalar1 o sinifin 6gretmeni tarafindan gergeklestirilmistir.
Kontrol grubunun smf o6gretmeni de Milli Egitim Bakanligi’nin mevcut programini
uygulamistir. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmenler sinif 6gretmenligi lisans mezunu olup
o0gretmenlerin mesleki kidemleri birbirlerine yakindir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogretmenler arastirmaya goniillii olarak katilmislardir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada yer alan problemlerin ¢éziimii ig¢in gerekli olan veriler ikinci sinif hayat bilgisi
dersi “viicudum”, “sagligimi korumak i¢in” ve “iletisim” konularinda hazirlanan dizgeli 6gretim
programi erisi testi (Ontest-sontest) yoluyla toplanmistir. Kazanimlar saptanmis, belirtke
tablosuna yerlestirilmis ve yerindeligi konusunda uzman kanist alinmistir. Hangi kazanimin
Olciilecegi belirtke tablosundan secilmis ve onlarla ilgili birer ¢oktan se¢meli ve ii¢ sikli soru
hazirlanmistir. Hazirlanan 6lgme aracinin kapsam gecerligi konusunda uzman kanisi alinmistir.
Toplam 36 maddeden olusan 6lgme aracinin genel giivenirlik katsayis1 KR20 degeri 0.82 olarak
bulunmustur. Olgme aracinin %27°lik alt-iist grup yontemiyle ortalama madde giigliik degeri .48
ve ortalama madde ayirt edicilik degeri ise .42 olarak bulunmustur. Olgeme aracindaki sorular;

bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinden olugsmaktadir.
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Calisma grubunun c¢esitli imkansizliklar iginde bulunan ve kirsal kesimden gelen ilkokul ikinci
sinif 6grencilerinden olusmasi, sinifin egitim diizeyinin orta seviyede olmasi, dgretmen ve
ogrencilerin ilk defa boyle bir caligmaya katiliyor olmalar1 ve 6lgme aracinin da ¢oktan se¢meli
test olarak gelistirilmesi gibi nedenlerden dolay: analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde
sorulara yer verilmemistir. Arastirmada belirtilen nitel alt problemleri yanitlayabilmek iizere
gozlem ve gorisme yontemi kullanilmistir. Olusturulan goriisme formlarmin gecerligini
saglayabilmek i¢in taslak formlara iligkin uzman goriislerine basvurulmustur. Ayni zamanda,
olusturulan taslak goriigme formlarinin “kapsam gecerligi” egitim bilimleri/egitim programlari
ve O0gretimi alaninda iki akademisyenin goriislerine sunulmustur. Hazirlanan formlar tizerinde
uzmanlardan alinan geribildirimler dogrultusunda uygun goériilen degisiklikler, diizeltmeler ve
eklemeler yapilarak goriisme formuna son hali verilmistir. Gorlisme formunda bes adet soru yer
almis olup bu sorular dizgeli egitim siirecinde Ogrencilerin yasadiklar1 deneyim, tecriibe,
yasantilar1 belirlemeye ayrica dizgeli egitim uygulamasi ile ilgili onlarin duygu ve diisiincelerini
tespit etmeye yoneliktir.

Verilerin Analizi

Verilerin istatistiksel analizlerinde SPSS 20 paket programi kullanilmigtir. Ogrencilerin basar
puanlart belirlendikten sonra deney ve kontrol gruplarinin basari testindeki karsilastirilmalari
bagimsiz gruplar t testi, gruplarin kendi i¢lerinde karsilastirilmalart ise bagimli gruplar t testi
kullanilarak analiz edilmistir. Nitel veriler ise betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Betimsel analiz, en alt diizeyde ve en basit analiz seklidir. Verilerin oldugu gibi gosterildigi,
betimlendigi, resmedildigi, anlatildigi, aktarildigir bir irdelemedir. Yani ayrintili ve kurama
dayali bir ayristirma s6z konusu degildir (Sonmez & Alacpinar, 2013). Arastirmaci tarafindan
ogrencilerle gergeklestirilen gorligmelerde yansiz bir tutum sergilenmis, ayrica ogrencilerle
gorlismeler sonucu elde edilen elde edilen veriler katilimei, 6gretmen, uzman teyitleri ile
(Yidinnm & Simgek, 2011) gecerlilik saglanmaya c¢alisilmigtir. Nitel verilerin analizinde
dgrenciler Oy, O 2, O3 seklinde kodlanmistur.

Dersin Planlanmas: ve islenisi

[lkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersi “viicudum”, “saghigimi korumak igin” ve “iletigim”
konulart mevcut Milli Egitim Bakanli§i programindan farklilastirilarak dizgeli egitim
yaklagimina gore yeniden planlanmistir. Yukarida bahsi gecen calisma ekibi Dizgeli Egitimi
Modeli’nin kurucusu Prof. Dr. Veysel Sonmez’in rehberliginde 6ncelikle hayat bilgisi dersi
“viicudum”, “saglhigimi korumak i¢in” ve “iletisim” konularinda kazanim ve gostergeleri
belirlemistir. Mevcut programda binisik, tutarsiz, birbirleri ile iliskisiz v.b. kazanimlar yeniden
ele alinarak ve ilave kazanimlar eklenerek diizenlenmistir. Daha sonra bu kazanimlar 1s181nda
dizgeli egitim yaklasimi esas alinarak ders planlar1 hazirlanmistir.

Ders planlari, dizgeli egitim yaklasiminda yer alan dikkat ¢ekme (attention), giidiileme
(motivation), gézden gecirme (overview), gecis (transition), gelistirme (lesson devolopment),
Ozet (summary), tekrar giidiileme (remotivation), kapanis (clousure), degerlendirme (evaluation)
stiregleri dikkate alinarak hazirlanmistir. Programin icerik 6gesi mevcut Milli Egitim miifredat
ile benzer tutulmustur. Egitim durumlari dizgeli egitimin temellerini olusturan Bloom'un tam
o6grenme modeli ile Gagne'nin 6gretim etkinlikleri modellerinin yani sira Baglasimc1 Kuram,
Bilissel-Gestalter Kuram, Bilgi Isleme Kurami ilkeleri dogrultusunda hazirlanmis ve
planlanmigtir. Ayrica g¢agdas yaklasimlardan Beyin Temelli Ogrenme, Yapilandirmacilik,
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Farklilastirilmis Ogretim gibi yaklasimlardan da yararlanilmistir. Bu cercevede hazirlanan
dizgeli egitim programi, arastirmacinin rehberliginde deney ve kontrol grubu siniflarinin sinif
ogretmenleri tarafindan hassasiyetle yiiriitiilmiistiir.

Egitim ortaminda simdilik tek bir yontem, teknik, taktik, kuram, strateji ¢ogu kez etkili
olmamaktadir. Her bir yontem, teknik, strateji teker teker ya da tiimii birlikte yeri ve zamanina
gore ise kosulabilir. Bu durumda her tiirlii sorun ¢oziicii davranisa egitim ortaminda yer
verilebilir (Sonmez, 2004a). Dizgeli egitimin temel ilkelerinden olan bu ilke dogrultusunda
O0grenme-0gretmen siirecinde tiim strateji, yontem, teknik ve taktiklerden yararlanilmaistir.
Literatiirde yer alan tiim strateji, yontem, teknikler yeri ve zamanina gore planlarda yer almistir.
Ayrica arastirmact ve uygulayict simif 6gretmeni tarafindan Ogrencilerin birden fazla duyu
organmna hitap eden orijinal egitim materyalleri gelistirilmistir. Bu materyaller; kuklalar,
yapbozlar, egitici-ogretici ¢arklar, parmak kuklalari, maskeler, duygu kartlari, saglkla ilgili
arag-gerecler, iletisim araglart modelleri, insan viicudu modeli, dartlar, degerlendirme kiipleri,
karton oyunlar1 ve oyun kartlari, siirpriz kutular, bilgi kutulari, iic boyutlu kitapg¢iklar, maketler,
modeller, bloklar seklinde siralanabilir. Bu materyaller ile 6grenme eglenceli hale getirilmeye
calisarak dgrencilerin etkili ve kalic1 6grenmeyi gerceklestirmeleri amaglanmistir. Bunlarin yani
sira konu ile ilgili videolar, slaytlar, simsek kartlar, film seritleri, animasyonlar, ¢izgi film
uygulamalari gibi teknolojik materyallerden de yararlanilmigtir.

Derslerin islenisi esnasinda 6grenci katilimi saglanmis, etkinlikler 6gretmenin rehberliginde
ogrenciler tarafindan gerceklestirilmistir. Ogretmen gerekli durumlarda ipucu, doniit ve
diizeltmeler vermistir. Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine imkan taniarak
dgrencilerin yasanti zenginligi gecirmeleri saglanmustir. Ogrenciler, grenme fiiriinlerini énce
siifta sergilemisler ve daha sonra da okul koridorlarinda sergilemislerdir. Dizgeli egitim
uygulamast tamamlaninca okulda bir sergi diizenlenmis ve veliler okula davet edilerek
ogrencilerin siire¢ boyunca hazirladiklar1 6grenme iiriinleri okul bahgesinde sergilenmistir. Bu
etkinlik ile Ogrencilerin, kendi eserleri olan Ogrenme {iriinleri hakkinda katilimeilart
bilgilendirerek 6grendikleri bilgileri tekrar etme ve pekistirme firsat1 elde etmeleri saglanmistir.
Ayrica bu etkinlikler ile 6grencilerin 6zgiliven kazanmalari, ifade becerilerini gelistirmeleri
hedeflenmis, yani sira O6grencilerin biligsel, sosyal, duygusal ve dil gelisimlerine de katki
saglamasi amaclanmistir.

Dizgeli egitim uygulamalar1 ile her dersin sonunda degerlendirme etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Degerlendirme etkinlikleri i¢in gelistirilen formlar akademisyenler ve
ogretmenler tarafindan incelenmis ve teyit edilmistir. Ogrenciler, cesitli degerlendirme
yaklagimlar1 dikkate alinarak degerlendirilmis ayrica 6grencilerin 6z degerlendirme formlar ile
kendilerini, akran degerlendirme formlar1 ile de arkadaslarini degerlendirmelerine imkan
verilmistir. Ayrica 6gretmen de gozlem formlart ve kazanim degerlendirme formlar: ile
ogrencileri degerlendirmistir. Daha sonra 6grencilerin ve 6gretmenin degerlendirme formlari
karsilastirilmis, eksik ogrenmeler saptanarak gerekli doniitler saglanmistir. Bununla birlikte
o0gretmen, ders siirecinde de degerlendirmeler yaparak gerekli diizetmeleri gerceklestirmis ve
eksik 0grenmeleri tamamlamistir. Dersin sonunda, sinifin genelinde %70 oraninda 6grenme
gerceklesmeden bir sonraki konuya ge¢ilmemistir. Sinif diizeyinin gerisinde kalan ve eksik ya
da yanlis Ogrenmelere sahip Ogrencilere ek siire verilerek tim siifin tam Ogrenmeyi
gerceklestirilmesine gayret edilmistir. Biitiin bunlar arastirmacinin rehberliginde arastirmaya
gonillii ve istekli olarak katilan deney grubu smif 6gretmeninin sabirli, 6zverili, gayretli
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caligmalart ile gergeklestirilmistir. Ayrica dizgeli egitimin en 6nemli unsurlarinda birisi olan
sevgi de bu siirecte yogun bir sekilde yasanmastir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgular
dogrultusunda cesitli yorumlara yer verilmistir.

Birinci Amaca fliskin Bulgular

Dizgeli egitim uygulamasinin etkililigini arastirma amaci ile yapilan bu ¢alismada uygulama
oncesi deney ve kontrol gruplarina ontest uygulanmis ve teste ait sonuclar Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basar: Testi Ontest Sonuc¢larimin Karsilastirilmasi

Gruplar n X SS sd t P
Deney Grubu 27 13.40 5.54
50 -2.069 .044*
Kontrol Grubu 25 16.44 4.97
p<.05

Tablo 2’ye bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde basarilarini
karsilastirmak i¢in uygulanan on test sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir [#s0= -2.069, p<.05]. Bu manidar farki degerlendirmek igin gruplarin on test

ortalamalarma bakildiginda (x deney = 13405 X o= 16.44) iki grubun ortalamasi birbirine
yakin olmakla birlikte kontrol grubun ortalamasinin azda olsa deney grubundan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore kontrol grubunun o6n bilgilerinin deney grubunun o6n

bilgilerinden yiiksek oldugu sdylenebilir. Tablo 3’te deney ve kontrol grubunun basar: testi son
test sonuclarinin bagimsiz-t testi sonuglari verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Basari Testi Sontest Sonu¢larinin Karsilastirilmasi

Gruplar n X SS sd t P
Deney Grubu 27 32.51 1.55
50 6.856 .000*
Kontrol Grubu 25 27.52 3.42
p<.05

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina yapilan son test olgiimlerine gore deney

grubu ortalamasmin (X deney =32.51) kontrol grubu ortalamasindan (X, . =27.52) ytiksek

oldugu goriilmektedir. iki ortalama arasindaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak igin t
testi uygulanmistir. Sontest ortalamalarina gére deney grubu ile kontrol grubu arasindaki farkin
anlamli oldugu bulgusuna ulasilmistir [#s0= 6.856, p<.05]. Deney grubuna uygulanan dizgeli
egitim sonunda gergeklestirilen sontest sonucuna gore deney grubunun akademik basarisi
kontrol grubunun basarisindan anlamli diizeyde ytiksektir. Ayrica ontest sonuglarinda kontrol
grubunun puam yiiksekken, dizgeli egitim sonrasi deney grubu kontrol gurubunun oniine
gecerek basar1 saglamistir. Bu sonuca gore dizgeli egitim uygulamasinin 6grencilerin akademik
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basarilarini artirdig1 sdylenebilir. Tablo 5’te deney ve kontrol grubunun kendi i¢lerinde bagari
testi Ontest-son test sonuglarmin iliskili-t testi sonuglart verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Basart Testi Ontest-Sontest Sonugclarmin

Karsilastirilmasi

Gruplar Testler n X SS sd t P
Ontest 27 13.40 5.54

Deney Grubu 26 -21.50 .000
Sontest 27 32.51 1.55
Ontest 25 16.24 4.86

Kontrol Grubu 24 -11.31 .000
Sontest 25 26.96 2.74

Dizgeli egitim uygulamasi oncesinde ve sonrasinda deney grubuna uygulanan basar1 testinden
elde edilen verilerin bagimli gruplar t testi analizi sonucunda son test lehine manidar bir farkin
oldugu [#26= -25.50, p<.05] Tablo 4’ten anlasilmaktadir. Elde edilen bu sonuca gore ikinci sinif
hayat bilgisi dersinde uygulanan dizgeli egitim etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarini
artirdig1 sdylenebilir.

Kontrol grubuna yonelik yapilan bagimli gruplar t testi analizi sonucunda da son test lehine
anlamli farklilik oldugu ortaya c¢ikmistir [fp4= -11.31, p<.05]. Kontrol grubunda MEB
miifredatina gore uygulanan egitim 6grencilerin basarisini artirmistir. Ancak tablodaki aritmetik
ortalamalar dogrultusunda Ontest-sontest arasindaki farklara bakildiginda sontest lehine deney
grubundaki farkin kontrol grubundaki farktan daha fazla oldugu anlasilmaktadir [Fark geney, sonsest-
ontesty = 19.11; farkonuror, sontest-oniesny = 10.72]. Buna gore ilkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersinde
uygulanan dizgeli egitim uygulamasimin 6grencilerin akademik basarilarint MEB miifredati
uygulamalarina goére daha fazla artirdig1 sonucuna ulasilabilir.

ikinci Amaca fliskin Bulgular

Aragtirmanin nitel boyutunun ele alindigi bu bolimde goézlem ve goriisme sonuglari
sunulmustur. Arastirmanin gozlem sonuglarina goére Ogrenciler dizgeli egitim etkinliklerinde
eglenerek ogrenmislerdir. Ogrencilerin, derslerde son derece istekli bir tutum sergiledikleri
gozlemlenmistir. Ayrica tiim etkinliklerde simif Ogretmeni etkinliklerin hi¢bir asamasinda
ogrencilere miidahale etmemis, sadece rehberlik roliinii iistlenmistir. Bunun yani sira 6grenciler
cok farkli etkinliklerle karsilagsmiglar ve Ogrenciler etkinliklerden sonra bir sonraki etkinligi
heyecanla beklemeye baslamislardir. Simifta gergeklestirilen etkinliklere tiim Ogrencilerin
goniillii ve istekli olarak katilim sagladiklar1 gézlemlenmistir. Ogrencilerin ifadeleri dikkate
alimdiginda Ogrenciler, etkinliklerden biiylik haz aldiklarini, teneffiislere bile ¢ikmak
istemediklerini ve etkinliklere devam etmek istediklerini belirtmislerdir. Yine &grencilerle
yapilan goriismelerde tiim Ogrenciler dizgeli egitim ile islenen derslerden cok biiylik keyif
aldiklarini, bu dersleri hi¢ unutamayacaklarini, biitiin derslerin boyle islenmesi gerektigini
aktarmislardir. Ogrencilerin yasantilarina ve hislerine iliskin ifadeler asagida kisaca verilmistir.

“Ogretmenimiz ¢ok giizel Karagoz-Hacivat kuklasi: yapmis. Onlart sinifia oynatti. Cok giizeldi.
Sonra kuklalari biz oynattik. Daha once hi¢ Karagdéz-Hacivat gormemigtim. Benim igin
unutamayacagim bir ani oldu. Dersi de ¢ok iyi ogrendim. Karagoz ile Hacivat bize ¢ok iyi
anlattilar.” [Os)]
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“Ogretmenimiz bize derste pandomim yaptirdi. Pandomimin ne oldugunu bilmiyordum.
Ogretmenimiz bize égretti. Saghkl olmak icin ne yapmamiz gerektigini pandomimle
arkadaglarimiza anlattik. Onlar da bulmaya ¢alisti ve buldular. Cok eglendik. Dersler ne cabuk
geciyordu.” [O)]

“Istasyon ¢alismamizi hi¢ unutamiyorum. Ogretmenimiz bizi gruplara ayirdi. Bes istasyonumuz
vardi. Biz tren olduk. Istasyonlarimiza gittik. Her istasyonda degisik ¢alismalar yaptik. Ik
istasyonumuzda afis hazirladik, ikincisinde gsiir yazdik, iiciinciisiinde oyun hamurlariyla
calismalar yaptik, dordiinciisiinde renkli kartonlarla resimler yaptik, besincisinde ise kukla
hazirladik. Istasyonlarin hepsinde ¢ok eglendik ve dgrendik.” [Og)]

“Bir dersimizde ¢izgi film kahramani olduk. Her arkadasim sevdigi ¢izgi film kahramaninin
maskesini yapti. Sonra maskelerimizi taktik ve canlandwrmalar yaptik. Arkadaslarimiza
ogrendiklerimizi anlattik. Cok eglenceliydi. Biz bir ¢izgi film yaptik. Ogretmenimiz bizi
kamerayla gekti. Giizel bir ani oldu.” [O(3)]

“Ogretmenimiz ¢ok uzun kdgit getirdi. Daha énce bu kadar uzun kdgit gormemistik. Ad
metrelik kdagitmis. Acaba onunla ne yapacagiz diye merak ediyorduk. Ogretmenimiz kigidi yere
serdi. Goniillii bir arkadasimizi ¢agirdi. Onu kagidin iizerine yatirdik. Bazi arkadaglarimiz
kalemle arkadasimizin viicudunu kdgida c¢izmeye basladilar. Cizim bitince yerde yatan
arkadasimiz kalkti. Kdgitta onun viicudu vardi. Sonra bazi arkadaglarimiz kdgittaki resmi
boyadilar. Boyama bitince bazi arkadaslarimiz da onu kestiler. Sonra ogretmenimiz herkese o
biiyiik kdgittan verdi. Sirayla hepimiz kagidin iizerine yatarak viicudumuzu ¢izdirdik, boyattik.
Sonra kestik. Artik hepimizin kdgitta ¢izili bir viicudu vardi. Cok eglendik. Viicudumuzun
boliimlerini daha iyi ogrendik.” [0(13)]

“Baska bir derste 6gretmenimiz sinifa kartlar getirdi. Uzerinde resimler vardi. Bu kartlarin ad
kartpostalmis. Daha once adini hi¢ duymamistim. Herkes begendigi resimli kartpostalint ald.
Ogretmenimiz en sevdigimiz kisive bayram tebrigi yazacagimizi séyledi. Ben babaanneme
yazdim. Sonra kartpostallari zarfa koyduk. Okul c¢ikisi hep beraber postaneye giderek
kartlarimizi postaciya verdik. Eminim babaannem c¢ok sevinecektir. Ben de ¢ok mutluyum.
Ogretmenimize ¢ok tesekkiir ediyorum boyle bir seyi bize yaptirdig icin.” [O 23]

“Ogretmenimiz arkadaslarimla bana bir gorev verdi. Saglik ocagina gidecektik. Saghk ocagina
gittik. Orada ¢alisan doktor ve hemsirelerle tanistik. Onlardan saghgimizi korumak igin neler
yapmamiz gerektigini 6grendik. Sonra ogrendigimiz bilgiler sinifta arkadaslarimizla paylastik.”
[Oan]

Ogrencilerin ifadelerinde goriildiigii gibi dgrenciler dizgeli egitim etkinliklerinde gok farkli
deneyim ve tecriibeler elde ederek yasanti zenginligi gecirdikleri soylenebilir. Ayrica
etkinliklerin 6grencileri heyecanlandirdig1 ve onlart mutlu ettigi 6grencilerin ifadelerinde yer
almaktadir. Bu sayede derse katilim artarak Ogrencilerin tamaminin aktif 6grenme deneyimi
yasadiklar1 ifade edilebilir. Ayrica dizgeli egitim yaklagimi ¢ercevesinde uygulanan birbirinden
cok farkli ve zengin etkinlikler 6grencilerin tim duyularina hitap ederek 6grenmenin kalict
olmasina saglayarak sinifta tam 6grenmenin gergeklesmesine katki sagladigi soylenebilir.

Uciincii Amaca iliskin Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde ilkokul ikinci sinifta gergeklestirilen dizgeli egitim uygulamasinin
maliyet analizi ele alinmistir. Maliyetlerin hesaplanmasinda programi planlanma, uygulama ve
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degerlendirme siireclerinde ortaya ¢ikan maliyetle birlikte; 6gretmenin derse hazirlik maliyeti,

Ogretmen ve Ogrencilerin materyal maliyetleri,

velilerin harcamalari,

devletin egitim

harcamalari, okul miidiiriiniin ve hizmetlisinin maliyeti ve ayrica dgretmen, 6grenci, veli ve

devletin vazgegme maliyeti dikkate alinmistir. Yapilan hesaplamalar Tablo 5’te ayrintili bir

sekilde verilmistir.

Tablo 5. Hayat Bilgisi Dersinde Uygulanan Dizgeli Egitim Programimin Maliyet Analizi

Calisma| Maas -
Sira Pr(fgram. Kisi |Giin| saati Ek ders Vazg‘e fme Yapilan Yapilan islem | Toplam
No Maliyetleri . .. . | Maliyeti masraf
(Giinliik) | ticretleri
Program Hazirlama 14500/30=483
1 Komisyonunun 4 30 2 14500 TL 483x10=48300 |4830 TL
caligmalari TL
o [Romisyonun ), g 1 g % 10 Faiz* 4830%10=483 (483 TL
vazgecme maliyeti
2500/30=83
Osret . 83/6=13 (bir
3 gretmemn = 1 5 2500 TL saatlik ders 65 TL
programa hazirlig .
iicreti)
5x13=65 TL
g4 [|Ofretmenin s |BTL oy 10 Faiz* 65%10=6,5 6,5 TL
vazgegme maliyeti (saati)
5 |Ogretmenin 1 20 1x20=20 TL (20 TL
materyal masrafi
6 |Ofrencinin 27 20 27x20=540 TL (540 TL
materyal masrafi
Bu iinite igin
7 velinin harcadig1 27 25 27x25=675 TL |675 TL
para
Ogrencinin ve
.. . 675+540=(1215%10
0, *
8 vehplnA vazgegme| 54 % 10 Faiz 1215 ~121,5 TL 121,5 TL
maliyeti
Devletin dgrenciye
yaptig1 masraf
9 (Elektrik, su, yeme-| 27 10 1 25 27x25=675 TL |675 TL
igme, siit, ulagim
v.b.)
jo |V@retmenin ek ders) ), 1 |oTL 1x10x9=90 TL (90 TL
ucret1
. 4500/30=150
16 gﬁ;ﬁxﬂ‘:ﬁ:jl 2 |10 1 |4500 TL 150/6=25 250 TL
} 25x10=250
Devletin vazgegme o - 5575%10
15 | matiyeti (Toplam) /0 10 Faiz =557,5TL 57,5 TL
MALIYET 7145 TL
VAZGECME MALIYETI 1074 TL
TOPLAM MALIYET 8219 TL
OGRENCI BASINA DUSEN MALIYET 304,40 TL

* Programin uygulandig: tarihlerde bankalarin verdigi giinliik faizlerin ortalamasidir.

[lkokul ikinci smif hayat bilgisi dersinde uygulanan dizgeli egitim programini hazirlamak igin

arastirmaci dahil dort kisilik bir ¢alisma ekibi olusturulmus ve bu ekip ¢alismalar1 bir ayda
tamamlamistir. Programin kazanim, igerik, egitim durumlart ve degerlendirme boyutunu

hazirlayan bu ekip bir ayda toplam altmis saat ¢alismustir. Ekibin maliyeti ekip tiyelerinin o ayki
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maaglart toplanarak (14500 TL) otuza (bir ay) boliinmiis ve ekibin bir giinliik maas miktar1
hesaplanmistir (14500/30=483 TL). Calisma ekibi bir ay boyunca toplamda 60 saat ¢alismis
olup bu da on is giiniine tekabiil etmektedir. Ekibin, bir giinliik maaslar ile on is giinii ¢arpilarak
ekibin calisma maliyeti elde edilmistir (483x10=4830 TL). Daha sonra caligma ekibinin
vazgecme maliyeti hesaplanmistir. Eger caligsma ekibi bu isle ugrasmayip fakl bir iste ¢aligsaydi
fazladan ne kazanirdi seklinde diisiiniilerek ekibin ¢aligma maliyeti bankalarin o giin verdikleri
ortalama faiz olan %10 ile hesaplanarak (4830%10=483 TL) vazge¢cme maliyeti bulunmustur.

Hazirlanan bu dizgeli egitim programina, bir 6gretmenin 6n hazirlik siiresi ekipte bulunan siif
Ogretmeninin gorisleri dogrultusunda bes saat olarak belirlenmistir. Programi uygulayacak
ogretmen bu bes saatte etkinlikler ile ilgili materyallerin hazirlanmasi, dersle ilgili videolarin
temini, calisma yapraklarmin hazirlanmas: gibi ders Oncesi ¢esitli hazirliklar yapacaktir.
Ogretmenin 6n hazirlik maliyeti bir aylik maasmnin otuza boliinmesi (2500/30=83 TL) sonucu
gilinliik maas miktar1 bulunmustur. Daha sonra bu maas karsilig1 giinde alti saat derse giren
O0gretmenin bir saatlik ders {icreti hesaplanmistir (83/6=13 TL). Bes saat 6n hazirlik yapan
Ogretmenin bu 6n hazirliga iliskin maliyeti ise bir saatlik ders {icretinin bes kat1 hesaplanarak
elde edilmistir (13x5=65 TL). Sonrasinda 6gretmenin bu bes saatlik 6n hazirliginin vazgecme
maliyeti hesaplanmistir (65%10=6,5 TL).

Calismada dgrencilerin ve velilerin de bazi masraflar1 olmustur. Bu harcamalarin en dnemlisi
etkinlikler sirasinda kullanilan materyallerin temininden kaynaklanmaktadir. Bir 6grencinin ve
velinin uygulama esnasinda en asgari harcadig: tutar hesaplanmis ve deney grubu 6grenci ve
velilerinin toplam maliyeti bulunmustur (45x27=1215 TL). Akabinde 06grenci ve velilerin
materyal temini v.b. durumlar i¢in yaptig1 harcamalarin vazge¢me maliyeti hesaplanmistir
(1215%10=121,5 TL).

iki hafta toplam on ders saati siiren dizgeli egitim uygulamasinda devletin dgrenciye yaptigi
elektrik, su, siit, yemek, tagima v.b. hizmetleri i¢in ayrica hizmetlerin maliyeti hesaplanmistir
(27x25=675 TL). Ogrenciler okula tasimali sistemle geldikleri icin bu maliyete 6gle yemegi ve
tasima tcretleri de dahil edilmistir. Devletin bu hizmetlerden vazge¢me maliyeti de
belirlenmistir (675%10=67,5 TL).

Uygulama deney grubunun ogretmeni tarafindan hayat bilgisi dersinde gilinde bir saat
uygulanmis ve bu uygulama iki haftada toplam on saatte tamamlanmistir. Ogretmenin uygulama
esnasinda on saatlik ek ders {icreti maliyete dahil edilmistir (10x9=90 TL). Bunun yani sira
okulda yonetim hizmetlerini yiiriiten bir idareci ve temizlik islerini yiiriiten bir hizmetlinin bir
aylik maaglar1 (4500 TL) otuza boliinmiis (4500/30=150 TL) ve bir giinliik iicretleri
belirlenmistir. Giinde alt1 saat ¢alisan bu gorevlilerin gilinliik aldiklar {icret de altiya boliinerek
bir saatlik ticretleri belirlenmistir (150/6=25 TL). On saat siliren dizgeli egitim boyunca bu
gorevlilerin devlete maliyeti hesaplanmistir. (10x25=250 TL). Bu hesaplamalar sonrasinda bir
de devletin Ogretmene, Ogrenciye, okul yoOneticisi ve hizmetlisine yaptigr harcamalarin
vazge¢me maliyeti hesaplanmistir ((4830+675+90+250=5845)%10=584,5 TL).

Bu hesaplamalar tamamlandiginda dizgeli egitim yaklasimi dogrultusunda hazirlanan egitim
programinin maliyeti 7145 TL, vazge¢me maliyeti 1074 TL ve vazgegme maliyeti ile birlikte
programin toplam maliyeti 8219 TL olarak bulunmustur. Elde edilen bu toplam maliyet deney
grubunda bulunan 27 6grenciye taksim edildiginde (8219/27=304,40 TL) toplam on ders saati
siiren uygulama boyunca 6grenci basina diisen maliyet 304,40 TL olarak bulunmustur.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, ilkokul ikinci smif hayat bilgisi dersi “okul heyecanim” temas1 altinda
“viicudum”, “sagligimi korumak icin” ve “iletisim” konularinin 6gretim siirecinde uygulanan
Dizgeli Egitim yonteminin 6grenci erisisi lizerindeki etkisini ortaya ¢ikarmak ve uygulamanin
planlamadan icerige, egitim durumlarindan degerlendirmeye kadar yapilan tiim ¢alismalarin
maliyetini analiz etmek amaci ile gergeklestirilmistir. Karma desen (mixed design) kullanilarak
yapilan bu ¢alisma; 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Nigde’nin Ulukisla ilgesinde bulunan bir
ilkokulda, deney ve kontrol gruplarindan olusan toplam 52 &grenci ile gerceklestirilmistir. Nicel
veriler SPSS 20 paket programi ile ¢oziimlenerek verilerin analizinde, iliskisiz (bagimsiz)
orneklem t-testi ve iliskili (bagimli) 6rneklem t-testi teknigi kullanilmistir. Nitel veriler ise
betimsel analiz ile ¢oziimlenmistir. Ayrica dizgeli egitim yaklasimina gore hazirlanan bu mini
egitim programinin tiim stirecleri ele alinip degerlendirilerek maliyetinin analizi yapilmistir.

Dizgeli egitim yaklasimina gore yapilan egitim sonunda deney grubundaki 6grencilerin dntest-
sontest puanlar1 arasindaki farka bakildig1 zaman anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir [#6=
-25.50, p<.05]. Bu sonuca gore dizgeli egitim yaklasimi dogrultusunda gére uygulanan egitim,
ogrencilerin erigilerini anlamli derecede artirmistir. Bir bagka ifade ile dizgeli egitim
ogrencilerin akademik basarilarini artirmada etkili olmustur. Bunun yani sira kontrol grubunda
uygulanan mevcut MEB miifredatinin etkililigini incelemek i¢in kontrol grubundaki
Ogrencilerin Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farka bakildigi zaman anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir [fo4= -11.31, p<.05]. Elbette ki kontrol grubunda da mevcut programin
uygulanmasi sonunda sontestte bir artis olacaktir. Ancak sontestlerdeki artis miktarlarina
bakildig1 zaman deney grubundaki puan artisinin, konrol grubundaki puan artisindan neredeyse
iki kat daha fazla oldugu gortlmektedir [FarK seney, sontest-cniesy = 19.11; farkonsor, sontest-ontesty =
10.72]. Deney gurubu puanlarindaki bu giicli artis da dizgeli egitim programimin mevcut
miifredata gore daha etkili oldugu sunucunu dogurmaktadir.

Literatiirde yapilan bazi arastirmalar bu ¢alismay1 desteleyecek yonde sonuglar vermektedir.
Dizgeli egitim modelini oraya koyan Sénmez (2003), bir ilkdgretim okulunda bes yil siire ile
dizgeli egitim yaklasimi ile smif ortaminda dogrudan demokrasi egitimi vermis ve uygulama
sonunda %98 basar1 elde etmistir. Bu oran sinifta tam 6grenmenin saglandigini gostermektedir.
Alacapmar (2007), ilkokul ii¢iincii simif hayat bilgisi dersi “I¢ Anadolu Bélgesi” konusunda
uyguladig1 dizgeli egitim sonunda dizgeli egitim yapilan grubun toplam erisi ortalamasini, diger
gruplarin erisi ortalamalarindan anlamli derecede farkli bulmustur. Kiiciikoglu (2007), egitim
fakiiltesi birinci siif dgrencilerine “6gretmenlik meslegine giris” dersinde uyguladig dizgeli
Ogretim sonunda dizgeli 6gretim yapilan grubun 6gretmenlik meslegine giris dersinde bilgi ve
kavrama diizeyindeki erisi ortalamasi ile geleneksel &gretim yapilan grubun Ogretmenlik
meslegine giris dersinde bilgi ve kavrama diizeyindeki erisi ortalamasi arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark bularak dizgeli 6gretimin etkililigini ortaya koymustur.

Kapicioglu ve Sonmez (2010), dizgeli egitimin etkililigini arastirmak amaciyla ilkokul iiclincii
sinif hayat bilgisi dersinin “diin, bugiin yarmn” temasin1 dizgeli egitim yaklasimina gore
programlayarak uygulamislardir. Arastirma sonucunda dizgeli 6gretimin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin erisi puanlar, MEB programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin erisi
puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek bulunarak dizgeli egitimin etkililigi saptamistir. Aslan
(2012) birlestirilmis smifli bir okulun besinci sinif sosyal bilgiler dersinde dizgeli egitimin
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akademik basartya ve tutuma etkisini incelemis ve arastirma sonunda deney ve kontrol
gruplarinin sontest basart puan ortalamalarina gore deney grubunun lehine anlamli fark tespit
etmistir. Bu durum, dizgeli egitimin mevcut O6gretim programindan daha etkili oldugunu
gostermektedir. Bir baska arastirmada Ozalemdar (2013), biyoloji dersinde uygulanan dizgeli
egitimin yaratici diisiince erisisine etkisini Anadolu Lisesi dokuzuncu sinif 6grencileri iizerinde
arastirmis ve dizgeli egitimin geleneksel egitime gore yaratici diisiinceyi arttirmada daha etkili
oldugu sonucuna ulasmistir.

Arastirmada uygulanan dizgeli egitim yaklagiminin basarili olma nedenleri; birgok etkinlikle
ogrencilerin birden fazla duyu organmna hitap edilmesi, 6grencilerin dikkatlerini g¢ekecek
materyallerin kullanilmasi, derste disiplinler aras: baglantilar seklinde diger derslerle (miizik,
gorsel sanatlar, Tiirkgce, oyun ve fiziki etkinlikler v.b.) iliski kurulmasi, 6grencilerin aktif
katiliminin saglanmasi, 6gretmenin etkinliklere miidahale etmeyip rehberlik roliinii iistlenmesi,
bir¢ok strateji, yontem ve teknigin bir arada kullanilmasi, 6grenci iiriinlerinin sergilenmesi,
ogrencilere gerekli ipucu, doniit, diizeltme ve pekistireclerin verilmesi, kukula oynatma,
pandomim yapma, siir yazma, bulmaca ¢6zme, sarki sdyleme, video izleme, oyun hamuru ile
oynama, afis hazirlama, istasyon teknigi, gériisme yapma, plan hazirlama, gibi etkinliklerle
ogretimin ¢ok daha zengin ve renkli olmasi seklinde siralanabilir. Ozellikle programin
uygulama basamagindaki kazanimlar 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamis ve
ogrenciler bu etkinliklerden ¢ok zevk aldiklarini, bu etkinlikleri unutamadiklarini ve eglenerek
ogrendiklerini ifade etmislerdir. Kisacast Ogrenenlerin yasanti zenginligi gecirmeleri
saglanmigtir. Tiim bunlar 6grencilerin akademik basarilarini (erisilerini) artirmig ve kalict
O0grenmeyi saglamistir.

Dizgeli egitim ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde neredeyse tamaminda dizgeli egitim
modellinin etkililigi ortaya konulmustur. Bu arastirmalar ilkokuldan iiniversiteye kadar gesitli
egitim kurumlarinda yapilmis ve dizgeli egitim sonunda 6grencilerin akademik basarilarinin
arttig1 goriilmiistiir. Ancak literatiir incelendiginde aragtirmacilar ¢esitli yontem ve yaklasimlarla
ilgili deneysel arastirmalar yapmislar fakat bu uygulamalarinin maliyet analizini yapma yoluna
gitmemislerdir. Literatiirde egitim uygulamalari ile ilgili maliyet analizi ¢alismalar: son derece
sinirlidir. Bu arastirmada, deneysel ¢alisma sonrasinda yapilan tiim faaliyetlerin maliyet analiz
gerceklestirilmistir. Buna gore ilkokul ikinci sinif hayat bilgisi dersinde iki hafta siire ile toplam
on saat uygulanan dizgeli egitim programinin maliyeti 7145 TL olarak hesaplanmistir. Bu
maliyetin bir de vazgecme bedeli hesaplanmis ve vazgecme maliyeti 1074 TL olarak
bulunmustur. Bu verilere gére uygulamanin toplam maliyeti ise 8219 TL olarak bulunmustur.
Bu toplam maliyet, uygulamanin gerceklestirildigi deney grubundaki Ogrencilere taksim
edildiginde on saatlik uygulamanin bir 6grenciye maliyetinin 304,40 TL oldugu goriilmiistiir.
Dizgeli egitim modeli ile yapilan bu uygulama, 6grencilerin akademik basarilarini artirarak
etkili olmusg; O6grencilere yapilan harcamalarin karsiligi, fayda olarak Ogrencilere, velilere,
Ogretmenlere ve tiim topluma geri donmuistiir.

Bu arastirmada ilkokul ikinci smif hayat bilgisi dersinde uygulanan dizgeli egitimin etkili
oldugu, akademik basartyr artirdigt goriilmistiir. Arastirma bulgularma dayanarak
aragtirmacilara, Ogretmenlere, egitim yoneticilerine, maarif miifettislerine, Milli Egitim
Bakanlig1 biirokratlarina ve akademisyenlere yonelik cesitli Oneriler ileri stiriilebilir. Milli
Egitim Bakanligi, etkililigi ispatlanmis dizgeli egitim konusunda egitimcilere yonelik
seminerler, konferanslar, hizmeti¢i egitimler v.b. diizenleyerek bir farkindalik olusturabilir.
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Ayrica okullarda “dizgeli egitim modelinde iyi Ornekler, farkli uygulamalar v.b.” seklinde
yarigsma, proje, sempozyom, kongre gibi caligmalarla 6gretmenlerin deneyim ve tecriibelerinde
yararlanilabilir. Bu arada bakanlik, dizgeli egitim lizerine ¢alismalar yapan akademisyen ve
arastirmacilardan da istifade edebilir.

Bir ilkokulun deney ve kontrol gruplu iki sinifinda gergeklestirilen bu arastirma daha biiyiik
calisma gruplan tizerinde gerceklestirilebilir. Dizgeli 6gretimin etkiligi ile ilgili, degisik ders,
simif ve okul diizeyinde karsilastirmali arastirmalar yapilabilir. Ayrica dizgeli egitim modeli
farkli 6grenme-6gretme yaklasimlart ile karsilagtirilabilir. Buna ilaveten yapilacak olan
calismalarin da maliyet analizi ortaya konulabilir. Dizgeli egitim modelini uluslar aras1 alanda
uygulamak i¢in Comenius, Erasmus, Tiibitak, v.b. ¢esitli projeler gelistirilip bu yaklasimin yurt
diginda da etkililigi arastirilabilir.

Dizgeli egitim modeli ile bir dersi planlamak ve uygulamak uzmanlik gerektiren bir istir.
Sadece kitaptan okuyarak dizgeli egitim yaklasimini1 uygulamaya calismak yeterli olmayabilir.
Bunun i¢in Ogretmenlere, dizgeli egitimin planlamadan uygulamaya, degerlendirmeye kadar
tiim agamalarinin nasil gerceklestigi uygulamali olarak aktarilmalidir. Bunun i¢in dizgeli egitim
o0grenme merkezleri kurulabilir. Bu merkezlere katilan 6grenmenler desteklenirse siniflarda
kalict 6grenmelerin artacagi sdylenebilir. Ayrica bu tiir hizmetici egitim faaliyetlerine katilan
ogretmenler maddi anlamda da desteklenmelidir. Hizmeti¢i egitim sonunda proje yapmalari
saglanmali ve nitelikli projeler ddiillendirilmeli, medyaya ve topluma sunulmalidir.

Dizgeli egitim etkinlikleri sonunda dgrencilerin ortaya koydugu somut iiriinlerin sergilenmesi
saglanmalidir. Ogrenci {iriinlerinin sergilenmesi, 6grencilerin 6zgiiven kazanmalarmi ve
ogrenmeye karsi olumlu tutum sergilemelerini saglar. Ogrencilerin ortaya koydugu iiriinler
oncelikle sinifta, sonrasinda okulda sergilenmelidir. Daha sonra bu {iriinler; 6gretmenler, okul
yoneticileri ve velilerin de girisimleri ile okul bahgesi, sergi salonu, fuar veya kongre
merkezlerinde sergilenerek toplumla paylasilmalidir.

TESEKKUR

Bu calisma, Dizgeli Egitim Modelinin kurucusu Prof. Dr. Veysel SONMEZ ile bu konuda
cesitli arastirmalar yaparak Dizgeli Egitimin etkililigini ortaya koyan Dog. Dr. Fiisun Giilderen
ALACAPINAR rehberliginde yapilmistir. Uzerimdeki emekleri igin hocalarima siikranlarimi
sunar ve bu yayini onlara ithaf ederim.

KAYNAKCA

Alacapmar, F. G. (2007). Traditional education, computer assisted education, systematic
learning and achievement. Eurasian Journal of Educational Research, 29, 13-24.

Aslan, S. (2012). Birlestirilmis sinifli okullarda dizgeli egitimin akademik basariya ve tutuma
etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Elazig.

Balci, A. (2010). Sosyal bilimlerde arastirma: Yontem, teknik ve ilkeler (8. baski). Ankara:
Pegem Akademi.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 2, Say1: 4, Eyliil 2015, s.513-529



Cihad SENTURK

Binbasioglu, C. (2003). Hayat bilgisi ogretimi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim

Bircan, 1. (1988). Egitimde maliyet ve harcamalar - kavramlar yontemler. Ankara: Devlet
Planlama Teskilati, Sosyal Planlama Baskanlig1 Yayini.

Biiytikmirza, K. (2007). Maliyet ve yonetim muhasebesi. Ankara: Gazi Kitabevi

Creswell, J. W. (2009). Research design: Qualitative, quantitative, and mixed methods
approaches (3rd ed.). Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Creswell, J. W., and Plano Clark, V. L. (2011). Designing and conducting mixed methods
research (2nd ed.). Thousand Oaks, CA: Sage Publications.

Creswell, J. W. (2012). Educational research: Planning, conducting and evaluating quantitative
and qualitative research (4th ed.). Upper Saddle River, New Jersey: Merrill-Prentice
Hall.

Duman, B. & Semerci, C. (2010). Dizgeli 6gretimin O6gretmen adaylarimin demokratik
tutumlarina etkisi. e-Journal of New World Sciences Academy 5 (2), 665-673.

Eldemir, A. C. (2012). Geleneksel Tiirk sanat miizigi dersinde uygulanan dizgeli 6gretim
yonteminin Ogrenci erisisine ve kalicihiga etkisi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi 9 (17), 359-375.

Fraenkel, J. R., and Wallen, N. E. (2009). How fto design and evaluate research in education
(7th ed.). New York: McGraw-Hill.

Gokegek, T. (2014). Karma yontem arastirmasi. Metin, M. (Ed.), Kuramdan uygulamaya
egitimde bilimsel arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayncilik.

Kapicioglu, M. O. K. & Sonmez, V. (2010). Dizgeli 6gretimin etkililigi. e-Journal of New
World Sciences Academy 6 (3), 2075-2095.

Kiictikoglu, A. (2007). Dizgeli 6gretimin ogrenci erisisine etkisi. Yayinlanmamis Doktora Tezi,
Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

MEB, (2009). [lkégretim 1, 2 ve 3. sinmiflar hayat bilgisi dersi ogretim programi ve kilavuzu
Ankara: Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, MEB Yayinlar:.

MEB. (2015). llkokul hayat bilgisi dersi 1, 2 ve 3. simiflar 6gretim programi. Ankara: Talim
Terbiye Kurulu Bagkanligi, MEB Yayinlari.

Patton, M. Q. (2002). Qualitative research and evaluation (3rd ed.). Thousand Oaks, CA: Sage
Publications.

Punch, K. F. (2011). Sosyal arastirmalara giris: Nicel ve nitel yaklasimlar (Cev.: Boydak, D.,
Arslan, H. B., ve Akyiiz, Z.). Ankara: Siyasal Kitabevi.

Ocak, G. & Giirbiiz, M. (2006). 1998-2005 hayat bilgisi ders programlarinin 6gretmen
goriislerine gore degerlendirilmesi (Afyonkarahisar il 6rnegi). Milli Egitim 172, 40-54.

Ontas, T. (2014). ilkdgretim sosyal bilgiler dersinde yapilandirmaci yaklasim ile dizgeli
egitimin Ogrenci erisisine etkisi arasindaki fark. Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim
Dergisi 2 (2), 43-51.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 2, Say1: 4, Eyliil 2015, s.513-529

52¢&



Hayat Bilgisi Dersinde Uygulanan Dizgeli Egitim Yonteminin Etkililiginin incelenmesi Ve Maliyetinin Analizi

Ozalemdar, L. (2013). Biyolojide uygulanan dizgeli egitimin yaratici diisiince erisisine etkisi.
Yayimlanmamis doktora tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Trabzon.

Ozcan, K. (2010). Mesleki ve teknik ortadgretimde finansman, harcamalar ve maliyet. Istanbul:
Istanbul Ticaret Odas1 Yaynlari.

Sezginsoy, B. & Akkoyunlu, B. (2011). Sosyal Bilgiler dersinde tarih bilinci olusturmada
dizgeli 6gretimin etkililigi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 41, 411-422.

Sonmez, V. (2003). Dizgeli egitimle sinif ortaminda dogrudan demokrasi. Egitim Arastirmalar
Dergisi 11, 64-72.

Sonmez, V. (2004a). Dizgeli egitim. Ankara: An1 Yaymcilik.
Sonmez, V. (2004b). Program gelistirmede ogretmen el kitabi. Ankara: An1 Yayincilik.
Sonmez, V. (2005). Hayat bilgisi ogretimi ve sosyal bilgiler 6gretimi. Ankara: An1 Yaymncilik.

Sonmez, V. (2007). Program gelistirmede ogretmen el kitabi. (13. Baski) Ankara: Ami
Yayincilik.

Sénmez, V. & Alacapinar, F. G. (2013). Orneklendirilmis bilimsel arastirma yontemleri.
Ankara: An1 Yayincilik.

Thomas, R. M. (2003). Blending qualitative and quantitative research methods in theses and
dissertations. Thousand Oaks, CA: Corwin Press.

Tural, N. K. (2002). Egitim Finansmani. Ankara: An1 Yayincilik.

Yidwrim, A. & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yaywincilik.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 2, Say1: 4, Eyliil 2015, s.513-529




