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FARKLILASTIRILMIS YABANCI DiL OGRETIMININ USTUN ZEKALI
OGRENCILERDE ELESTIiREL DUSUNMEYE ETKIiSi?

Ozet

Bu aragtirmada amag, ilkdgretim 5.siif diizeyinde 6grenim goren iistiin zekali dgrenciler icin ingilizce
dersinde farklilagtirilan ’Health Problems’’ {initesinin &grencilerin elestirel diisinme becerisi lizerine
etkisini incelemektir. Arastirmada deneysel desen yénteminin “Kontrol Gruplu On-test Son-test Deney”
deseni kullanilmistir. Gruplar Raven SPM testi ve Cornell Elestirel Diisiinme Testi testlerinden alinan
puanlara gore random-yansiz atama yoluyla deney ve kontrol grubu olarak, bire bir eslestirme
yontemiyle atanmistir. Arastirmada Raven SPM Testi sadece 6n-test olarak ve Cornell Elestirel Diisiinme
Testi ise On-test-son-test olarak kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’de istiin zekali
dgrencilere ilkdgretim diizeyinde egitim veren tek okul olan Beyazit-Ford Otosan ilkégretim Okulu 5.
smif diizeyindeki egitim goren 24 {istiin zekali 6grenci olugturmaktadir. Aragtirma 2011- 2012 6gretim
yilinda Beyazit Ford-Otosan Ilkogretim Okulunda gergeklestirilmistir. Testlerden elde edilen veriler,
Mann Whitney-U ve Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler ydntemleri ile istatistiksel analize tabi
tutulmuslardir. Aragtirma bulgularina gore iistiin zekali dgrencilere yonelik olarak hazirlanan Ingilizce
programi 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerini anlamli diizeyde arttirmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Zekali Ogrenciler, Farklilastirma, Ingilizce Ogretimi, Elestirel Diisiinme.

THE EFFECT OF DIFFERENTIATED FOREIGN LANGUAGE INSTRUCTION
ON GIFTED STUDENTS' CRITICAL THINKING

Abstract

The main aim of the study is to test the effectiveness of a differentiated English Program on gifted
students’ critical thinking skills. So, an English unit called ‘’Health Problems’’ differentiated. Control
Group pre-test post-test experimental pattern is used and groups are decided according to the Raven SPM
Plus test and Cornell Critical Thinking test results at random. Except Raven SPM, Critical Thinking test
administered as pre and post-tests to experimental and control groups. The participants were 24; 5th grade
students of the project school of Istanbul University, Beyazit Ford Otosan Primary School which aimed to
educate gifted students at primary and secondary levels. In the statistical analysis of data, Mann Whitney-
U and Wilcoxon Signed-Ranks Tests used. The results of the study revealed that the differentiated
English program, designed for the gifted students, increased the English critical thinking of the
participants.
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GIRiS

Her 6grencinin zekasi, on bilgisi, derse ilgisi, becerisi ve 6grenme bi¢imi farklidir. Bunun
yaninda, O0grencilerin ge¢mis yasantilari, sosyokiiltiirel 6zellikleri ve ekonomik c¢evreleri de
birbirlerine gore farklilik gostermektedir (Tomlinson, 2007). Egitim ortamlarindan beklenen ise
tim Ogrencilerin farkli 6zelliklerine gore bu farkli ihtiyaglarina cevap vermesidir. Var olan
sistemde okullarin amaci, herkese ayni egitimi vermek, belirli bir zaman dilimi igerisinde
onceden belirlenmis becerilerin ve kazanimlarin elde edilmesini saglamaktir. Bu durumda
becerileri dnceden 6grenmis olan veya ¢ok hizli 6grenen 6grenciler igin farklilastirilmis 6gretim
olanaklart1 sunulmazsa, bu Ozellikteki Ogrencilerin egitsel gereksinimleri yeterince
karsilanmamis olur (Tomlinson & Allan, 2000). Bu durumdan en ¢ok etkilenen gruplardan bir
tanesi de Ustiin Zekal: ve Yetenekli 6grencilerdir. Feldhusen (1979; Akt: Black, 1984) iistiin
cocuklarin her zaman daha hizli 6gretilmesi, daha {iist bilissel diizeyde ve daha iyi, daha
zorlayic1 ve derin, bir sekilde 6gretilmesini belirtmistir ve tistiinlerin 6gretmenlerinin 6grenciye
en ist diizey potansiyeline ulagsmasi i¢in 6gretmenlerin onlara yardim etmesi gerektigini ve
oldukga etkilesimli bir sekilde onlara dili 6gretmeleri gerektigini belirtmektedir (Feldhusen&
Kolloff, 1978).

Ustiin zekali dgrenciler karmasik bilgileri hizli kavrama, iliskileri ¢abuk fark etme, detaylara
onem verme, esnek diisiinme, kapsamli sentez yapabilme, derinlemesine 6grenme ve bagimsiz
davranma, duygular1 siddetli algilama gibi birtakim farkli biligsel ve sosyal-duygusal 6zelliklere
sahiptir. Diiginme siiregleri daha erken farklilagsmaktadir. Bunun sonucunda olasiliklari
diisiinme, soyut terimleri kullanma, sonu¢ ¢ikarma, genelleme yapma, gorsel diisiinme, metafor
ve analojileri kullanma gibi diisiinsel siire¢lere daha erken ilgi duyarlar. Merakli olmalarinin
yaninda, iist diizeyde bir dil gelisimi gosterirler ve sozel yetenekleri de oldukca geligmistir.

Bu 6zelliklerinden dolay1 iistiin zekalilar, daha zorlayict bir egitime, farkli konularla tanismaya,
sorun ¢dzme ve yaratici diisiinme becerilerine ve sorunlarin ¢6ziimiinde farkli yollar denemeye
ihtiya¢ duyarlar. Dil gelisimi acisindan ise zor ve giderek zorlasan kelime, kavram bilgisine,
sozel fikirleri derinlemesine diislinmeye, tartigmaya, olasiliklarla, soyutlamalarla, metaforik
stratejilerle diistinmeye ve genelleme ortaya koyarak onlar1 test etmeye ihtiya¢ duyarlar (Clark,
2008). Sahip olduklar1 bu 6zelliklere ve ihtiyaglarina gore olusturulmus programlarla 6gretim
gormeyen istiinler potansiyelinin altinda basar1 gostermekte ve yeterlilik duygular
zayiflamaktadir (Davasligil, 2004). Ihtiyaclarini karsilayan icerik ve egitime iliskin stratejiler
ise onlarin iist seviye olan yeteneklerini daha da ileriye tagimaktadir. Bu sebeple iistiin zekali
ogrencilerin egitiminde onlarin farkli 6zelliklerini, hazir bulunusluklarini, ilgi ve ihtiyaglarini
dikkate alan programlara ihtiya¢ vardir. Bu da egitim programlarinin farklilastiriimasiyla
miimkiindiir.

Clark’a (2008) gore, iistlinler i¢in farklilagtirilmis bir miifredat ¢ok zor, karmasik, disiplinler
arasi, genis, kapsamli olmalidir ve gerek duyulan hizlandirmay1 da igermelidir. Clark (2008)
Farklilastirmada hizlandirma yapmak igin O6grencilerin on bilgilerinin degerlendirilmesini,
Ogrencinin bilmedigi noktalarin tespit edilerek Ogrenme paketlerinin olusturulmasint ve
sunulmasini, mentorlerin veya tutorlarin saglanmasini, 6grenciye bagimsiz calisma becerilerinin
ogretilerek, 6z-degerlendirme yapabilir hale gelmesinin gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Egitim
programinda karmasiklik ve biitiinlestirmeyi arttirmak icinse icerigin genis tabanli tema ve
konulara dayandirilmasinin, farkli disiplin alanlarindan ve farkli zamanlardan materyallerin
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saglanmasinin ve iist diizey diisiinme becerilerinin entegresinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.
Egitim programinda derinligin saglanmasi i¢inse konularin bir¢ok disiplin agisinda ele alinmasi,
konuyla ilgili 6zel bilgi ve becerisi olan bireylerden yararlanilmasini, konularin gercek, kavram,
genelleme, ilke ve teorilerle 6gretilmesini ve 6grencilere arastirma becerisinin kazandirilmasinin
gerekli olduguna deginmektedir. Yenilik ekleyerek farklilastirma yapmak iginse uyarici
acisindan zengin ortamlarin saglanmasi, se¢imlerin, agik uclu soru ve aktivitelerin sunulmasi,
risk alma ve isbirliginin desteklenmesi onerilmektedir.

Yabanci dil egitimi bir ¢ocuga o dilde iletisimi 6gretmenin yaninda, bagkalarini anlama ve
hosgoriilii davranmay1 6gretme konusunda kullanighidir. Yabanci dil ayrica ¢ocuga kendi diline
iligkin de ¢ok sey ogretir ve kendi ana dilinde de iletisimini, dilbilgisini ve kullanimini gelistirir
(Harrison & Guymon, 1975; Akt: Black, 1984). Ustelik yabanci dil dgretimi ¢ocuklara yeni
fikirler tiretmeyi, diislinmeyi ve problem ¢dzme becerilerini 6gretmek i¢inde miithis bir aractir
(Feldhusen& Kolloff, 1978: Feldhusen & Wyman, 1980).

Elestirel Diisiinme ve Ingilizce iletisim kurma, 21.yiizyilin gerektirdigi iki énemli ve gerekli
beceridir. Ogretmenler ve arastirmacilar 21.yiizyilin becerilerini dgrencilerin edinmesine iliskin
artan bir baskiyla yiiz ylize gelmislerdir ki bu beceriler, yerel ve uluslararasi dillerin
kullaniminda iyi olmay1 ve {iist diizey diistinme becerilerinde iyi olmayi1 gerektirmektedir.
(Yang, Chuang, Li ve Tseng, 2013).

Farklilagtirmanin elestirel diisiinme becerisi lizerine etkilerini ortaya koyan aragtirmalar
mevcuttur (Dreeszen, 2009; Islekeller, 2008; Senkaya, 2005). Bu calismalardan Dreeszen
(2009), farklilagtirmanin {istiin okuyucularin elestirel diisiinme becerisi iizerine etkisi ve 5. sinif
dgretmelerinin gelisen bakis acisini incelemistir. Islekeller (2008), elestirel diisiinme becerilerini
temel alan Tiirkge 6gretiminin iistiin ve normal zihin diizeyindeki 6grencilerin erisi, elestirel
diistinme diizeylerine ve tutumlarina etkisi iizerine ve Senkaya (2005) ise yabanci dil yazma
ogretiminde elestirel diisiinme becerilerinin kullaniminin basariya etkisi lizerine ¢aligmistir.

Nitekim iilkemizde igerik alanlarinda elestirel diisiinme becerileri iizerinde ¢alisiimasina ciddi
bir ihtiya¢ bulunmaktadir. MEB yabanci dil egitim programinin kazanimlar1 incelendiginde,
kazanimlarda iist diizey diisiinme stireglerine yer verilmedigi gibi, dildeki temel beceriler olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi iliskin de yetersizlik mevcuttur
(Demir, 2005). Ozellikle iistiin zekali dgrencilerin hizli ilerleme, soyut, karmasik ve zorlayict
icerige ulagma, st diizey siireglerini harekete gegirme, elestirel ve yaratici diislinme
ihtiyaclarin1 gbzeten farklilastirilmis yabanci dil 6gretim programi da bulunmamaktadir. Dil
dgretiminde ise olusturmaciliga dayanan, Isbirlik¢i Ogrenme, Icerik Odakli Ogrenme ve Gorev
Odakli Ogrenme gibi 6grenme tasarimlari yer alsa da, bu tasarimlar yabanci dil derslerinde tek
tek kullanilmakta olup, Ogrencilerin farklilasan ihtiyaglarina yanit vermede eksik
kalmaktadirlar. Ozellikle kendi icinde bile o6zellikleri farklilasabilen bir grup olan iistiin
zekalilar i¢in, tek bir dil 6gretimi tasariminin kullanilmasi bdyle bir grubun ihtiyaglarina cevap
vermede zorlanacaktir. Ustiin zekalilar egitimi konusunda yeni yeni adimlar atilan Tiirkiye’de,
yabanci dil 6gretiminde oldugu gibi bu durum tiim disiplin alanlar1 i¢in gegerlidir. Yukarida
anlatilanlar g6z oniine alindiginda bu konuya iliskin biiytik bir ihtiyacin oldugu ilgili alan yazin
taramastyla ortaya ¢ikmistir. Bu calismada alanyazina katki saglamak amaciyla, iistiin zekal
ogrencilerin Ozelliklerini géz oOniinde bulunduran yapilandirmacilik kuramimna dayanan
farklilastirilmis bir yabanci dil 6gretim programi hazirlanarak, bu programin {stiin zekal
cocuklarin elestirel diisiinme becerilerine etkisi incelenmistir.
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Bu arastirmanin amact “Ingilizce dersinde okuma ve yazma becerilerinde yapilan
farklilastirmanin 5. Sinif diizeyinde iistiin zekdlr ve yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerine etkisini belirlemek” olarak belirlenmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. On test son test
kontrol gruplu deneysel desende gruplar belirlenirken, Raven SPM testi, Ingilizce dersi 4.siif
karne notlar1 ve Cornell Elestirel Diistinme Testi testlerinden alinan puanlara gore, random-
yansiz atama yoluyla belirlenmistir. Gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik
yoksa goreceli olarak gruplarin birbirine denk oldugu soylenebilir. Denencelerin test
edilmesinde, her iki grubun On testten son teste degisim gosteren puanlari, anlamli bir farkin
olup olmadigimi belirlemek icin karsilagtirilir (Bulduk, 2003; Biyiikoztiirk, Kilig Cakmak,
Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012; Christensen. 2004).

Evren ve Orneklem

Arastirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve Orneklem tayinine gidilmemistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Tiirkiye’de {istiin zekali 6grencilere 6rgiin egitim kapsaminda ve
ilkdgretim diizeyinde egitim veren tek okul olan Beyazit-Ford Otosan Ilkdgretim Okulu 5. smif
diizeyindeki egitim goren 24 istiin zekali 6grenci olusturmaktadir. Bu calismada {istiin zekali
orneklemimizi belirlemede pragmatik bir yaklasim kullanarak, {istlinliiglin tanilanmasinda dilsel
yetenekten daha cok iistiin zekd ve genel akademik yetenek Olciit olarak kabul edilmistir.
Bahsedildigi iizere, iist diizey dilsel yetenegin {istiin genel akademik yetenege bagli olduguna
iligkin goriisler bulunmaktadir.

Aragtirma  2011- 2012 &gretim  yilinda Beyazit Ford-Otosan Ilkdgretim  Okulunda
gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayist 24’°tlir. Deney grubundaki 12 6grenciden 4’1 kiz
(%33,3), 8’1 erkektir (%66,7); kontrol grubundaki 12 6grenciden 3’1 kiz (%25), 9’u erkektir
(%75). Bu verilere dayanarak deney ve kontrol grubunun 6grenci sayisi ve cinsiyet dagiliminin
birbirine denk oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri, deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin genel yetenek diizeyini
belirlemek i¢cin Raven SPM Plus testi ve dgrencilerin elestirel diisiinme diizeylerini 6lgmek i¢in
Ennis ve Millman tarafindan (1985) gelistirilip, Tiirk¢ce adaptasyonu Kiiciiktepe (2009)
tarafindan yapilan Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi X formu uygulanarak
toplanmustir.

Raven SPM Plus Testi

John Carlyle Raven tarafindan Ingiltere’de gelistirilen; <’ The Progressive Matrices*’ farkl1 dil ve
kiltiirlere sahip insanlarin zeka seviyelerini 6l¢gmek i¢in hazirlanmig bir testtir. Test bes boliim
olmak {tizere( A-B-C-D-E) her boélimde 12 soru barindirmakta ve toplam 60 sorudan
olugmaktadir. Bu sorular bireyin, ilk bakista anlamsiz gibi goriinen sekilleri sezme, aralarindaki
iligkileri kavrama ve bu iligkilere dayanarak eksik sekilleri 6 veya 8 segenekten birini segerek

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 3, Say1: 8, Eyliil 2016, s. 13-31

16



Farklilastirilmis Yabanci Dil Ogretiminin Ustiin Zekah Ogrencilerde Elestirel Diisiinmeye Etkisi

tamamlamas1 istenen sorulardir. Bir baska ifadeyle bireyden, verilen seklin eksik kismina
segeneklerden en uygun Oriintilyii segmesi istenmektedir (Raven, Raven ve Court, 2004).

Cornell Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi

Cornell Elestirel Diistinme Testleri Diizey X ve Diizey Z olmak iizere iki ayr1 6lgme aracindan
olusmaktadir. Cornell 6lgeginin elestirel diisiinme tanimi, “elestirel diisiinme ne yapilacagina ve
neye inanilacagina iliskin mantikl bir karar verme siireci” seklindedir.

* Diizey X; 4.-14. siniflara,
* Diizey Z; orta 6gretim 0grencilerine ve lisans ve tizeri gruplara uygulanabilir.

CEDTDX, Ennis ve Millman tarafindan (1985) gelistirilmis bir 6lgme aracidir. Tiim diinyada
ilkdgretim diizeyinde elestirel diisiinme becerilerini 6lgmede en yaygin olarak kullanilan testin;
coktan se¢meli olmasi, hikdye tarzinda hazirlanmis olmasi ve puanlamanin kolayligi da, Ennis
ve arkadaglar tarafindan gelistirilen Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (CEDTDX)
oldugu soylenebilir (Kurfiss, 1988:8-9).

Test 4 boyuttan olugmaktadir (Ennis, Millman ve Thomko, 2005).

Tiimevarimli muhakeme

Tiimdengelimli muhakeme

Iddialarin giivenirligini yargilama ve
Tartigmalardaki varsayimlari tanimlamadir

bl o e

Aracin kullanimi i¢in Ennis vd. tarafindan kullanim kilavuzu hazirlanmig ve bu kilavuzda
CEDTDX kullanilarak yapilan pek c¢ok calismanin bulgulart birlestirilerek gecerlik ve
gilivenirlik degerleri ortaya konulmaya calisilacaktir. Bu ¢ergevede aracin giivenirlik (KR 20,
KR 21 ve Sperman-Brown) degerlerinin, bu 6l¢gme araciyla yapilan ¢esitli arastirmalardan elde
edilen veriler 1s18inda, 0.67 ile 0.90 arasinda oldugu belirtilmektedir. Her bir boyutun
puanlarinin 6lgme aracinin tiim test toplam puanlariyla olan korelasyonu 8 ve 9. Sinif diizeyinde
yapilmistir.

Arastirmada Kiigiiktepe (2009)’nin uyarlamasini yaptig1 test uygulanmistir. Cornell Elestirel
Diigiinme Testi X Formunun dilsel esdegerlik, gecerlik ve giivenirlik calismasi Cogskun
Kiigtiktepe tarafindan yapilmistir. Cornell Elestirel Diigiinme Testinin X Formu oncelikle bes
farkli ¢evirmen tarafindan Tiirkge’ye cevrilmis ve bu geviriler karsilastirilarak tek bir Tiirkce
form olusturulmustur. Olusturulan bu Tiirk¢e form iki farkli ¢evirmen tarafindan tekrar
Ingilizceye cevrilmis ve testin orijinaliyle karsilastirilmis ve testin dilsel esdegerlik calismasi
tamamlanarak son Tiirk¢e form olusturulmustur. Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi i¢in test 96
besinci smif 6grencisine oral formatta uygulanmis ve elde edilen sonuglarin istatistiki analizleri
yapilmis testin KR-20 giivenirlik katsayisi. 79 olarak saptanmistir. Gegerlik ve gilivenirlik
calismasi icin test 191 altinci siif 6grencisine uygulanmistir. Olgme aracinin giivenirlik analizi
Cronbach Alpha teknigi ile belirlenmis ve .71 olarak saptanmistir.

UYGULAMA

Aragtirma sirasinda deney grubu i¢in “Health Problems” iinitesi, farklilagtirma ilkeleri,
farklilagtirma modelleri ve Bloom’un revize edilmis taksonomisi gozetilerek farklilagtirilmistir.
Unite, degisim temas1 kapsaminda islenmistir. Deney grubunda program arastirmaci tarafindan
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yuriitilmistiir. Kontrol grubunda ise dersin brang 6gretmeni tarafindan ders gotiiriilmiis ve
dersin isleme yontemine miidahale edilmemistir.

Deney grubunda Izgara Modeli, Entegre Miifredat Modeli ve Paralel miifredat modellerinde
onerilen farklilastirma teknikleri temel alinarak hazirlanan farklilagtirilmis bir 6gretim programi
ve ders materyalleri kullanilarak Ingilizce 6gretimi yapilmistir. Aragtirmanin uygulamasi toplam
28 ders saati stirmiistiir.

Uygulamalar sirasinda, Cornell elestirel diistinme becerileri testi alt boyutlar1 kullanilarak
farklilagtirilmis bir icerik ve bu icerige uygun ¢alisma yapraklar: hazirlanmistir. Farklilagtirilan
iinite, kapsaml1 bir tema cercevesinde ve Ingilizce dersi merkezli olsa da, farkli disiplinleri de
kapsayict sekilde islenmistir. Disiplinler arasi baglantilarin kurulmastyla 6grencilerin bu derste
edindigi becerilerin diger derslere aktarilmasi ve bilginin birbirinden bagimsiz parcalar olmadigi
aksine bir biitiin oldugu 6grencilere fark ettirilmeye ¢alisiimistir. Kontrol grubunda Milli Egitim
Bakanliginin sundugu programla Ingilizce dersi yapilmigtir. Kontrol grubunun 6grenme-dgretim
siirecine herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Miidahalede bulunulmayan uygulama
sirasindaki islemlerde ise Ogretmen dersi MEB programindan ve MEB ders kitabindan
yuriitmistiir. Ders siiresince Ogrencilere not tutturmus, sorular ydneltmis ve alistirmalar
yaptirmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, 6lgme araglar ile toplanan veriler uygun istatistik teknikleri kullanilarak analiz
edilmis ve bulgular tablo haline getirilerek agiklanmistir.

Tablo 1. Gruplarin Elestirel Diisiinme Boyutlar1 Puanlarinin Tanimlayict Degerleri

Test Grup N X Ss
On Test Tiimevarim Kontrol G. 12 12,29 0,50
Deney G. 12 12,71 2,80
Son Test Tiimevarim Kontrol G. 12 9,21 0,50
Deney G. 12 15,79 3,20
On Test Tiimdengelim Kontrol G. 12 12,50 0,50
Deney G. 12 12,50 3,10
Son Test Tiimdengelim Kontrol G. 12 9,54 0,50
Deney G. 12 15,46 2,70
On Test Gozlem Kontrol G. 12 11,83 0,50
Deney G. 12 12,01 2,10
Son Test Gozlem Kontrol G. 12 11,67 0,50
Deney G. 12 13,33 1,80
On Test inandiricilik Kontrol G. 12 11,83 0,50
Deney G. 12 12,01 2,10
Son Test inandiricihk Kontrol G. 12 11,67 0,50
Deney G. 12 13,33 1,80
On Test Varsayim Kontrol G. 12 12,92 0,50
Deney G. 12 12,08 1,64
Son Test Varsayim Kontrol G. 12 11,25 0,50
Deney G. 12 15,75 1,81
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On Test Toplam Kontrol G. 12 12,00 0,50
Deney G. 12 13,00 8,70
Son Test Toplam Kontrol G. 12 11,29 0,50
Deney G. 12 15,71 8,07

Tablo 1’de goriildiigii gibi kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme testi tiimevarim
boyutu diizeyi On-test puan ortalamasi 12,29 ve son-test puan ortalamasi ise 9,21°dir. Deney
grubundaki O6grencilerin elestirel diisiinme testi tiimevarim boyutu diizeyi On-test puan
ortalamast 12,71 ve son-test puan ortalamasi ise 15,79’dur. Kontrol grubundaki 6grencilerin
elestirel diisiinme tiimdengelim diizeyi On-test puan ortalamast 12,50 ve son-test puan
ortalamasi ise 9,54°diir. Deney grubundaki istiin zekali 6grencilerin elestirel diislinme testi
tiimdengelim diizeyi On-test puan ortalamasi 12,50 ve son-test puan ortalamasi ise 15,46’dur.
Kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diistinme gozlem diizeyi 6n-test puan ortalamasi 11,83
ve son-test puan ortalamasi ise 11,67’dir. Deney grubundaki iistiin zekal1 6grencilerin elestirel
diisiinme testi gozlem diizeyi On-test puan ortalamasi 12,01 ve son-test puan ortalamasi ise
13,33diir. Kontrol grubundaki iistiin zekali 6grencilerin elestirel diisiinme inandiricilik diizeyi
on-test puan ortalamasi 11,83 ve son-test puan ortalamasi ise 11,67 dir. Deney grubundaki iistiin
zekal 6grencilerin elestirel diistinme testi inandiricilik diizeyi 6n-test puan ortalamasi 12,01 ve
son-test puan ortalamasi ise 13,33’diir. Kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme
varsayim diizeyi On-test puan ortalamasi 12,92 ve son-test puan ortalamasi ise 11,25’dir. Deney
grubundaki iistiin zekali 6grencilerin elestirel diisiinme testi varsayim diizeyi On-test puan
ortalamast 9,25 ve son-test puan ortalamasi ise 15,75’dir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
toplam elestirel diisiinme On-test puan ortalamasi 12,00 ve son-test puan ortalamasi ise
11,29’dur. Deney grubundaki ogrencilerin toplam elestirel diislinme testi On-test puan
ortalamas1 13,00 ve son-test puan ortalamasi ise 15,71 dir.

Tablo 2. Gruplarin Elestirel Diisiinme Boyutlar1 On-test Puanlar1 I¢in Yapilan Mann-Whitney
U Testi Sonuglari

On-test N S.0. S.T. U z P
Kontrol 12 12,29 147,50 69,500 -0,146 0,880
Tiimevarim
Deney 12 12,71 152,50
Tiimevarim
Kontrol 12 12,50 150,00 72,000 0,000 1,000
Tiimdengelim
Deney 12 12,50 150,00
Tiimdengelim
Kontrol 12 11,83 142,00 64,000 -0,477 0,633
Gozlem
Deney Gozlem 12 12,01 158,00
Kontrol 12 11,83 142,00 64,000 -0,477 0,630
Inandiricilik
Deney 12 12,01 158,00
Inandiricilik
Kontrol 12 12,92 155,00 67,000 -0,294 0,760
Varsayim
Deney 12 12,08 145,00
Varsayim
Kontrol 12 12,00 144,00 66,000 -0,347 0,729
Toplam
Deney Toplam 12 13,00 156,00
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, kontrol ve deney grubundaki o6grencilerin elestirel diisiinme
timevarim diizeyi (z=-0.146, p>.05), timdengelim diizeyi (z=0.000, p>.05), gozlem diizeyi
(z=-0.477, p>.05), inandiricilik diizeyi (z=-0.477, p>.05), varsayim diizeyi (z=-0.294, p>.05) ve
toplam elestirel diisiinme diizeyi (z=-0.347, p>.05) On-test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
belirlenmesine yonelik uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamastir.

Tablo 3. Gruplarin Elestirel Diisiinme Boyutlar1 Son-test Puanlar1 Igin Yapilan Mann-Whitney
U Testi Sonuglari

N .0. .T.

Son-test 5.0 S v z P
Kontrol Tiimevarim 12 9,21 110,50 32,500 -2,302 0,02*
Deney Tiimevarim 12 15,79 189,50

Kontrol Timdengelim 12 9,54 114,50 36,500 -2,072 0,03*
Deney Tiimdengelim 12 15,46 185,50

Kontrol Gézlem 12 11,67 140,00 62,000 -0,590 0,550
Deney Gozlem 12 13,33 160,00

Kontrol Inandiricilik 12 11,67 140,00 62,000 -0,590 0,550
Deney Inandiricilik 12 13,33 160,00

Kontrol Varsayim 12 11,25 111,00 33,000 -2,294 0,02*
Deney Varsayim 12 15,75 189,00

Kontrol Toplam 12 9,29 111,50 33,500 -2,227 0,02*
Deney Toplam 12 15,71 188,50

Tablo 3’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme boyutlar
son-test puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik uygulanan non-parametrik
Mann-Whitney U testi sonucunda, tiimevarim diizeyi agisindan (z=-2.302, p<.05); timdengelim
diizeyi agisindan (z=-2.072, p<.05); varsayim diizeyi acisindan (z=-2.294, p<.05) ve toplam
elestirel diisiinme son test puani agisindan (z=-2.227, p<.05) gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farka rastlanmistir. G6zlem diizeyi son test puan ortalamalar1 (z=-0.590,
p>.05) ve inandiricilik diizeyi (z=-0.590, p>.05) son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
belirlenmesine yonelik uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U testi sonucunda, gruplar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmamustir.

Tablo 4. Gruplarin Elestirel Diisiinme Boyutlar1 Erisi Puanlari I¢in Yapilan Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Erisi N S.0. S.T. U z P
Kontrol 12 6,88 82,50 4,500 -4,00 0,00*
Timevarim
Deney 12 18,13 217,50
Timevarim
Kontrol 12 9,21 110,50 32,500 -2,324 0,02*
Tiimdengelim
Deney 12 15,79 189,50
Tiimdengelim
Kontrol Gozlem 12 12,42 151,00 71,000 -0,062 0,951
Deney Gozlem 12 12,58 149,00
Kontrol 12 12,42 151,00 71,000 -0,062 0,950
Inandiricilik

INESJOURNAL

Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 3, Say1: 8, Eyliil 2016, s. 13-31

20



Farklilastirilmis Yabanci Dil Ogretiminin Ustiin Zekah Ogrencilerde Elestirel Diisiinmeye Etkisi

Deney 12 12,58 149,00

Inandiricilik

Kontrol 12 7,58 91,00 13,000 -3,480 0,00%*
Varsayim

Deney Varsayim 12 17,42 209,00

Kontrol Toplam 12 6,96 83,50 5,500 -3,857 0,00%*
Deney Toplam 12 18,04 216,50

Tablo 4’de goriildiigii gibi, gruplarin elestirel diislinme boyutlari erisi puan ortalamalar
arasindaki farkin belirlenmesine yonelik uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U testi
sonucunda, gruplar arasinda tiimevarim diizeyi erisi (z=-4.00, p<.01), timdengelim diizeyi erisi
(z=-2.324, p<.05), varsayim diizeyi erisi (z=-3.480, p<.01) ve toplam elestirel diisiinme diizeyi
erisi agisindan gruplar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farka rastlanmistir. Bu verilere
dayanarak grup ilerleme puanlar1 agisindan bakildiginda deney grubunda uygulanan
farklilastirlmis  Ingilizce &gretiminin Ogrencilerin tiimevarim, tiimdengelim, varsayim ve
toplam elestirel diisiinme erisi davranislar1 kazanmasinda kontrol grubunda uygulanan miidahale
edilmeyen Ogretime gore daha etkili oldugu soOylenebilir. Gruplarin elestirel diisiinme testi
gozlem diizeyi erisi ve inandiricilik diizeyi erisi puan ortalamalari arasindaki farkin
belirlenmesine yonelik uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U testi sonucunda, gruplar
arasinda gozlem diizeyi erisi (z=-0.062, p>.05) ve inandiricilik diizeyi erisi (z=-0.062, p>.05)
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmamigtir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Elestirel Diisiinme Boyutlar1 On-test-Son-test Puanlar1 I¢in Yapilan
Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. z P
Kontrol Grubu Negatif siralar 0 0,00 0,00 -1,890 0,059
On-test-Son-test Pozitif siralar 4 2,50 10,00

(Ttimevarim Diizeyi)  Esit 8

Kontrol Grubu Negatif siralar 2 4,00 8,00 -2,066 0,03*
On-test-Son-test Pozitif siralar 8 5,88 47,00

(Tiimdengelim Esit 2

Diizeyi)

Kontrol Grubu Negatif siralar 1 2,50 2,50 -1,000 0,31
On-test-Son-test Pozitif siralar 3 2,50 7,50

(Gozlem Diizeyi) Esit 8

Kontrol Grubu Negatif siralar 1 2,50 2,50 -1,000 0,317
On-test-Son-test Pozitif siralar 3 2,50 7,50

(inandiricilik Diizeyi) — Esit 8

Kontrol Grubu Negatif siralar 0 0,00 0,00 -2,428 0,06
On-test-Son-test Pozitif siralar 7 4,00 28,00

(Varsayim Diizeyi) Esit 5

Kontrol Grubu Negatif siralar 1 4,00 4,00 -2,606 0,03*
On-test-Son-test Pozitif siralar 10 6,20 62,00

(Toplam) Esit 1

Tablo 5°te goriildiigii gibi, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
boyutlar1 On-test-son-test puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik yapilan
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non-parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonucunda, timdengelim (z=-2.066,
p>.05) ve Ogrencilerin toplam elestirel diisiinme becerileri siralamalar arasindaki fark .05
diizeyinde anlamli bulunurken (z=-2.606, p<.05); tlimevarim diizeyi, gozlem diizeyi,
inandiricilik diizeyi ve varsayim diizeyi agisindan siralamalar ortalamalart arasindaki fark
anlamli bulunmamistir. Bu verilere dayanarak kontrol grubunda verilen miidahale edilmeyen
ogretimin kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tiimdengelim diizeyi ve elestirel diisiinme
diizeyi basarilarini arttirdig1 s6ylenebilir.

Tablo 6. Deney Grubu Elestirel Diisiinme Boyutlar1 On-test-Son-test Puanlar1 I¢in Yapilan
Wilcoxon Testi Sonuglari

Puan Siralar N S.0. S.T. z P
Deney Grubu Negatif siralar 0 0,00 0,00 -3,077 0,00*
On-test-Son-test Pozitif siralar 12 6,50 78,00

(Ttimevarim Diizeyi) Esit

Deney Grubu Negatif siralar 0 0,00 0,00 -2,820 0,00*
On-test-Son-test Pozitif siralar 10 5,50 55,00

(Ttimdengelim Diizeyi)  Esit 2

Deney Grubu Negatif siralar 4 4,50 18,00 -0,577 0,56
On-test-Son-test Pozitif siralar 5 5,40 27,00

(Gozlem Diizeyi) Esit 3

Deney Grubu Negatif siralar 4 4,50 18,00 -0,577 0,56
On-test-Son-test Pozitif siralar 5 5,40 27,00

(inandiricilik Diizeyi) Esit 3

Deney Grubu Negatif siralar 0 0,00 0,00 -3,087 0,00*
On-test-Son-test Pozitif siralar 12 6,50 78,00

(Varsayim Diizeyi) Esit 0

Deney Grubu Negatif siralar 0 0,00 0,00 -3,070 0,00*
On-test-Son-test Pozitif siralar 12 6,50 78,00

(Toplam) Esit 0

Tablo 6’da goriildiigii gibi, deney grubunun elestirel diisiinme boyutlar1 6n-test-son-test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik non-parametrik Wilcoxon Isaretlenmis
Mertebeler Testi yapilmis ve tiimevarim (z=-3.077, p<.01), timdengelim (z=-2.820, p<.01),
varsayim (z=-3.087, p<.01) ve toplam elestirel diisginme diizeyi (z=-3.070, p<.0l) siralamalar
ortalamalar1 arasindaki fark .01 diizeyinde anlamli bulunmustur Bu verilere dayanarak deney
grubunda yapilan farklilastirilmig yabanci dil egitiminin deney gurubu 6grencilerinin elestirel
diisiinme tiimevarim, tiimdengelim, varsayim ve toplam elestirel diisiinme diizeyini arttirdig:
sOylenebilir. Diger yandan gozlem diizeyi (z=-0.577, p>.05) ve inandiricilik (z=-0.577, p>.05)
diizeyi siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu verilere dayanarak
deney grubunda yapilan farkhilagtirilmis Ingilizce 6gretimin, deney grubunda bulunan
ogrencilerin gdzlem ve inandiricilik diizeyi basarilarini arttirdigi sdylenemez.

SONUC - TARTISMA

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol gruplart 6n testlerinde
anlaml bir fark goriilmemistir. Deney ve kontrol grubunun tanilayici degerlerine bakildiginda
iki grubun birbirine denk oldugu sdylenebilir.

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 3, Say1: 8, Eyliil 2016, s. 13-31

22



Farklilastirilmis Yabanci Dil Ogretiminin Ustiin Zekah Ogrencilerde Elestirel Diisiinmeye Etkisi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diigiinme boyutlar1 son test puan ortalamalari
arasindaki farkin belirlenmesine yonelik uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U testi
sonucunda, timevarim diizeyi, timdengelim diizeyi, varsayim diizeyi, toplam elestirel diisiinme
son test puani acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir farka rastlanmistir. Daha Onceki
calismalar 6grencilerin edebiyat analizi, dil sanatlarinda ikna edici yazma (Van Tassel-Baska,
Avery, Hughes, & Little, 2000), fen derslerinde deney tasarlama (Tassel-Baska, Bass, Reis,
Poland, & Avery, 1998) gibi alana 6zgii (content spesific) (icerik merkezli) {ist diizey diisiinme
becerilerinde dnemli gelismeler kaydettigini gdstermistir. (Bracken, Bai, Fithian, Lamprecht,
Little, & Quek, 2003; Van Tassel-Baska & Bracken, baskida; Akt: VanTassel Baska, 2009).

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri boyutlart 6n-test-son-test
puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik yapilan non-parametrik Wilcoxon
[saretlenmis Mertebeler Testi sonucunda, tiimdengelim ve &grencilerin toplam elestirel
diisiinme becerileri siralamalar arasindaki fark .05 diizeyinde anlamli bulunurken; tlimevarim
diizeyi, gozlem diizeyi, inandiricilik diizeyi ve varsayim diizeyi agisindan siralamalar
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Bu verilere dayanarak kontrol grubunda
verilen miidahale edilmeyen o6gretimin kontrol grubunda bulunan 6grencilerin timdengelim
diizeyi ve elestirel diisiinme diizeyi basarilarini arttirdig1 sdylenebilir.

Deney grubunun elestirel diisiinme boyutlar1 6n-test-son-test puan ortalamalari arasindaki farkin
belirlenmesine yénelik non-parametrik Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi yapilmis ve
tiimevarim, tiimdengelim, varsayim ve toplam elestirel diisiinme diizeyi siralamalar ortalamalari
arasindaki fark .01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu verilere dayanarak deney grubunda
yapilan farklilastirilmis yabanci dil egitiminin deney gurubu 6grencilerinin elestirel diisiinme
tiimevarim, timdengelim, varsayim ve toplam elestirel diislinme diizeyini arttirdig1 sdylenebilir.
Diger yandan gozlem diizeyi ve inandiricilik diizeyi siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark
anlaml1 bulunmamustir. Bu verilere dayanarak deney grubunda yapilan farklilagtiriimis Ingilizce
Ogretimin, deney grubunda bulunan 6grencilerin gozlem ve inandiricilik diizeyi basarilarini
arttirdig1 sdylenemez.

Elestirel diisiinme tiimevarim diizeyi son-test puan ortalamalarinda ve tlimevarim erisi
davranislarinin kazanilmasinda gruplar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farka rastlanmaistir.
Kontrol ve deney gruplarinin tiimevarim erisi diizeyi On-test-son-test puan ortalamalari
arasindaki farkin belirlenmesine yonelik yapilan Wilcoxon testi sonucunda kontrol grubunda
anlamli bir farkliliga rastlanmazken, deney grubunda.0l1 diizeyinde anlamli bir farkliliga
rastlanmistir. Bu verilere dayanarak Ingilizce dersinin 6gretiminde Farklilastirilmis yabanc dil
Ogretiminin iistiin zeka diizeyindeki dgrencilere timevarim diizeyi davranislari kazandirmada
miidahale edilmeyen 6gretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Elestirel diisinme tiimdengelim diizeyi son-test puan ortalamalarinda ve tiimdengelim erisi
davranislariin kazanilmasinda gruplar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farka rastlanmaistir.
Kontrol ve deney gruplarinin tiimdengelim erisi diizeyi On-test-son-test puan ortalamalari
arasindaki farkin belirlenmesine yonelik yapilan Wilcoxon testi sonucunda kontrol grubunda .05
diizeyinde, deney grubunda ise .01 diizeyinde anlamli bir farklilia rastlanmistir. Kontrol
grubunun da bu beceride farklilik goéstermesi, miidahale edilmeyen ogretimde kullanilan
Ingilizce dersi ilkdgretim 5.smifin ders kitabmin da kismen bu davranisglara yer vermesinden
olabilir. Bu verilere dayanarak Ingilizce dersinin 6gretiminde farklilagtirilmis yabanci dil
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Ogretiminin iistiin zeka diizeyindeki 6grencilere tlimdengelim diizeyi davranislari kazandirmada
miidahale edilmeyen 6gretime gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Elestirel diisinme go6zlem diizeyi ve inandiriciik son-test puan ortalamalarinda, yani
gozlemlerin ve iddialarin inandiriciligini, giivenirligini yargilama boyutlarinda, her ne kadar
deney grubu On-teste gdre son-testte puanlarini arttirmis olsa da, bu fark istatiksel agidan
anlamli bulunmamistir. Bunun sebebi olarak, 6grencilerin bu tarz diisiinme siire¢lerine ¢okta
alisik olmamalar1 ve bu tarz diislinme siireclerini yerlestirmek i¢in daha fazla zamana ihtiyag
duymalar1 gosterilebilir. Ayrica bu durum Ogrenilen becerilerin genellenemediginin de bir
gostergesi olabilir. Bu becerilerin genellenebilmesi i¢in, farkli ve dogal ortamlarda, farkli
etkinliklerin yaptirilmas1 uygun olacaktir. Caligmada, bu becerilerin genellenebilmesi adina,
ogretim ortami smif digina taginmasi gerekmektedir. Sinifa hedef dili konusan misafir
konusmacilar davet edilmeli, dilin dogal olarak konusuldugu ortamlara ziyarette bulunulmali,
hedef dilde interaktif online konusmalar yapilmali veya yabanci dilde 6gretim yapilan okullar
ziyaret edilmelidir. Fakat ¢alisma zamanin ve imkanlarin kisithh olmasi, 6grenme ortaminin
sinif digina taginmasi ve becerilerin farkli ortamlarda kullanilmasini engellemistir.

Elestirel diisiinme varsayim diizeyi son-test puan ortalamalarinda. 05 diizeyinde anlamli bir
farka rastlanmistir. Varsayim diizeyinde 6grencilerden ifadelerin varsayim olup olmadigini veya
da ifadelerdeki varsayimlari tanimlama becerilerini ortaya koymalar1 beklenir. Programda ise
sadece bu becerilerin kazandirilmasiyla sinirli kalinmamis, 6grenciler iiretime gecirtilerek,
onlara da varsayimlar olusturulmustur. Kendilerinin de varsayim olusturmalari, 6grencilerin
varsayimlari daha rahat tanimalarini saglamis olabilir.

Toplam elestirel diistinme erisi davraniglarinin  kazanilmasinda ise gruplar arasinda. 01
diizeyinde anlamli bir farka rastlanmistir. Kontrol ve deney gruplarmin toplam -elestirel
diisiinme erisi diizeyi On-test-son-test puan ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yonelik
yapilan Wilcoxon testi sonucunda kontrol grubunda herhangi bir fark bulunmazken, deney
grubunda lehine .01 diizeyinde anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Bunun sebebi olarak, deney
grubunun aldig1 farklilastirilmis ingilizce 6gretimi gosterilebilir. Milli Egitim yabanci dil
ilkdgretim programlarinda 8.sinifa kadar elestirel diisiinme becerilerine yer verilmemektedir.
Bunun yaninda yer verilse bile, hem {ist diizey elestirel diisiinme becerilerine ¢ikilmamasi hem
de bunun sistemli bir sekilde sunulmamasi 6grencilerin bu tarz firsatlardan yararlanmasini
engellemektedir.

Demir (2005), Ilkégretim seviyesinde okutulan Ingilizce ders kitaplarinin diisiinme becerileri
acisindan incelenmesi adli ¢aligmasinda, yabanci dil 6grenimi i¢in son derece 6nemli oldugu
diisiiniilen elestirel diislinme, yaratici diisinme, karar verme, analiz yapma, sentez yapma,
problem ¢dzme, ¢ikarim yapma ve sorgulama gibi bir¢ok {ist diizey alt becerilerin, ilk ve orta
okul seviyesinde okutulan Ingilizce ders kitaplarinda ne derece de yer aldigini incelemistir.
Calisma devlet okullarinda calisan 120 Ingilizce Ogretmeniyle yiiriitiilmiistiir. Toplanan
verilerin 15131nda bu ¢alisma, ilkdgretim okullarinda okutulan Ingilizce ders kitaplarinda iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirme acisindan 6nemli degisiklikler yapilmasi gerektigini
gostermektedir. Ustiin ¢ocuklar igin iyi organize edilmis bir yabanci dil sinifi; daha hizli
ilerlemeli, daha {ist bilissel diizeye hitap etmeli, zorlayict olmali ve derinlemesine 6grenmeyi
saglamalidir (Feldhusen, 1979). Bu verilere dayanarak deney grubunda yapilan, iist diizey
diisiinme becerilerini temele alan, farklilastirilmis yabanci dil egitiminin deney gurubu
ogrencilerinin toplam elestirel diisiinme diizeyini arttirdigi sdylenebilir. Bu durum literatiir

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 3, Say1: 8, Eyliil 2016, s. 13-31

24



Farklilastirilmis Yabanci Dil Ogretiminin Ustiin Zekah Ogrencilerde Elestirel Diisiinmeye Etkisi

tarafindan da desteklenmektedir (Weller, 1982; Black, 1984; Workman, Gage ve Johnson, 1987;
Burns, 1988; Delcourt, 1993, 1994; Hebert, 1993; Sheppard & Kanevsky, 1999; Akt:
VanTassel-Baska, 2009; Schack, 1993; Steinhauer, 1998; Baska, Zuo, Avery ve Little, 2002;
Grigorenko, Jarvin ve Sternberg, 2002; Feng, Baska, Quek, Bai ve O’Neili, 2005; Senkaya,
2005; Newman, 2005; French, 2006; Beskardes, 2007; Bracken, VanTassel-Baska, Brown,&
Feng, 2007; Bantis, 2008; Islekeller, 2008; Dreeszen, 2009; Karadag, 2010; Yavuz, 2010;
Deangelo, 2011; Bas, 2012; Bezir, 2012; Gomleksiz, 2012).

Bagdat (2009) “’Elestirel diisiinmenin okuma becerileri lizerindeki etkisi: Yapilandirici bir
yaklagim’” adli ¢aligmasinda 9. sinifinda 6grenim gérmekte olan dgrencilerin elestirel diisiinme
ve yapilandirici yaklagim 6lgiitlerine gére okuma becerilerini 6l¢iilmiistiir. Arastirmada, elestirel
diisiinme becerisi kazanan siniflarda metni fakli yonden ele alma, yorum yapma, onerilen fikri
kabul etme ya da reddetme gibi durumlar gozlemlenirken, diger siniflarda yazilan her bilginin
dogru olduguna dair yanlis bir kaninin hakim oldugu gézlenmistir. Deney grubu yazarla ilgili
bilgileri merak ederken, kontrol grubunun bunu géz ardi ettigi, kontrol grubu sorulan sorulara
metinden direk cevaplar bulmaya ¢alisirken deney grubunun 6nceden elde etmis oldugu veriyi
de kullanarak analiz, sentez ve degerlendirme yapabildigi, deney grubunun {iretkenlik ve
yaraticilik 6zelliklerinde gozle goriilebilen bir artis oldugu sonuglarina ulasiimistir. Bu
baglamda {istiin zekali 6grencilere iist diizey diisiinme becerilerini 6gretmek i¢in programin
sistematik bir sekilde; iist diizey diisiinme basamaklar1 belirlenerek ve bu basamaklar miifredata
entegre edilerek olusturulmasi gerekmektedir. Baska (2009) diisiinmenin, problem ¢ézmenin ve
aragtirmanin O0gretilmesinin iistiin yetenekli 6grencilerin egitim programlarinin temel elemani
olmas1 gerektigini belirtmektedir. Ayrica, 6grencilere diisiinmeyi 6gretmek i¢in 6gretmenler de
sinifta iyi bir iist diizey diisiiniir modeli sergilemelidir.

Nitekim iistiin yetenekli dgrencilere list diizey diisiinme becerilerinin 6gretilmesini saglayacak
temel yaklasimlardan birisi ’Farklilastirilmis  Ogretimdir’’. Yabas ve Altun (2009),
“Farklilastirilmis Ogretim Tasariminin Ogrencilerin Ozyeterlik Algilari, Bilisiistii Becerileri ve
Akademik Basarilara Etkisinin Incelenmesi” adli arastirmalarinda farklilastirilmis 6gretimin
ogrencilerin akademik basari, bilgi, kavrama ve uygulama test puanlari, bilislistii beceriler ve
0z-yeterlik algi puanlarin1 anlamli diizeyde arttirdigini bulmuslardir.

“lIkdgretim Tiirkge dersinde farklilastirilmis 6gretim yaklagiminin uygulanmasi: Bir eylem
arastirmast” adli caligmasinda Karadag (2010), Tirk¢e dersinin ilkogretim besinci smif
diizeyinde farklilastirilmis 6gretim yaklasimina gore nasil uygulanabilecegini belirlemeye, bu
yaklagimin Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimine yansimalarmi ve Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlarina etkisini ortaya koymaya c¢alismistir. Bu aragtirma sonucunda farklilagtirilmis
ogretim yaklasimi kapsaminda gergeklestirilen 6gretme-0grenme siireci, 6grencilerin ele alinan
konulara yonelik elestirel ve yaratici bakis acilarini yogun bir bigimde gosterebilecekleri bir
o0grenme ortami yaratilmasina katkida bulunmustur. Tiirk¢e dersinde uygulanan farklilagtirilmis
Ogretim yaklasimi, 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢dzme, sorgulayici diisiinme ve
yaratict diisiinme gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmenin yani sira paylasim, empati
kurma, farkl fikirlere saygi duyma becerilerinin gelisimine ve kendi 6grenmelerine iliskin bir
farkindalik gelistirerek 6grenme stillerini kesfetmelerine de katkida bulunmustur.

Cheng (2006), farklilastirilmis miifredat ve farklilastirilmis 6gretimin Ingilizceyi yabanci dil
olarak ogrenen {iniversite 1.smif &grencilerinin Ingilizce okuma dersi iizerindeki etkisini
incelemistir. Bu yar1 deneysel ¢aligma, Ingilizceyi yabanci dil olarak &grenen &grencilerin
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motivasyon ve ilgi diizeylerinin, farklilagtirilmis miifredat ve farklilastirilmis Ogretimle,
Ogretmene dayali diiz anlatim modeline kiyasla arttirdigini gostermistir. Fakat veriler
farklilastirilmis miifredat ve 6gretiminin dgrencilerin anksiyete diizeylerinde 6gretmene dayali
ders anlatim yontemiyle karsilastirildiginda 6nemli bir diisiis gostermedigini ortaya koymustur.
Bu caligma miifredatin igerik, siire¢ ve iiriin bilesenleri 6grencilerin ilgi, hazirbulunugluk ve
ogrenme tercihlerine gore farklilastirildiginda, Ingilizce 6grenimi daha ilgi ¢ekici hale geldigini
ve geleneksel Tayvan Ogretim metoduna gore daha iist bir motivasyon ortaya ¢ikardigini
gostermektedir.

Bantis (2008) “Gorev Odakli Ogretime gére Farklilastirilmis Dil Ogretiminin Ingilizce
Ogretiminde Kullanilmas1” adli calismasinda, gérev odakli dil 6gretimine dayali yazma
O0gretiminin ve serbest calisma zamanlarinda azinlik 6grencilerine uygulanan farklilagtirilmis
ogretimin Ogrenciler {izerindeki etkisini incelemistir. Sonu¢ olarak gdrev odakli yazma
ogretiminin farklilastirilmis 6gretim, yapilandirmaci pedagoji ve ikinci dil edinimi ilkeleri i¢in
iyi bir ara¢ oldugu ve ikinci dili 6grenen ogrencilerin farkli ihtiyaglarma yanit verdigi
gorilmiistiir.

Samms (2009) tarafindan gerceklestirilen *’Farklilastirilmis Okuma Ogretiminin Besinci Sinif
Ogrencilerin Akademik Basari, Sosyal Ve Bireysel Gelisimine Etkisi’’adli calismada
farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin Ogrenciler arasinda dayanismayi arttirdigl, iletisim
becerilerini gelistirdigi, grupta arkadaslartyla etkilesimi arttirdigi, 6grencilerin problem ¢6zme,
yaratict diislinme gibi {ist diizey diisiime becerilerinin gelisimine katki sagladigi ortaya
cikmistir. Bunun yani sira farklilastirilmis 6gretim yaklasiminin uygulandigi besinci simif
ogrencilerinin akademik basarilarinda da artig gézlenmistir.

Nikolova ve Taylor (2003) iistiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklar icin farklilagtirmanin, niteliksel ve
niceliksel olarak tam anlamiyla elde edilebilir oldugunu disiinmediklerini belirtmislerdir.
Bunun yapabilmesi i¢in yabanci dil sinifinda {istiin yetenekli ¢ocuklara 6zel ve cok ¢esitli
etkinliklerin saglanmasi gerektigini ve bu saglanan egitimlerin genel egitimdeki normal
ogrenciler icin ise ne kadar uygulanabilir ve etkili oldugunun arastirilmasinin gerektiginin altin
cizmislerdir.

“Farklilastirilmis  Ogretimin 5.Sinif Ustiin Zekali Kaynastirma Ogrencilerinin  Okuma-Dil
Bilimleri Basarisina Etkisi” isimli ¢alismasinda, Went (2012); hi¢ kaynastirma destegi almayan
iistiin ve normal 6grencilerle; okuma ve dil bilimleri derslerinde kaynastirma destegi alan {istiin
ve normal 6grencileri karsilastirmistir. Gruplar arasinda {istiin ve normal 6grencilerin okuma/
dil bilimleri basarist farkliliklar1 incelenmistir. Calisma sonucunda, iistiin 6grenciler arasinda
okuma ve dil bilimleri basaris1 agisindan herhangi istatistiksel bir farkliliga rastlanmamastir.

Yapilan ¢alismada goriildiigl tizere farklilastirilmis 6gretimi destekleyen caligmalar (Yabas ve
Altun, 2009; Karadag, 2010; Cheng, 2006; Bantis, 2008; Samms, 2009) oldugu gibi
desteklemeyen calismalar (Nikolova ve Taylor, 2003; Went, 2012) da bulunmaktadir.
Desteklemeyen c¢alismalarin {izerinde durdugu konular; farklilagtirmanin organize ve
zenginlestirme ile paralel bir bigimde yiiriitiildiigii ve egitimi verenlerin farklilastirmaya hékim
oldugu taktirde etkili olabilecegidir.

Sonug olarak ihtiyaca doniikk ve planlamasi etkili bir sekilde yapilan; ozellikle st diizey
diisiinme becerilerinin entegre edilerek farklilastirilan egitim programlari hem normal hem de
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iistiin yetenekli 6grencilerin tutum, ilgi, motivasyon, akademik basarilarini olumlu etkilemekte
ve dgrencilerin diisiinme becerilerini de gelistirmektedir.

ONERILER

Ustiin zekal dgrencilere iist diizey diisiinme becerilerini 6gretmek icin, 6zel hazirlanmis ve
etkili materyaller temin edilmeli, sistematik bir sekilde program olusturulmali, uygun, agik uclu
ve c¢oklu degerlendirme yoOntemleri kullanilmali, aileler diisiinme egitimi konusunda
bilgilendirilmeli ve siirece katilmalidir. Hepsinden 6nemlisi, 6grencilere diisiinmeyi 6gretmek
icin 0gretmenlerin yetenekli ve goniillii olmalar1 gerekmekte olup, 6grencilerin bu siiregleri
kullanmalarina firsat veren bir smif ortami olusturulmalidir. Bdylece, {listliin yetenekli
ogrencilerin ihtiya¢c duydugu diisinme seviyesi i¢in en uygun igerik, yapilandirilmig bir
programla saglanabilir. Ustiin zekali dgrencilere iist diizey diisiinme becerileri bu sekilde
disiplinler i¢inde sunulmasinin yaninda zenginlestirme dersi olarak da ayrica da verilmelidir.
Diisiinmenin, problem ¢6zmenin ve arastirmanin dgretilmesi {istiin yetenekli 6grencilerin egitim
programlarinin temel elemani olmalidir (VanTassel-Baska, 2009).

Arastirmada yabanci dil becerilerinden okuma ve yazma becerilerinin farklilagtirilmasi
iizerinde durulmustur. Diger beceriler olan dinleme ve konusma becerileri de ayr1 ayri ele
almarak, farklilagtirilmali ve bu farklilagtirmanin istiin zekali 6grencilerin erisisi, elestirel ve
yaratict diistinmeleri {izerine etkisi incelenmelidir. Arastirmada farklilagtirilmig 6gretim, {istiin
zekalilarin egitimi alaninda uzman bir Ingilizce &gretmeni tarafindan verilmistir. Ayni
farklilagtirilmis 6gretimin normal bir Ingilizce &gretmeni tarafindan verilmesi durumunda
sonuglarin neler olabilecegi arastirilarak, bu c¢alismanin sonuglariyla karsilagtirilmalidir.
Genelde yabanci dilin sadece konugma ve tekrarla edinildigine iliskin yanlis bir inang vardir. Bu
baglamda aslinda yabanci dil de dahil 6grenmelerin kaliciliginin iist diizey diistinme
becerileriyle saglandigini gosteren benzer ¢alismalar yapilmalidir.

Gelistirilen 6gretim programi sadece 5.siniflar igin gelistirilmistir. Bu tiir programlar tim
smif diizeyleri icin gelistirilmeli ve etkililikleri degerlendirilmelidir. Gelistirilen 6gretim
programi sadece Ingilizce dersi icin gelistirilmistir. Bu tarz programlar diger tiim dersler i¢in de
gelistirilmeli ve etkililikleri degerlendirilmelidir. Genel egitimde ve istiinlerin egitiminde bu
tarz programlarin kullanilmasi ve {ist diizey diisiinme becerilerinin harekete gegirilebilmesi icin
oncelikle smav sisteminin degistirilmesi gerekmektedir. Bunun yaninda ders konularinin
azaltilarak, st diizey diisinme becerilerinin programlara entegre edilmesi gerekmektedir.
Arastirma Istanbul ili sinirlar icerisinde yapilmistir. Bu tarz bir calisma Tiirkiye’nin baska
bolgelerinde, farkli gruplarla ve daha biiyiik 6rneklemler lizerinde yapilmalidir.

Dilde tstlinliiglin ayrica arastirilmast ve tanilama igin dil yeteneginin alt boyutlar
arastirilarak, dilsel yetenegi tanilama testleri olusturulmalidir. Ayni program dilsel agidan iistiin
olarak tanilanmis 6grenciler lizerinde de uygulanarak etkililigi stnanmalidir. Elestirel ve yaratici
diisiinme becerileri ¢agimizin ve rekabet diinyasinin gerektirdigi en dnemli becerilerdir. Bu
nedenle egitim programlarinin bu becerileri tesvik edici bir sekilde diizenlenmesi ve bireyleri
yaratici Uiretkenlige kanalize etmesi gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The main aim of the study is to develop, apply and test the effectiveness of an English Program
that meets the academic and intellectual needs of gifted students and determine its effects on
students’ critical thinking skills. Because of this, an English unit called ’Health Problems”’
differentiated to compose original units for 5th grade gifted and talented children. While the
program is differentiated; differentiation principles, differentiation models and Bloom’s revised
taxonomy used and the program is differentiated around the concept ’Change’’.

The study was conducted with a total number of 24 students, 12 of them were in the
experimental group and 12 of them were in the control group. The participants were 5th grade
students of the project school of Istanbul University, Beyazit Ford Otosan Primary School
which aims to educate gifted students at primary and secondary levels. The project, which is the
only one in Turkey, focuses on a culture specific differentiated program to meet the intellectual,
affective and social needs of gifted children. The participants both in the experimental and the
control groups were identified as gifted and talented both in school elections and in this study.
Raven SPM Plus test was conducted prior to the study. While the differentiated unit was being
taught to the experimental group, the same unit was being taught by classroom teacher without
any intervention to the control group.

When collecting data of this research, Raven SPM Plus test which is developed by John Carlyle
Raven (Raven, Raven and Court, 2004) and Cornell Cornell Critical Thinking Test X form
developed by Ennis and Millman (1985); standardized to Turkish by Kiigiiktepe (2009) used.
Except Raven SPM, Critical Thinking test administered as pre and post-tests to experimental
and control groups. In the statistical analysis of data, Mann Whitney-U and Wilcoxon Signed-
Ranks Tests used. According to the findings of the study; it is not founded any meaningful
difference of the groups’ pre-tests and it is founded a meaningful difference of the experimental
group post tests in induction (z=-3.077, p<.01) , deduction (z=-2.820, p<.01), identification of
assumptions (z=-3.087, p<.01) and total critical thinking (z=-3.070, p<.01 dimensions. On the
other hand the results in observation level (z=-0.577, p>.05) and credibility level (z=-0.577,
p>.05) aren’t meaningful.

The results of the study revealed that the differentiated English program, designed for the gifted
students, increased the English critical thinking of the participants.
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