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OZEL EGITIM SINIFLARINDA RESIMLI GUNLUK AKIS CiZELGESIi VE
GELENEKSEL EGIiTiM UYGULAMASININ OGRENCILERIN DERSLE
ILGILI OLMA DAVRANISINA ETKISi

Ozet

Bu arastirmada 6zel egitim smiflarinda resimli giinlik akis gizelgesi ve geleneksel 6gretim
uygulamasinin 6grencilerin dersle ilgili olma motivasyonu {izerindeki etkileri karsilastirmali olarak
incelenmistir. Bu arastirma 2015-2016 6gretim yilinda Diizce Hiirriyet Ortaokuluna bagl iki 6zel egitim
smifinda uygulanmistir. Aragtirma karsilastirmali tek denekli aragtirma modellerinin ¢oklu uygulamalar
modellerinden BCBC Modeli ile desenlenmistir. Arastirmanin bagimli degiskeni &zel egitim
smiflarindaki dgrencilerin dersle ilgili olma diizeyi; bagimsiz degiskenleri ise resimli giinlik akis
gizelgesi uygulamas: ve geleneksel 6gretim uygulamasidir. Veriler, dersler sirasinda video kaydi
yardimiyla ve 10 saniyelik araliklarda biitiinclil zaman araligi kaydi ile toplanmistir. Uygulama
oturumlarmin %40’inda goézlemciler arasi giivenirlik verisi toplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik
%93 bulunmustur. Arastirma sonucunda 6zel egitim siniflarinda uygulanan resimli giinliik akis ¢izelgesi
uygulamasmin &grencilerin ve dersle ilgili olma motivasyonunu geleneksel yonteme goére daha fazla
arttirdig1 gézlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Ozel Egitim, Resimli Giinliik Akis Cizelgesi

THE AFFECT OF ILLUSTRATIVE DAILY FLOW CHART AND
TRADITIONAL INSTRUCTION PRACTICE IN SPECIAL EDUCATION
CLASSES ON STUDENTS' MOTIVATION OF TO BE INVOLVED TO
LESSON

Abstract

In this study, affects of illustrative daily flow chart and traditional instruction practice in special
education classes, on students’ motivation to be involved to the lesson were examined comparatively.
This research was applied in two special education classes in Diizce Hiirriyet Secondary School in 2015-
2016 school year. The study was designed with BCBC models of multitreatments designs of comparative
single subject designs. Dependent variable is, students level of being involved in the lesson; and
independent variables are the intervention of illustrated daily flow chart and traditional instruction
practice. Data were collected by video recording and whole interval recording in 10 seconds. Inter-
observer reliability data were collected in 40% of the interveniton sessions. Interobserver reliability is
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found 93%. As a result, it was observed that intervention of illustrated daily flow chart has increased the
students’ motivation to be involved to the lesson more than traditional method.

Keywords: Special Education, Illustrative Daily Flow Chart

GIRiS

Toplumdaki her birey diger bireylere siirekli iletisim ve etkilesim halindedir. iletisimde
agirlikli olarak sozli iletisim yontemi kullanilmaktadir. Toplumlar farklilagsa da kullanilan
sOzli iletisim ifadeleri degisse de ¢ogu toplumda sozlii iletisim yogunlukla kullanilmaktadir.
Cesitli sebeplerden dolayi, konusarak rahatlikla iletisim kuramayan insanlarin, bilgi iletme
yeteneginin de kisitlanmasindan dolayi, aile iiyeleri ve toplumdaki diger insanlarla yapilan
etkilesimlerde kisitliliklar olusur (Johnston, 2012). iletisimde goriilen smirliliklar, yetersizlik
tiriine gore farkliliklar gosterse de yetersizlikten etkilenmis bireylerin bir¢ogunda oldukea sik
rastlanan bir durumdur. Iletisimde goriilen bu simirliliklar, giinliik yasam kalitesinde ve birgok
gelisim alani tizerinde olumsuz etkilere sahiptir. Bu olumsuz etkilerin ortadan kaldirilabilmesi,
yasam kalitesinin arttirilabilmesi ve gereken egitimi alabilmeleri i¢in, bireylere 6zel bir iletisim
sisteminin gelistirilmesi gerekmektedir (Kii¢iikozyigit ve Safak, 2015). Bu durumdaki insanlar,
siklikla arttiricr ve alternatif iletisim miidahalelerinden yarar saglamaktadirlar. Arttirict iletisim
sistemleri, mevcut sozli iletisim sistemlerine destek saglamak icin ¢esitli teknikleri kullanmak
anlamina gelmektedir. Arttirict ve alternatif iletisim sistemleri ilk kez agir yetersizlikleri olan
bireylerde kullanmistir (Wood, Lasker, Causey, Beukelman ve Ball, 1998).Sonrasinda yapilan
calismalarda ise, hi¢bir sozlil iletisim becerisi olmayan bireyler, gecikmis ya da bozuk konugma
sergileyen gelisimsel yetersizligi olan bireyler, duyugsal bozukluklar1 olan bireyler, iletisimsel
glicliikler yasayan otistik spektrum bozuklugu olan bireyler, farkli yetersizlik tiirlerinden
etkilenmis bireyler, agir ve coklu yetersizlige sahip bireyler ve farkli sebeplerle iletisimde
sinirlilik yasayan bireyler tarafindan alternatif iletisim sistemlerine gereksinim duyulabilecegi
belirtilmistir (Kiiclikozyigit ve Safak, 2015; Johnston, 2012; Wood, Lasker, Causey, Beukelman
ve Ball, 1998). Arttirici ve alternatif iletisim sistemlerinden resimli sozliiklerinin kullanimi1
isitme giligliigli yasayan ve sinirh iletisim becerilerine sahip Ogrencilerin yazili ve sozli
iletisimlerini kolaylastirmaktadir (Cohen, Allgood, Heller ve Castelle, 2001). Otizmli bireylerde
semboller, jestler ya da isaretler yardimiyla iletisim kurmayi 6grenerek arttirict ve alternatif
iletisim sistemlerinden yarar saglayabilmektedir (Johnston, 2012). Bu tekniklerin kullaniminin
yayginlagmasi yetersizlikten etkilenmis bireylerin iletisim ihtiyaglarinin giderilmesi agisindan
onemlidir.

Arttirict ve alternatif iletisim sistemlerinin bir pargasi olan takvim kutular1 veya diger bir
deyisle, etkinlik ¢izelgeleri bir sonraki etkinligin veya dersin ne oldugu bilgisini veren dokunsal
ve gorsel sistemlerdir (Goodman ve Williams, 2007; Safak, 2012; Kii¢ciikozyigit ve Safak, 2015;
Wood ve dig, 1998). Baska bir tanima gore ise, etkinlik ¢izelgesi, bireyi bir dizi etkinligi yerine
getirmeye yonlendiren fotograf ya da sozciik setidir ve bagimsizlik, sosyal etkilesim ve se¢im
yapma gibi bir¢ok avantaji bulunmaktadir (Birkan, 2013; McClannahan ve Krantz, 2015). Bu
etkinlik ¢izelgeleri zaman formatli malzemelerdir ve bu format, sistemli bir yaklagim igerisinde,
beklenti uyandiracak sekilde, belirli zaman dilimi igerisinde gerceklesir (Blaha, 2001). Bir
etkinlik cizelgesi esas olarak, ¢ocugu etkinlige katilmaya ya da 6diil kazanmaya yonlendiren
fotograf ya da sozciikler bulunan bir sistemden olusur (McClannahan ve Krantz, 2015). Etkinlik
cizelgeleri bir saatligine veya sadece okulda kullanilip evde kullanilmayan bir materyal degildir.
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Cizelgeler, ¢ocugun tiim giinlinii organize etmek icin kullanilabilir (Birkan, 2013). Giinliik,
haftalik, ¢ok haftali, aylik ya da yillik takvimler bu formata 6rnek gosterilebilir. Takvim kutulari
ya da etkinlik cizelgeleri ge¢misi, gelecegi, haftalari ya da aylar1 anlam biitiinliigii icerisinde
gosterecek sekilde ve 6grencilerin i¢sel zaman kavramlarini dogru yansitacak sekilde tasarlanir
(Blaha, 2001). Bir etkinlikten, digerine gecerken bir sonraki etkinligin ne olacagini tahmin
edebilmeye olanak vermesi sayesinde etkinlik c¢izelgelerinin hem problem davraniglari
azaltmakta (Benkelman, Mirenda, 1998; Akt. Kii¢likozyigit ve Safak, 2015), hem de 6grencinin
bagimsiz bir sekilde etkinligi yonetmesini saglamaktadir. Ayrica etkinlik sayesinde dgrencinin
etkinligi uygulamak icin uyaran bekleme davraniginin da azaldig: ifade edilmektedir (Goodman
ve Williams, 2007).

Etkinlik ¢izelgeleri, yetersizlikten etkilenen bireylerin kazanamadiklar1 ya da kazanmakta
zorlandiklar1 gegmis, simdi ve gelecek kavramlarini tanimasina yardimei olur. Ayrica, “sonra”,
“giin”, “yarindan sonra” gibi zamansal sdzciik dagarciginin gelistirilmesine katki saglar (Blaha,
2001). Etkinlik cizelgelerinin, bireyin baskalarinin verdigi yonergelere bagli kalmadan giinliik
etkinliklerini kendi baslarina planlamalarina yardimer olan fotografli veya yazili ipuglar
saglama Ozelligi, etkinliklerde bagimsizlik kazanmasi hedeflenen otizmli bireylerde etkili
sonuclar elde edilmesini saglar (Birkan, 2013). Otizmli bireyler ortalama %80-100 oraninda
planlanan etkinliklerle mesgul olurlar. Ote yandan, yapilandirilmamis ortamlar otizmli ¢ocuklar
icin zorlayict olmakta ve istenmeye, stereotip ve kendine zarar verici davranmiglarda artig
goriilebilir (McClannahan ve Krantz, 2015). Etkinlik ¢izelgeleri her bir 6grencinin becerilerine
ve gereksinimlerine bagli olarak bireysellestirilir ve 6grenme zamaninin organize edilmesi,
glindemlerinin ne oldugunu bilmelerine yardimci olur (Blaha, 2001; McClannahan ve Krantz,
2015) Otizmli bireyler, etkinlik ¢izelgeleri kullanarak rutinlerinde degisiklik yapmayi, etkinlik
secmeyi, etkinliklerini siraya koymay1 ve baskalariyla iletisime girmeyi Ogrenirler. Etkinlik
cizelgelerinin, zamanin ilerleyisini, etkinliklerin hangisinin bittigini, bundan sonra ne olacagini
ve hangi sirayla gerceklesecegini gdsteren 6zenle hazirlanmis materyalleri ve tasarlanmis bir
dizilisi vardir (Blaha, 2001). Boylelikle etkinlik ¢izelgeleri hem 6grencinin bagimsizligini ve
Ogrenilenlerin genellenmesini desteklerken, hem de kullanilan dogal ipuglari sayesinde
ogrenmeyi kolaylagtirir (McClannahan ve Krantz, 2015). Etkinlik cizelgeleri, baslangicta
iletisimsel ve zamansal kavramlari gostermek i¢in kullanilirken, 6grencilerinin duygusal iyi
olus hali tizerindeki etkisinden dolayi, 6gretmenler tarafindan oldukca fazla savunulur olmustur
(Blaha, 2001).

Ozel gereksinimli bireylerle calisirken onlara giiven veren, gercek bir bag olusturmak
gerekmektedir. Etkinlik ¢izelgeleri, giivenli bir iliskinin gelismesine yardimeci oldugu gibi,
Ogrenciyi kaygilandiran ya da ige kapanmasina yol agan durumlart bir sonraki adimda ne
olacagini bilmenin gilivencesini saglayarak ortadan kaldirmaya hizmet etmektedir. Ayrica,
Ogrencilerin programlarinda olusan ani degisiklikler de bu c¢izelgeler lizerinde gdsterilerek
Ogrencinin bir sey degistiginde belirsizlik hissi yasamasi Onlenebilmektedir. Diger yandan,
cizelgede az ileride yer alan hosa giden bir etkinlik, 6grencilere ileriye bakma ve mutlu olma
firsat1 saglamaktadir. Etkinlik, 6grencilere kendi hayatlar1 tizerinde kontrol imkéani vermekte,
kendi hayatlar1 ile ilgili kararlar almak ve kisisel ¢izelgelerinin diizenlemesine aktif olarak
katilmak konusunda tesvik etmektedir (Blaha, 2001).

Ozel gereksinimli dgrenciler ¢ogunlukla bir etkinligi bitirmenin ne kadar zaman
alacagina, bir beceriye nasil baslayacaklarina karar vermekte, bir etkinlikten sonra hangi
etkinligin yapilacagma karar vermede giicliik cekmektedirler. Ozel gereksinimli bireylerin
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etkinliklerini diizene koyan bir zaman cizelgesi, bu yasanan problemi minimuma indirerek
ogrencilerin basarisinin artmasima olanak saglayacaktir (Ahl, 2007). Ozel egitim siniflarinda
haftalik islenen derslerin giinlere ve saatlere gore dagilimini igerek ders programlart mevcut
olmakla birlikte, bu programlar déonem basinda 6grenci ya da velilere verilmekte bu programa
gore dersler islenmektedir. Ayrica, bu ders programlari sinifin bir kosesinde ya da bir panoda
asilt olarak bulunabilmektedir. Fakat yazili olarak verilen bu program okuma-yazmada ya da
anlamada gii¢liigli olan 6zel gereksinimli 6grenciler icin olduk¢a soyut kalmakta ve bir etkinlik
ya da dersten sonra neyin islenecegini kestirmekte giicliik yasanmasina, okula gelirken yapmasi
gereken hazirliklar: eksik yapmasina yol agmaktadir. Baz1 6zel gereksinimli bireyler 6zelliklede
giinliik rutinlerine baglilik konusunda 1srarci olan otizm spektrum bozuklugu olan bireylerde
glin igerisindeki programi bilememekten kaynakli olarak karmasik duygular, bu duygu
durumlarindan kaynakli olarak yasam kalitesinin diismesi, etkinlige bagliligin azalmasi, 6fke
nobetleri gibi durumlar goriilebilmektedir. Etkinlik ¢izelgeleri ile yasanan bu problemlerin
ortadan kaldirilabilecegi gibi 6zel gereksinimli dgrencilerin iletisim becerilerinin arttirmasina,
hafizalarinin  gii¢clenmesine, c¢aligma aligkanligt olusturmalarmma ve zaman kavramlarini
edinmelerine olanak saglamaktadir. Alan yazinda etkinlik ¢izelgeleri genel egitim &grencileri ile
agir diizeyde yetersizligi, 6grenme yetersizligi, otistik spektrum bozuklugu olan bireyler gibi
¢ok genis bir kitleyi kapsamaktadir (Camp, Foss, O’Hanlon, ve Stevens,1996; Dexter, 1982;
Flores, Schloss, ve Alper, 1995; Goodman ve Williams, 2007; Ostrosky, Skellenger, Odom,
Mcconnell ve Peterson, 1994; Wood ve dig., 1998).

Goodman ve Williams (2007), otizm spektrum bozuklugu olan 6grencilerin derse katilma
durumlarini artirmak icin resimli giinliik ders c¢izelgelerinin kullanilabilecegini belirtmistir.
Gorsel ¢izelgeler hangi etkinligin tamamlandigini, yapilmas: gereken bir sonraki etkinligi
hatirlatmasint  sagladigi  ve ¢izelgesi uygulamasinin grup veya bireysel ogretimde
kullanilabilecegini ifade etmistir. Goodman ve Williams (2007)’in kaynastirma egitiminde
etkinlik ¢izelgesinin 6gretmene bagimlilig1 ve etkinlikler arasindaki gecikme zamanini azalttigi,
ogrencilerin bagimsiz bir sekilde, etkinlikler arasinda gegis yapabilme becerisini arttirdigini
belirtmistir. Etkinlik cizelgesinde fotograf, cizim ya da sozciikler kullanilabilir bu uygulama
esnekligi kaynastirma egitiminin yapildig1 egitim ortamlarinda kolaylikla uygulanabilirligi
saglamaktadir.

Etkinlik cizelgesi hazirlamaya, uygulama igin gerekli malzemelerin toplanmasi,
etkinlikleri ayiran zaman dilimlerinin tasarlanmasi1 ve etkinlik ¢izelgesinin konulacagi alanin
olusturulmasiyla baslanir. Oncelikle, uygulamanin bir denemesi yapilir ve varsa mantik hatalari
giderilir. Ornegin, dgrencinin yerinden kalkmasima gerek kalmadan materyallere ulasabilmesi
icin sembollerin konulacagi bir sepet hazirlanabilir (Blaha, 2001) Her bir etkinlik, giin ve kisiler
icin 6zel bir sembol (nesne, resim vb.) secilebilir. Bir mesaj verilmek istendigi zaman secilen
sembol sira listesinde, etkinlik cizelgesinde, Once sonra ¢izelgelerinde, okul veya ders
programinda belirlenen yerlere konularak mesaj karsi tarafa iletilir. Gergek nesne simgeleri ya
da dokunulabilir semboller kullanildiginda semboliin biiyiikliigiine gore kutular; fotograf, resim
ya da diger kiigiik ¢izim semboller kullanildiginda ise bir defter veya kartona yapistirilarak
kullanilabilir (Kii¢iikozyigit ve Safak, 2015). Etkinlik ¢izelgeleri, giinliik olarak uygulanmali ve
ogrenci uygulamaya aligincaya kadar degisiklik yapmamaya dikkat edilmelidir. Ogrenci
zamanla etkinliklerin sirasini ezberlese dahi, zaman kavramui ile ilgili daha c¢ok bilgi verme
firsat1 saglamasi nedeniyle uygulamadan vazge¢ilmemelidir (Blaha, 2001).
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Dexter (1982), 6zel gereksinimli 6grencilerin zamani1 yonetme becerilerini gelistirmek
icin oncelikle giinliik bir ¢izelge gelistirilmesi, bu cizelgenin haftalik ¢izelgeye genisletilmesi ve
Ogrencinin zamani ydnetmeyi Ogrenmesinde etkinlik veya ders ¢izelgelerinin Onemini
vurgulamistir. Etkinlik veya ders cizelgesinde, sinifin ne zaman toplandigi, yemeklerin ne
zaman yendigi, miifredat dis1 etkinliklerin ne zaman yapildig: gibi bilgilerin yer almas1 gerektigi
ve bu temel c¢izelgenin igerisine diger ara etkinlikler rahatlikla yerlestirilebilecegi; boylelikle
ogrencilerin, hem giinliik etkinliklerini, hem de haftalik c¢alismalarint planlayabildigi
belirtilmistir. Dexter (1982) ayrica, 0grencilerin bir goérevi tamamlamak igin harcadiklari
zamani not etmeyi aliskanlik haline getirdikleri takdirde, ileride baslayacaklart projelerde ne
kadar zaman harcayacaklarmm1 daha kolay belirleyebileceklerini ve  giinlik plan
yapabileceklerini ve ilerleyen asamalarda cevresel faktorleri de gbz Oniinde bulundurarak
planlarini gelistirebileceklerini belirtmistir (Dexter, 1982).

Alanyazinda etkinlik ¢izelgelerinin ilk kullanildig1 arastirmalardan biri Stillman ve Battle
(1984)’mn  ¢ocuklarin sonraki etkinligin hangisi oldugunu anlamalarina ve beklenti
gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla ytriittiikleri ve takvim kutularinin kullanildig:
arastirmadir. Bu arastirmada, agir diizeyde yetersizlikleri ve duyusal bozukluklar1 olan ¢ocuklar
icin, gercek nesneleri igeren ve takvim kutular1 seklinde tasarlanmis olan giinliik etkinlik veya
ders ¢izelgelerinin etkisi incelenmistir. Arastirmanin uygulama asamasinda, yapilacak sonraki
etkinliklerin yer aldig1 etkinlik veya ders g¢izelgelerinde nesneler, giinlik etkinliklerle
eslestirilmis ve etkinlik veya ders ¢izelgeleri bir nesne cizelgesi seklinde sunulmustur. Ornegin,
ogrenci hangi etkinligin sirasinin geldigini 6grenmek icin giinliik ders ¢izelgesine yaklasip
zamani gelen bolmenin icerisindeki boya fircasini bulmakta ve bu ona bir sonraki etkinligin
boyama oldugunu hatirlatmaktadir (Wood vd, 1998).

Camp ve digerleri (1996) bakima ihtiyact olan bir grup hasta ile hafiza gelistirmeyi ve
glin icerisinde yapilacaklart hatirlamayr saglamak i¢in yazili ipuglarindan olusan takvim
uygulamast/etkinlik ¢izelgesini kullanmiglardir. Arastirmanin sonunda arastirmaya katilan
bireylerin giin icerisinde yapacaklarina takvim uygulamasi/etkinlik ¢izelgesi kullanarak
ogrendikleri ve uzun siire Ogrendikleri bilgileri koruduklar1 tespit edilmistir. Takvim
uygulamasi/etkinlik ¢izelgesi ile hastalarin bakiminda 6zellikle bakim yiikiiniin azaltilabilecegi
ve katilimcilarin uygun davranislari kazanabilecegi ifade edilmektedir.

Flores, Schloss, ve Alper (1995), 06zel gereksinimli ortaokul 6grencilerinin
sorumluluklarini  yerine getirme davranislarini artirllmasina yonelik bir arastirmada,
zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerde etkinlik cizelgelerinin kullanimini arastirmistir.
Arastirmanin baslangicinda 6grencilerden okul, is, spor ve sosyal etkinliklerini giinliik, haftalik,
iki haftalik ve aylik olarak listelemeleri istenmis ve bu listeler bir ¢izelge haline
getirilmistir. Arastirma siiresince uygulayici haftada bir kez 6grenciler ile bulusarak, her birinin
etkinlik ¢izelgesini tek tek gorliserek tartismistir. Ayrica, bu ¢izelge daha sonra her bir 6grenci
tarafindan yerine getirilen uygulamalarin yiizdesinin alinmast i¢in baslama verisi
olmustur. Baglama verisi yiizdesi, bitirilen etkinliklerin ¢izelgedeki etkinliklere boliinmesiyle
hesaplanmistir.  Ogrencilerin yaptiklar1 her etkinlikte ¢izelgelerini yanlarinda tastyip
tagimadiklar1 kontrol edilmistir. Arastirmanin sonucunda etkinlik ¢izelgesi uygulamasi ile
glinliik etkinliklerin bitirilmesi arasinda olumlu bir iligki bulundugu bildirilmistir.

Ostrosky ve dig., (1994), smf etkinligi cizelgeleri ile bu etkinliklere Ogrencilerin
katilimin1 dogrudan goézlem ile karsilastirmak amaciyla bir arastirma ylirlitmistir. Bu
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arastirmada, 24 erken cocukluk 6zel egitim sinifinda, eko davranissal sistem yaklasimiyla
dogrudan gozlemler yoluyla, yazili zaman cizelgeleri gilinliilk olarak analiz edilmistir.
Arastirmanin planlama siirecinde 6gretmenler, ¢ocuklarin dil becerileri, akademik beceriler ve
kaba motor beceriler gibi farkli alanlarda gecirecekleri zamani etkinlik c¢izelgesi haline
getirmislerdir. Arastirmanin sonucunda, gelisimsel geriligi olan okul oncesi 6grencilerinin,
ogretmenlerinin planladig:r etkinliklere genellikle katilim sergiledigi; Ogretmenlerin bu
etkinlikler i¢in planladigi zaman dilimi ile g6zlemlenen zaman arasinda anlamli farklilik
oldugu; oyun ve 6z bakim becerilerine harcanan zamanin, planlanandan daha az oldugu; ayrica
cocuklarin gec¢is ve hikaye etkinliklerinde, Ogretmenlerin planlandigindan daha fazla zaman
gecirdigi bulunmustur. Ote yandan, etkinlik ¢izelgelerinin, farkli becerileri birlikte kullanmayi
gerektiren daha zor etkinliklere katilimimi ve giinliik etkinlik akigina alismayr saglayarak
ogrenmeyi kolaylastirdigt; etkinlik ¢izelgelerinin ¢ocuklarin planlanan gecisleri beklemesini ve
bir etkinlikten digerine en az yonlendirme ile ge¢mesini sagladig: bildirilmistir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin devam ettigi programlardaki akisi bilmelerinin &nemli
oldugu alan yazinda belirtilmekle birlikte giinliik akis 6grencilerin rahatlikla anlayabilecegi
sekilde ifade edilmelidir. Bu bazen yazili ifade, bazen resim, bazen sembol ya da materyal ile
olabilmektedir. Ulkemizde giinliik akisa yonelik 6gretmen mevcut uyguladiklar1 yontem ile 6zel
gereksinimli Ogrencilerin bireysel oOzelliklerine uygun olarak rahatlikla anlayabilecekleri
unsurlardan olusan giinliik akis cizelgelerinin etkinliklerinin karsilastirmaya yonelik herhangi
bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu yilizden bu arastirmada 6zel egitim sinifina devam eden
ogrencilerin dersle ilgili olma davraniglar lizerinde resimli giinliik akis ¢izelgesi ile geleneksel
uygulamanin etkililikleri karsilastirmali olarak incelenmistir. Aragtirmada geleneksel uygulama
ile etkililigi karsilastirilan cizelge, 6diil kazandirmaya yonlendirmemesi ve yalnizca okulda
kullanilan bir materyal olmas1 gibi 6zellikleri nedeniyle etkinlik ¢izelgesinden ayrilmaktadir. Bu
nedenle arastirmada kullanilan ¢izelge, resimli giinliik akis ¢izelgesi olarak adlandirilmistir.

Arastirmanin amact

Bu arastirmanin genel amaci; 6zel egitim siifina devam eden 6grencilerin dersle ilgili
olma davranislart tizerinde resimli giinliikk akis c¢izelgesi ile geleneksel uygulamanin
etkililiklerini karsilastirmali olarak incelemektir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki sorulara
yanit aranmigtir.

Alt Problemler

1. Resimli giinliik akis ¢izelgesi uygulamasinin yapildig: oturumlarda 6grencilerin dersle
ilgili olma diizeyi nasildir?

2. Geleneksel dgretim uygulamasinin yapilmadigi oturumlarda dgrencilerin dersle ilgili
olma diizeyi nasildir?

3. Ozel egitim sinifinda gorev yapan Ogretmenlerin siniflarinda bir okul giiniinii
planlamay1 igeren resimli giinliik akis ¢izelgesi kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?

4. Ozel egitim smifina devam eden &grencilerin smiflarinda bir okul giiniinii planlamay1
iceren resimli giinliik akis ¢izelgesi kullanimina yonelik goriisleri nelerdir?

Swurliliklar

Bu arastirma 2015-2016 6gretim yilinda Diizce ilinde bulunan bir devlet okuluna bagl
ozel egitim siiflarinda resimli giinliik akis ¢izelgesi uygulamasinin Diizce Hiirriyet Ortaokulu

INESJOURNAL
Uluslararasi Egitim Bilimleri Dergisi / The Journal of International Education Science
Yil: 4, Say1: 11, Haziran 2017, s. 323-338

32&



Ozel Egitim Simflarinda Resimli Giinliik Akis Cizelgesi Ve Geleneksel Egitim Uygulamasimin Ogrencilerin
Dersle ilgili Olma Davramsina Etkisi

6zel egitim smiflarina devam eden, A tipik otizm ve zihinsel yetersizlik tanilar1 olan,13 yasinda
iki kiz 6grencinin dersle ilgili olma diizeyi lizerindeki etkisinin incelenmesiyle sinirlidir.

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu arastirma karsilastirmali tek denekli arastirma modellerinden ¢oklu uygulamalar
modeli (ABC Modeli) ile desenlenmistir. Tekin (2000)’e gore, karsilastirmali tek denekli
aragtirma modeli ile arastirma gereksinimlerinden birisi, bir yontem/uygulamanin uygulama
sirecinde ya da parametrelerinde farkhiliklar yaratarak ogretim sunuldugunda ortaya
cikmaktadir.

Coklu uygulamalar modeli, iki ya da daha fazla bagimsiz degiskenin, geriye doniisii olan
bir bagimh degisken {izerindeki etkililiklerinin karsilastirildigi arastirmalardir.  Coklu
uygulamalar modeli, AB modellerinin bir uyarlamas1 olarak gerceklesir ve tipik olarak ABCBC
(baslama diizeyi verisi alma, birinci uygulama, ikinci uygulama, birinci uygulama, ikinci
uygulama) bi¢iminde desenlenebilir. Tekin (2000)’ e gore, ¢oklu uygulamalar modelinde sadece
art arda gergeklestirilen uygulamalar yapilabilir. Gast (2010)’a gore ise ¢oklu uygulamalar
modeli ABAB modelinin varyasyonlar1 seklinde desenlemeye uygundur (s. 272, para.2). ABAB
modelinin en dnemli 6zelligi bir etkinin tekrarlanmasini degerlendirmesidir. Ornegin, son iki
evrede( A, B, ) ilk evredeki uygulama ( A; B; ) aym katilimcilar ve aym1 davranis ile tekrar
edilir (dogrudan denek i¢i yineleme) (Gast, 2010).

Coklu uygulamalar modelinin uygulanmasi i¢in bir takim kriterlerin yerine getirilmesi
gerekmektedir. Bunlar;

(a) Coklu uygulamalar modeli geriye doniisii olan davranislarla caligilmalidir. Bu
aragtirmada 6zel gereksinimli dgrencilerin dersle ilgili olma davranislar1 ele alinmistir. Dersle
ilgili olma davranis1 akademik bir 6grenme davranisi olmadigr i¢in geriye doniisli olan bir
davranistir.

(b) Coklu uygulamalar modeli bagimsiz degiskenlerin bir bagimli degisken iizerindeki
etkisinin incelenmesini gerektirmektedir. Bu arastirmada iki bagimsiz degisken belirlenmis olup
bunlar resimli gilinliik akis cizelgesi/takvim uygulamalar ile geleneksel 6gretimdir. Bagiml
degisken ise 6grencilerin dersle ilgili olma davraniglaridir.

(c) Coklu uygulamalar modelinde bir katilimec1 ve bir davranigla ¢alismak yeterli
olmaktadir. Fakat bu arastirma tahminde bulunma ve dogrulamaya firsat vermesi i¢in iki
katilimet ile planlanmis ve uygulanmistir.

(d) Coklu wuygulamalar modelinde bagimsiz degiskenlerin yavas doniisiimiiniin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu ylizden bu arastirmada bagimsiz degiskenler arasindaki
dontisiimler haftalik olarak planlanmis ve uygulanmistir.

(e) Coklu wuygulamalar modelinde karsilastirma art arda olan evreler arasinda
yapilmaktadir. Bu arastirmada karsilastirma B ve C evreleri arasinda yapilmaistir.

(f) Coklu uygulamalar modelinde baslama diizeyi evresinin diizenlenmesi zorunluluk
olmamakla birlikte dnerilmektedir (Tekin-iftar, 2012). Bu arastirmada baslama diizeyi evresine
yer verilmemistir. Bu aragtirmanin bir sinirlilig1 olarak ele alinabilir.
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Bu arastirmada da resimli giinliik akis ¢izelgelerinin 6zel egitim sinifi 6grencilerinin
dersle ilgili olma diizeyine etkisi, ¢oklu uygulamalar modelinin (ABC modeli) bir versiyonu
olan baglama diizeysiz BCBC (bir hafta resimli giinliik akis cizelgelerinin kullanildig1
uygulama, bir hafta geleneksel 6gretim uygulamasi, bir hafta resimli giinliik akis ¢izelgelerinin
kullanildig1 uygulama ve bir hafta geleneksel 6gretim uygulamasi) seklinde desenlenmistir.

Degiskenler

Bu arastirmanin bagimli degiskeni 6zel egitim siniflarindaki 6grencilerin dersle ilgili
olma diizeyi; bagimsiz degiskenleri ise resimli gilinliik akis cizelgesi ve geleneksel 6gretim
uygulamasidir.

Katilimcilar ve Ortam

Arastirmaya Diizce Hiirriyet Ortaokulu 6zel egitim siniflarina devam eden, A tipik otizm
ve zihinsel yetersizlik tanilar1 olan,13 yasinda iki kiz 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan
katilimeilarin kendilerini farkli hissetmemeleri i¢in resimli giinliik akis ¢izelgesi uygulamasina
0zel egitim siniflarina devam eden tiim Ogrenciler dahil edilmistir. Ancak veri toplama
siirecinde yalnizca belirlenen iki 6grencinin video kayitlarindan elde edilen bulgular dikkate
almmuistir. Resimli giinliik akis cizelgeleri, 6zel egitim siniflarina devam eden tiim 6grenciler
icin hazirlanmis, 6grencilere tanitimi yapilmis ve siif genelinde uygulanmaistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Ozellikleri
Katilimcilar Cinsiyet Yas  Etkilendigi Yetersizlik Sinif Diizeyi

Katilimer 1 K 3 Otizm 7
Katilimci 2 K 3 Otizm 7
Kullanilan Materyal

Aragtirmaya baslamadan 6zel egitim sinifinda gdérev yapan ogretmenler ile goriisiilerek
siifin giinliik ders akist ile ilgili bilgi alinmis ve hazirlanan resimli giinliik akis ¢izelgesinde bu
akis g6z Oniinde bulundurulmustur. Ayrica 6gretmenlere siniflarinda ne tiirden bir cizelge
kullaniminin ige yarar olabilecegi sorularak, goriis aligverisi yapilmistir. Sonug¢ olarak, bir
panoya yerlestirilen ve her 6grenci i¢in tek tek hazirlanmig olan, uzun bir dikdortgen seklinde
kesilmis kege kumas iizerine, giinliikk ders sayisina ek olarak baslama ve bitis ceplerinin de
oldugu toplam 8 cep seklinde hazirlanmis olan bir ¢izelgenin uygun olacagina karar verilmistir.
Uzerine kumastan cepler dikilen bu dikdortgen tasarimli kece kumaslar, alt alta gelecek sekilde,
2x2 metre boyutunda bir tasinabilir bir panoya iplerle saglamlastirilarak yerlestirilmistir. Kece
kumas iizerine dikilen ceplerin i¢ine sigdirilabilecek biiytikliikte resimli giinliik etkinlik kartlari
hazirlanmistir. Bu kartlar, 6zel egitim smifinin ders programina uygun olarak tasarlanmistir.
Ornegin, sabah ilk saatlerde gerceklestirilen 6z bakim etkinlikleri i¢in renkli kartin iizerine bir
dis fircasinin pargasi yapistirilmis veya kartin ilizerinde el yiliz yikama ile ilgili bir ¢izim yer
almistir. Ogleden sonra yapilan spor etkinlikleri dersi igin 6grencilerin kartlarinda voleybol
oynayan cocuklarin oldugu bir resim ya da ¢izim yer almistir. Ayrica, Matematik dersini
simgeleyen kartlarda dort islemi anlatan resimler veya semboller yer alirken, Sosyal Bilgiler
dersi i¢in Atatiirk resmi, okuma yazma etkinlikleri i¢in iizerinde harfler olan ¢izimler, miizik
dersi i¢in ise, nota resimleri kullanilmistir. Hazirlanan bu kartlar zamanla zarar gérmemesi i¢in
saydam ve yapiskan plastik film ile kaplanmistir. Resimli etkinlik kartlar1 her 6grenci icin esit
sayida hazirlanmis ve her 6grenciye kendi cizelgesi lizerinde bu kartlar1 nasil kullanacag:
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ogretilmistir. Ogrenci her sabah resimli etkinlik kartlarin1 baslama cebine koyar ve siras1 gelen
etkinligin kartin1 temsil ettigi dersin cebine yerlestirir. Etkinlik bittiginde ise, kart1 bitis cebine
yerlestirir. Ders akisini kumas cepler iizerinde takip etmekte zorlanan veya unutan 6grencilere
ise, sirast gelen etkinligin kartini baglama cebinden alarak ilgili dersin cebine koymak yerine
etkinlik siiresince sirasinda bekletmesi ve etkinlik bittiginde, bitis cebine koymas1 dgretilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Uygulamadan 6nce 6grencilerin arastirmaya katilmas: ve smiflarda bes hafta boyunca
cekim yapilmasi i¢in hem 6grencilerin velilerinden hem de il milli egitim mudiirliiglinden yazil
izin alinmistir. Veriler, Nisan 2016 ve Haziran 2016 arasindaki donemde bes haftalik bir siire
icerisinde 6zel egitim siniflarindaki dersler sirasinda video kaydi yardimiyla ve biitlinciil zaman
aralig1 kaydi ile toplanmistir. Biitlinciil zaman aralig1 kaydi i¢in 10 dakikalik gozlem siiresi 10
saniyelik zaman araliklarina boliinerek, 10 saniyelik zaman aralig1 icerisinde, 6grencinin dersle
ilgili olma davramgmin gergeklesip gerceklesmedigi kaydedilmistir. Ogrencinin dersle ilgili
olma davraniglari, &gretmenin verdigi yoOnergeyi dinleme, sorulara yanit verme, verilen
etkinlikleri defter, calisma kagid1 veya tahtada gergeklestirme olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin dersle ilgili olma davranisina iliskin biitiinciil zaman aralig1 kayd: ile elde
edilen veriler, grafiklere doniistiiriilerek gorsel olarak analiz edilmistir. Ayrica, hazirlanan
grafiklerin yorumlanmasina yardimci olmak amaciyla, egilim ¢izgisi ve diizey degisikligi
analizi yapilmistir. Oturumlarinin %40’ inda gozlemciler arasi gilivenirlik verileri toplanmistir.

Uygulama Siireci

Veri toplama siirecinin baginda arastirmaci, etkinlik cizelgelerini 6zel egitim sinifi
ogretmenlerine ve Ogrencilere tanitmistir ve uygulama siireci ile ilgili bilgi vermistir. Etkinlik
kartlar1, 6grencilerin giinliik ders planinda yer alan okuma-yazma, matematik, fen bilgisi, sosyal
bilgiler, beden egitimi ve 6z bakim becerileri gibi ders etkinliklerine yonelik resimler
kullanilarak hazirlanmistir. Her kart bir etkinlikle ilgilidir ve dgrencilerin giinliik planinda yer
alan tiim etkinliklerin oldugu etkinlik karti setleri siniflardaki her Ogrenci igin ayri ayri
hazirlanmistir. Etkinlik kartlariin yerlestirilecegi, etkinlik ¢izelgelerine 6grencilerin bir giinliik
ders sayis1 kadar kutucuk yerlestirilmis ve bu ¢izelgeler sinif i¢erisindeki bir panoya asilmaistir.
Uygulamanin baginda 6gretmenlere ve dgrencilere bilgi verilerek her giiniin baslangicinda tiim
etkinlik kartlarinin resimli giinliik akis ¢izelgesindeki baslama kutusuna konulacagi, sirast gelen
etkinligin kartinin alinarak Ogrencinin sirasina veya ilgili dersin kutucuguna konulacagi
belirtilmigtir. Etkinlik bitiminde ise kart resimli giinlik akis ¢izelgesindeki bitis kutusuna
koyulacaktir. Kartlarin ilk etkinlikten 6nce baslama kutusuna konulmasi ve sirasi gelen kartin
Ogrencinin sirasmna veya ilgili kutucuga konmasi islemi Ogrencilerin kendisi tarafindan
yapilmistir. Ancak arastirmact etkinlik kutularinin kullanildig1 uygulamalarin oldugu haftalarda
her sabah smiflara giderek kartlarin baslama kutusuna konulmasini ve siras1 gelen etkinligin
kartinin 6grencinin sirasina veya ilgili dersin kutucuguna konulmasini hatirlatmistir. Giin
icerisinde ©zel egitim sinifi Ogretmenleri ve arastirmaci tarafindan oOgrencilere kartlari
degistirmeleri hatirlatilmigtir.

Resimli giinlik akis cizelgesi uygulamasiin ilk giiniinde, 6zel egitim A smnifindaki
ogrenciler, resimli giinliikk akis cizelgesindeki derslerin sirasma gore, etkinlik kartlarini
degistirerek, ilgili dersin kutucuguna koyma konusunda giicliikk cektiklerinden, bu sinifta
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etkinlik siiresince etkinlik kartlarinin 6grencinin sirasinda durmasi ve isi biten kartin bitis
kutusuna konmas tercih edilmistir. Ozel egitim B simifindaki dgrenciler ise, etkinlik kartlarmi
bulunduklar1 ders saatine gore, resimli giinlik akis c¢izelgesine yerlestirebilmislerdir. Bu
nedenle, bu smifta etkinlik kartlarmin, resimli giinliikk akis ¢izelgesinde hareket ettirilmesi
uygulamast tercih edilmistir. Ogrencilerin kartlar1 sirasinda bulundurup bulundurmadiklari veya
resimli giinliikk akis ¢izelgesinde hareket ettirip ettirmedikleri arastirmaci tarafindan video
kayitlarinda takip edilmistir.

Gozlemciler Arasi Giivenirlik

Gozlemciler arasi giivenirlik, belirlenen katilimcilarin haftalik kayitlarinin %30'unun
ikinci bir gozlemci tarafindan izlenmesi ve 10 saniyelik zaman araliklarina boliinmiis 10
dakikalik gozlem stiresinde, Ogrencilerin dersle ilgili olma davranisinin gergeklesip
gerceklesmediginin kaydedilmesiyle hesaplanmistir. Zaman araligi kaydinda gézlemciler arasi
giivenirlik, her araligin iki gézlemeci tarafindan davranisin olup olmamasina gore isaretlenmesi
ve bu isaretlemelerdeki goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilarak, toplam goriis birliginin goriis
birligi ve goriis ayriligiin toplamina bdliinmesi ve 100 ile ¢arpilmasi yoluyla hesaplanmigtir
(Kircaali Iftar ve Tekin, 1997). Gozlemciler aras1 giivenirlik %93 bulunmustur.

BULGULAR VE YORUM

Uygulama oturumlarinda, 6grencilerin dersle ilgili olma davranigina iligkin olarak elde
edilen veriler, Sekil 1 ve Sekil 2°deki grafiklerde sunulmustur.

Sekil 1. 1’inci Ogrencinin Dersle ilgili olma Davranisinin Ger¢eklesme Orani

1. Ogrenci
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Oturumlar

I’inci O0grencinin etkinligi uygulama ve dersle ilgili olma davramisina iliskin olarak,
resimli giinliikk akis cizelgesinin uygulandig1 birinci B evresinde 5 veri alinmis olup bunlarin
ortalamast %63,4 diizeyinde, resimli giinlik akis c¢izelgesinin uygulanmadigi birinci C
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evresinde 5 veri alimmis olup bunlarin ortalamast %53, resimli giinlik akis ¢izelgesinin
uygulandig1 ikinci B evresinde 5 veri alinmig olup bunlarin ortalamasi %76,25 diizeyinde,
resimli gilinlik akis ¢izelgesinin uygulanmadigi ikinci C evresinde ise 4 veri alinmis olup
bunlarin ortalamasi %50,75 diizeyinde bulunmustur.

Sekil 2. 2’inci Ogrencinin Dersle ilgili olma Davranisinin Ger¢eklesme Orani

2. Ogrenci
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Oturumlar

2’inci 6grencinin etkinligi uygulama ve dersle ilgili olma davramisina iliskin olarak,
resimli giinliikk akis cizelgesinin uygulandig1 birinci B evresinde 5 veri alinmis olup bunlarin
ortalamas1 %69 diizeyinde, resimli gilinliik akis ¢izelgesinin uygulanmadig: birinci C evresinde
4 veri alinmis olup bunlarin ortalamasi %37,25, resimli giinliik akis cizelgesinin uygulandig:
ikinci B evresinde 5 veri alinmis olup bunlarin ortalamast %76,20 diizeyinde, resimli giinliik
akis ¢izelgesinin uygulanmadigi ikinci C evresinde ise 5 veri alinmis olup bunlarin ortalamasi
%47,60 diizeyinde bulunmustur.

Sonug olarak bu bulgulara gore, resimli giinliik akis cizelgesi uygulamasinin kullanildigi
oturumlarda geleneksel 6gretim uygulamasinin kullanildig1 oturumlara gore 6grencilerin dersle
ilgili olma davranisin fazla oldugu ve 6zel egitim siniflarinda uygulanan resimli giinliik akis
cizelgesi uygulamasinin 6grencilerin dersle ilgili olma diizeyini arttirdig1 bulunmustur.

Egilim Cizgisi

Egilim veri yolunun yoniiniin analiz edilmesidir. Verilerin egiliminin artma ydniinde
olmast durumunda oturumlar boyunca verilerin y eksenin aldigi degerin arttig1 goriliir.
Verilerin egiliminin azalma ydniinde olmasi durumunda oturumlar boyunca verilerin y eksenin
aldig1 degerin azaldigi goriiliir. Egilimin diiz olmasi durumunda ise, verilerin y ekseninde
oturumlar boyunca degisiklik gostermedigi goriiliir. Ortadan bdlme yontemi olarak da bilinen
es-yar1 yontemi ile ilerleme ¢izgisi cizilerek verilerin egilimi belirlenir (Tekin-iftar, 2012). Es-
yar1 yontemine gore dgrencilerin dersle ilgili olma davranigin egilimleri asagida verilmistir.
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Sekil 3. 1’inci Ogrencinin Dersle ilgili Olma Davranisinin Egilimi

1. Ogrenci
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Oturumlar

Sekil 3’ te 1’inci Ogrencinin dersle ilgili olma davranisinin ilerleme ¢izgisine gore
geleneksel 0gretim uygulamasinin yapildigt C1 ve C2 oturumlarinda 6grencinin dersle ilgili
olma diizeyinde goriilen ilerlemeyi gdsteren egim ¢izgisi pozitif yonde ancak zayif bir ilerleme
gosterirken; resimli giinliik akis ¢izelgesi uygulamasinin B1 ve B2 yapildig1 oturumlarda pozitif
yonde, kuvvetli bir ilerleme goriilmektedir.

Sekil 4. 2’inci Ogrencinin Dersle ilgili Olma Davranisinin Egilimi

2. Ogrenci
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Oturumlar

Sekil 4’ te 2’inci 6grencinin dersle ilgili olma davranisinin ilerleme ¢izgisine gore, resimli
giinliik akis ¢izelgesi uygulamasinin yapildigi B1 ve B2 evrelerinde pozitif yonde, kuvvetli bir
ilerleme goriilmektedir. Geleneksel 6gretim uygulamasinin yapildigt C1 oturumunda pozitif
yonde ilerleme goriilirken ve C2 evresinde 6grencinin dersle ilgili olma diizeyinde negatif
yonde kuvvetli bir diisiis goriilmektedir.
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Diizey Degisikligi Analizi

Diizey degisikligi analizinde ardisik evreler arasinda verilerin diizeyinde, diizey
biiyiikliigii ve kararhiligi agisindan karsilastirma yapilir (Tekin-Iftar, 2012). Ozellikle de bir
evreden diger evreye gecildiginde goriilen acil etki belirlenir. Diizey degisikligi analizi mutlak
diizey degisikligi analizi ve goreceli diizey degisikligi analizi olmak tizere iki sekilde yapilabilir
(Akt. Tekin-Iftar, 2012). Sekil 1 ve 2’ye gore, 1’inci dgrenci igin mutlak diizey degisikligi
analizi yapilmis ve ilk evrenin son veri noktast 93, son evrenin ilk veri noktasi ise 43 olarak
belirlenmistir. Biiyiilk verinin kiigiik veriden ¢ikarilmasiyla mutlak diizey degeri 50 olarak
bulunmustur. Sekil 3 ve 4’ gore, 2’inci 6grenci igin yapilan mutlak diizey degisikligi analizi
yapilmigtir. {lk evrenin son veri noktasi olan 93 ile son evrenin ilk veri noktas: olan 45
arasindaki farka gore mutlak diizey degeri 48 bulunmustur. Buna gore, her iki 6grencide de
hedeflenen davranis yoniinde artis goriilmektedir. Tekin-Iftar (2012)'ye gore, mutlak diizey
degisikligi analizinde elde edilen degerin biiyiikliigii hedef davranistaki degisimin biiytikliigiini
gosterir. Degisimin biiylik olmasi ise, kullanilan yontemin hedef davranista acil etki yarattigini
ve davranista istendik yonde degisiklik yapma konusunda umut vaad edebilecegi ifade
edilmektedir. Grafikte de goriildiigii izere hedef davranista elde edilen degisimin biiyiik olmasi,
resimli giinliik akis cizelgesi uygulamasinin 6grencilerin dersle ilgili olma davranisi iizerinde
acil etki yaptig1 soylenebilir.

Sosyal Gegerlik Bulgulari

Aragtirmanin sosyal gecerlik calismasi kapsaminda resimli gilinliikk akis c¢izelgesi
uygulamast ve geleneksel 6gretim uygulamasmin 6zel egitim siniflarinda karsilastirilmasiin
ogrencilerin dersle ilgili olma diizeyini nasil etkiledigi ve Ogrencilerin giinliik ders akisina
iliskin farkindalik kazandirip kazandirmadigi sorular1 6zel egitim smiflarinda egitim veren
ogretmenlere sosyal gecerlik formu araciligiyla sorulmustur. 1. égrencinin devam ettigi Ozel
Egitim A smifinda egitim veren iki ozel egitim Ogretmeni resimli giinliik akis c¢izelgesi
uygulamasinin, geleneksel O6gretim uygulamasina kiyasla O6grencilerin dersle ilgili olma
diizeyini arttirdiini ve resimli giinliik akis ¢izelgesi uygulamasi sonucunda 6grencilerin giinlitk
ders akigna iliskin olarak farkindalik kazandiklarini belirtmislerdir. Ayrica, bu simiftaki
ogretmenler, resimli giinliikk akis ¢izelgesi uygulamasi sayesinde Ogrencilerin dersi daha iyi
benimsediklerini, derse daha bilingli basladiklarini, dersle ilgili materyalleri kendiliginden
hazirlandiklarini; ancak, 6grencilerin birbirlerinin etkinlik kartlarmi karistirmalari nedeniyle,
zaman zaman problem yasadiklarini belirtmislerdir. 2. 6grencinin devam ettigi Ozel Egitim B
sinifinda egitim veren iki 6zel 6gretmeni ise, resimli giinliik akis ¢izelgesi uygulamasinin ¢ok
fazla degisiklik yarattigmni gozlemlemediklerini, 6grencilerin uygulamay1 gec¢ kavramalari
nedeniyle ¢ok etkisi olmadigin1 ancak cocugun isleyecegi dersin farkinda olmasi ve dnceden
hazirlanmasi anlaminda olumlu oldugunu belirtmislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, resimli giinliik akis cizelgesi ve geleneksel 6gretim uygulamasinin 6zel
egitim sinifina devam eden A tipik otizm tanis1 olan iki 6grencinin siif i¢i etkinliklere katilma
diizeyi lizerindeki etkisi karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda resimli giinliik akis cizelgesi
uygulamasinin, geleneksel Ogretim uygulamasina kiyasla 6zel egitim siniflarinda otizmli
bireylerin dersle ilgili olma diizeyini arttirdigi bulunmustur. Alanyazinda etkinlik veya ders
cizelgesinin kullanildig1 arastirmalarda, soézciikler, sembolik resim ikonlar1 ya da dijital
fotograflar etkinlikleri simgelemesi acisindan kullanigli oldugu, 6grencilerin giinliik ders
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akisinda kendi davranislarini yonetmelerini saglamak amaciyla, etkinlik veya ders ¢izelgesi
olusturulabildigi ve bu ¢izelgelerin, katilimcilarin bagimsiz bir sekilde etkinligi yonetmesini
saglamada etkili bulundugu belirtilmistir (Camp, Foss, O’Hanlon, ve Stevens,1996; Dexter,
1982; Flores, Schloss, ve Alper, 1995; Goodman ve Williams, 2007; Ostrosky, Skellenger,
Odom, Mcconnell ve Peterson, 1994; Wood vd, 1998).

Goodman ve Williams’in (2007) otizm spektrum bozuklugu olan &grencilerin derse
katilmalaria yonelik olarak etkinlik cizelgelerini kullandig1 arastirmada, etkinlik ¢izelgelerinin
tamamlanan ve yapilmasi1 gereken bir sonraki etkinligi hatirlatmast anlaminda yararl
bulundugu; Flores, Schloss, ve Alper’in (1995) 6zel gereksinimli ortaokul 6grencilerinin
sorumluluklarint  yerine getirme davranislarimi  artirrlmasima  yonelik  arastirmasinda,
zihinsel yetersizlikten etkilenmis bireylerde etkinlik cizelgelerinin kullaniminin olumlu
sonugclar verdigi belirtilmistir.

Arastirmanin sosyal gecerlik bulgularina gore, arastirmanin yiriitiildiigii 6zel egitim
siiflarinda egitim veren 6gretmenler, 0grencilerin isleyecegi dersin farkinda olmasi ve dnceden
hazirlanmas1 anlaminda olumlu oldugunu belirtmislerdir. Ahl (2007)’mn Isve¢’ te 0Ozel
gereksinimli &grencilerin oldugu 4 okulda 5 yil boyunca geleneksel Ogretim sisteminin
birakilarak 6zgiirliik¢li egitim sisteminin uygulandig1 bir siireci inceledigi arastirmada da 6zel
egitim Ogretmenlerinin zaman c¢izelgesiz yaklasimin 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik
uyumlarini olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Benzer sekilde, Ostrosky vd, (1994), erken
cocukluk o6zel egitim smifi &gretmenlerinin, smif etkinligi c¢izelgeleri ile bu
etkinliklere Ogrencilerin katilimint dogrudan gdzlem ile karsilastirmak amaciyla yuriittiikleri
arastirmada etkinlik c¢izelgelerinin, rutine yonelik bir gliven olusmasini saglamak agisindan
ogrenmeyi kolaylastirdigi; etkinlik rutinlerinin ¢ocuklarin planlanan gegisleri beklemesini ve bir
etkinlikten digerine en az yonlendirme ile ge¢mesini sagladig: bildirilmistir. Bu anlamda, bu
arastirmalarda da zamani yonetmeye ve etkinlikleri planlamaya yardime1 olan uygulamalarin
ogretmenler tarafindan benimsendigi goriilmektedir. Ayni sekilde, Dexter (1982) nin 6grenme
glicliigii olan 6grencilerin etkinlik cizelgesi uygulamasi ile hem giinliik etkinliklerini, hem de
haftalik ¢aligmalarini planlayabildigini ve kendi zamanini daha iyi yonettigini belirtilmistir.

Bu arastirma, resimli giinlik akis ¢izelgesi uygulamasi ile geleneksel ogretim
uygulamasinin 6grencilerin dersle ilgili olma diizeyi iizerindeki etkisinin karsilastirilmasi, iki
ozel egitim sinifinda yapilan uygulamalarla ve 6zellikle bu siniflara devam eden otizm spektrum
bozuklugu olan birer dgrencinin incelenmesi seklinde yiiriitiilmiistiir. Ugiincii bir katilimcinin
verilerinin tekrar olusturacag: gerekcesiyle, arastirma sorulari, iki 6zel egitim sinifindaki birer
ogrenciden elde edilen veriler ile test edilmistir. Arastirmada geleneksel uygulama ile etkililigi
karsilastirilan resimli giinliik akis gizelgesi, 6diil kazandirmaya yonlendirmemesi ve yalnizca
okulda kullanilan bir materyal olmasi gibi Ozellikleri nedeniyle etkinlik ¢izelgesinden
ayrilmaktadir.

Resimli giinliik akis ¢izelgesi uygulamasinin yapildig1 oturumlarda 6grencilerin etkinlik
kartlar1 ile ilgilenmekten hoslandig1 ve zaman zaman birbirilerinin kartlarini karistirdiklart icin
sorun yasadiklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin resimli giinliik akis cizelgesi uygulamast ile
ilgili belirttikleri olumsuzluk da genellikle 6grencilerin kartlar1 paylasimi sirasinda yasanan
tartigmalarin uzamasinin sorun olusturdugu seklinde olmustur. Resimli giinliik akis cizelgesi
uygulamasinda kullanilan etkinlik kartlarinin 6grencilerin katilimiyla hazirlanmast bu soruna
yonelik bir ¢ozlim olarak diisiiniilebilir.
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Bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda, resimli glinlik akis ¢izelgesi uygulamasinin
ozel egitim siniflarinda 6grencilerin dersle ilgili olma diizeyini arttirmada bir motivasyon aract
olarak kullanilabilecegi ve wuygulamanin bireysellesmesine katki saglamast acgisindan
ogrencilerin katilimiyla etkinlik kartlarinin hazirlanmasi 6nerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

In this study, affects of illustrative daily flow chart and traditional instruction practice in
special education classes, on students’ motivation to be involved to the lesson were examined
comparatively. This research was applied in two special education classes in Diizce Hiirriyet
Secondary School in 2015-2016 school year. The study was designed with BCBC models of
multitreatments designs of comparative single subject designs. Dependent variable is, students
level of being involved in the lesson; and independent variables are the intervention of
illustrated daily flow chart and traditional instruction practice. Students’ behaviors of being
involved in the lesson are identifed as listening to the instruction given by teacher, responding to
the questions, performing given activities on notebook, worksheet or board. The participants are
two 13-year-old female students with the diagnosis of atypical autism and intellectual disability.
In order not to make the participants feel like an outsider, all the students in special education
classes are included in the intervention. However, only the data obtained from the video records
of the two indentified students are considered. Data were collected by video recording and by
whole interval recording in 10 seconds. Inter-observer reliability data were collected in 40% of
the interveniton sessions. For the whole interval recording, 10-minute observation period is
divided into 10-second time intervals and it is recorded whether the students’ behavior of being
involved in the lesson is realized in 10-second time interval. Data obtained by whole interval
recording relevant to students’ behavior of being involved in the lesson are graphed and
analysed visually. In addition, trend line and level change analysis were conducted in order to
help to interpret the graphics. Inter-observer reliability data were collected at 40% of sessions.
Interobserver reliability is found 93%. As a result, it was observed that the intervention of
illustrated daily flow chart has increased the students’ motivation to be involved to the lesson
more than traditional method.
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