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Öz 

Bu çalışma, din eğitiminde kavramsal belirsizliklerin öğrencilerde yüzeysel anlamlan-

dırma ve değer aktarımında kopukluklar üretmesi probleminden hareketle, Mualla Selçuk ta-

rafından geliştirilen Kavramsal Netlik Modeli’nin (KNM) kavram merkezli öğretim süreçlerini 

nasıl yapılandırdığını “adalet” kavramı üzerinden somutlaştırmayı amaçlamaktadır. Araş-

tırma, nitel araştırma yaklaşımı çerçevesinde tasarlanmış ve veri toplama yöntemi olarak do-

küman analizi kullanılmıştır. Bu kapsamda doğrudan saha araştırması yapılmamış; KNM’nin 

içerik gereklilikleri doğrultusunda temel dini kaynaklar, ilgili alanyazın ve öğrencilerin ada-

let kavramına ilişkin algı ve hazırbulunuşluklarını ele alan saha araştırmaları incelenmiştir. 

Bu doğrultuda KNM’nin beş basamağı esas alınarak içerik oluşturulmuş; mevcut durum, me-

tin–bağlam ilişkisi, kişisel gelişim, ortak iyi ve etkili pedagoji aşamalarında “adalet” kavra-

mına ilişkin içerikler bütüncül biçimde ele alınmıştır. Mevcut durum basamağında yararlanı-

lan saha araştırmaları öğrencilerin adalet kavramına yönelik bilişsel farkındalıklarının yük-

sek; buna karşılık duygusal güven düzeylerinin düşük olduğunu göstermektedir. Bu çalışma-

lar öğrencilerin adaleti hakkın karşılığını arama yönünde temel bir ihtiyaç olarak konumlan-

dırdıklarını ortaya koymaktadır. Adaletsizlik deneyimleri, toplumsal eşitsizlikler ve duyarsız-

lıkların ise öğrencilerin adalete olan inancını zayıflatarak eleştirel bir tutumu beslediği anla-

şılmaktadır. Bu arka plan doğrultusunda adalet, öğretim sürecinin başlangıcında aranan bir 

değer olarak ele alınmış; devamında ideal ile aktüel arasındaki kavramsal geçişi kuran bütün-

leştirici bir temsil üzerinden içerik kurgulanmıştır. Metin–bağlam basamağında adaletin teo-

lojik temelleri ayet ve hadisler ışığında incelenmiş; Kur’an-ı Kerim’de mutlak adaletin kayna-

ğının Allah olduğu, peygamberlerin adaleti ikame etmek üzere gönderildiği ve halife olarak 

insanın da fiillerinde adalet ilkesine riayetle yükümlü kılındığı ortaya konmuştur. Bu çerçe-

vede adaletin hukuki, ahlaki ve manevi sorumluluğu kuşatan bir değer olduğu; hukukta eşit-

lik, yargılamada tarafların dinlenmesi, yönetimde emanet ve liyakat, sosyal–iktisadi düz-

lemde ölçü-tartıda hakkaniyet ve uluslararası ilişkilerde güç yerine hakkın üstün tutulması 
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gibi boyutlarla güncelleştiği gösterilmiştir. Kişisel gelişim basamağında “benim için adalet” 

arayışı, “varlık için adil bir ben” inşasına yönlendirilmiş; bu doğrultuda el-ʿAdl isminin bire-

yin karakter inşasında nasıl karşılık bulacağına odaklanılmıştır. Ortak iyi basamağında adalet 

bilincinin sosyal adalete katkı sağlayan tutum ve eylemliliğe dönüşmesi, salih amel boyutuyla 

ilişkilendirilerek hedeflenmiştir. Etkili pedagoji basamağında ise bilgi–değer–eylem bütünlü-

ğünü sürdürmeye yönelik farkında olma, değerlendirme ve yansıtma pratiklerine dayalı bir 

içerik önerilmiştir. Çalışma, KNM’nin bir kavramı bilgi–değer–eylem bütünlüğü içinde peda-

gojik olarak yapılandırmaya elverişli bütüncül çerçevesini “adalet” örneği üzerinden göster-

mekte; literatürde tek bir kavramı modelin beş basamağının tamamında bütüncül biçimde 

örnekleyen bir tasarım denemesi olma niteliği taşımaktadır. 

Anahtar Kelimler  

Din Eğitimi, Kavram Öğretimi, Kavramsal Netlik Modeli, Adalet Kavramı, Karşılaşma 
Ahlakı 
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Abstract 

Addressing the problem that conceptual ambiguities in religious education often lead 

to superficial meaning-making among students and discontinuities in value transmission, 

this study focuses on the concept of “justice.” It aims to demonstrate how Mualla Selçuk’s 

Conceptual Clarity Model (CCM) structures concept-centered teaching processes in religious 

education using justice as an illustrative example. The study was designed within a qualita-

tive research framework, employing document analysis as the data collection method. As no 

direct field research was conducted, the content requirements of the CCM guided the exami-

nation of primary religious sources, relevant literature, and field studies addressing students’ 

perceptions of and readiness for the concept of justice. On this basis, instructional content 

was developed across the five stages of the CCM—present situation, text–context relation, 

personal development, common good, and effective pedagogy—thereby addressing the con-

cept of justice holistically. 

Field studies consulted during the present situation stage indicate that while students 

possess a high level of cognitive awareness regarding justice, their level of emotional trust 

remains low. These studies reveal that students view justice as a fundamental need related to 

claiming what is rightfully due. Moreover, experiences of injustice, social inequalities, and 

forms of indifference are shown to weaken students’ belief in justice and foster a critical at-

titude. In response, justice is introduced from the outset as a value actively sought, and inst-

ructional content is subsequently organized around an integrative conceptual representation 

that bridges the ideal and the actual. 
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In the text–context relation stage, the theological grounding of justice is examined 

through Qurʾānic verses and ḥadīths. The analysis shows that, in the Qurʾān, God is the source 

of absolute justice, prophets were sent to establish justice, and human beings, as vicegerents, 

are responsible for observing justice in their actions. Within this framework, justice is pre-

sented as a value encompassing legal, moral, and spiritual responsibility. It is further shown 

that justice becomes concrete through such dimensions as equality before the law, hearing 

both parties in judicial processes, trust and merit in governance, fairness in weights and me-

asures in socio-economic life, and prioritizing right over power in international relations. 

At the personal development stage, the learner’s concern with “justice for me” is ref-

ramed toward forming “a just self oriented to existence,” with particular attention to how 

the Divine Name al-ʿAdl (the Just) may be internalized in character formation. The common 

good stage aims to translate justice awareness into dispositions and forms of agency that ad-

vance social justice, explicitly connecting this orientation to the ethical register of good de-

eds (al-ʿamal al-ṣāliḥ). Finally, the effective pedagogy stage proposes a set of learning practi-

ces—awareness, evaluation, and reflection—to sustain coherence across knowledge, values, 

and action. 

This study demonstrates the holistic framework of the CCM for concept-based content 

design by presenting an illustrative example of how a concept can be pedagogically structu-

red in religious education within an integrated knowledge–value–action framework. Altho-

ugh existing literature includes examples focusing on different stages of the model, this study 

offers a design attempt that holistically exemplifies a single concept across all five stages of 

the CCM. 

Keywords 

Religious Education, Teaching Concept, Conceptual Clarity Model, Concept of Justice, 

Encounter Ethics 
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Giriş 

Kavramlar insan zihninin, nesne ve olgular dünyasında karşılaştığı varlıkları benzerlik 

ve farklılık temelinde sınıflayarak anlamlandırmasına imkan tanıyan temel zihinsel yapı taş-

larıdır. Bireylerin öğrenme süreçleri kavramlar aracılığıyla zihinsel tasnif, genelleme ve so-

yutlama gibi yüksek düzey düşünme becerilerini kullanmalarına dayalı olarak gelişir.1 Bu bağ-

lamda kavram “bir şeyin zihindeki tasavvuru”, “insan zihninde anlamlanan, farklı obje ve ol-

guların değişebilen ortak özelliklerini temsil eden bir bilgi formu” olarak tanımlanmaktadır.2 

Kavramın, insanın dış dünyayı anlamlandırmasını sağlayan kurucu bir çerçeve olduğuna dik-

kat çeken yaklaşımda bu işlev şöyle ifade edilmektedir: “Her kavram düşünenin/insanın, belli 

bir dış dünya durumunu, tekil olanı, yaşananı, nesneye ilişkin olanı çerçeveleyendir. Her kav-

ram insanın belli bir durumu anlamasına, anlamlandırmasına yardımcı olur ve bu sayede bil-

ginin çoğalmasını sağlar.”3   

Din öğretimi ise bu kavramsal temeller üzerinde yükselen ve bireyin anlam dünyasını 

yapılandırmayı amaçlayan özgün bir eğitim alanıdır. Din öğretiminde kavram öğretimi temel 

değer ve bilgilerin kazandırılmasında; bireyin düşünsel, duyuşsal ve psikomotor gelişiminde 

de önemli bir rol üstlenir. Öğretim sürecinin temeli olan kavramlar doğru yapılandırılmadı-

ğında öğrenme süreçlerinde aksamalar meydana gelebilmekte, bilgi ve değer inşası zorlaş-

maktadır. Bu nedenle kavramların nasıl tanıtıldığı, hangi örneklerle desteklendiği ve öğret-

men tarafından nasıl yapılandırıldığı önem taşır.4 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinde karşılaşılan metafizik, ahlaki ve sosyal 

kavramlar; gelenek, kültür, din dili ve sembollerle iç içe geçmiş ontolojik ve epistemolojik 

 
1 Habibe Erva Uçak - Recai DOĞAN, “Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenlerinin Kavram Öğretimi Sürecinde Tercih Ettikleri Yöntemler”, 
Dini Araştırmalar 23/59 (2020), 325-27. 
2 Süleyman Akyürek, Din Öğretiminde Kavram Öğretimi (Doğruluk Kavramı Örneği) (Kayseri: Erciyes Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Dok-
tora Tezi, 2003), 16, 17. 
3 Betül Çotüksöken, İnsan Hakları ve Felsefe : Nasıl Bir Felsefi Yaklaşım, Nasıl Bir Eğitim? (İstanbul: Papatya Yayıncılık, 2012), 23. 
4 Yıldız Kızılabdullah, “Din Öğretiminde Kavram Öğretimi,” Ortaokul 5-8 Düşünen Sınıflarda Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Öğretimi, ed. Cemal To-
sun, (Ankara: Pegem Akademi, 2016), 335-39. 
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içerikleriyle öğrenciler için anlamlandırılması güç bir alan oluşturur.5 Bu nedenle kavramla-

rın öğretiminde tanımsal düzeyde kalmamak, bir anlam inşası süreci yürütmek gerekir. Kav-

ram öğretiminin başarısı öğretmenin bu çok boyutlu yapıyı kavrayarak kavramları nasıl sun-

duğu ve yapılandırdığı ile yakından ilişkilidir. Çünkü öğretmen kavramın temsil ettiği anlam 

dünyasını, öğrencinin hazırbulunuşluk düzeyini ve duyuşsal konumlanışını dikkate alarak 

yönlendiren etkin bir rehberdir.6 

Bu kapsamda kavram öğretiminde karşılaşılan güçlükleri gidermeye yönelik kuramsal 

bir zemin sunan KNM öğretmenler için kavram temelli içerik tasarımı ve pedagojik yapılan-

dırmalar geliştirmede işlevsel bir model olarak önerilmektedir. Öğrencinin kavramla hem bi-

lişsel hem de duyuşsal düzeyde anlamlı bir ilişki kurmasını hedefleyen bu model, din eğitimi 

bağlamında kavramların yaşantıyla bütünleştirilmesine yönelik bütüncül bir yaklaşımı esas 

alır. Bir başka ifadeyle model öğretmene, kavramların anlamlandırılmasına yönelik bir içerik 

tasarımı, öğretim yöntemi ve eğitimsel bir rehberlik sunar.  

Kavramsal Netlik Modeli: Kuramsal Çerçeve 

KNM din eğitiminde kavram öğretiminin tanımsal bilgi aktarımına indirgenmesi, öğ-

rencinin yaşantı dünyasıyla yeterince ilişkilendirilememesi ve değerlerin davranışa dönüşme 

sürecinde kopukluklar oluşması gibi sorunlara cevap üretme iddiası taşıyan bir öğretim mo-

delidir. Model bireyin bilgi sahibi olmasını, yaşantısı ve değer dünyasıyla bağlantılı anlamlar 

kurmasını hedefleyen pedagojik bir yapıya sahiptir. Bu açıdan KNM, DKAB derslerinde kav-

ramsal belirsizlik, yüzeysel anlamlandırma ve değerden kopuk öğrenme sorunlarını aşmaya, 

kavramları bilgi–değer–eylem bütünlüğü içinde yapılandırmaya elverişli bir çerçeve sağla-

maktadır. 

 
5 Habibe Erva Uçak, İlköğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretmenlerinin Kavram ve Kavram Öğretimi Sürecine İlişkin Görüşleri (Ankara: Ankara 
Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, 2020), 98. 
6 Adem Korukçu - Davut Işıkdoğan, “Kavram Öğretimi,” Düşünen Sınıflar İçin Din Kültürü Ve Ahlak Bilgisi Öğretimi İlkokul 4. Sınıf, ed. Cemal Tosun 
- Mizrap Polat, (Ankara: Pegem Akademi, 2013), 351. 
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KNM karşılaşma ahlakı bağlamında temellenir. En öz tanımıyla karşılaşma ahlakı “Rah-

man ve Rahim olan Allah’a inancımızın karşılaşmalarımızdaki tezahürüdür.” Bireyin kutsal 

metinle, ötekiyle ve kendisiyle kurduğu ilişkiyi anlamlı, dönüştürücü ve sorumlu bir zeminde 

yapılandırmasını esas alan bütüncül bir eğitim perspektifi sunar. Bu anlayış bireyin inanç, 

düşünce ve değerlerle yüzleşmesini; sosyal, kültürel ve varoluşsal düzeydeki karşılaşmaları 

ahlaki sorumlulukla değerlendirmesini hedefler. Karşılaşma bireyin iç dünyasıyla, toplumsal 

gerçeklikle ve metafizik hakikatle bir etkileşim sürecidir. Model bunu “niyet ve değerlerden 

kaynaklanan bir duruş” olarak tanımlar ve söylem-eylem tutarlılığına vurgu yapar. Din eği-

timi açısından karşılaşma ahlakı, öğrencilerin dini bilgiyi kendi hayat gerçeklikleri içinde sor-

gulamalarına, farklılıklar karşısında saygı ve empati geliştirmelerine, ahlaki karar verme sü-

reçlerinde sorumluluk bilinci kazanmalarına ve bilgi, tutum ve davranış arasında tutarlılık 

oluşturmalarına katkı sağlar. Böylece öğretmen, öğrencilerin bireysel ve toplumsal karşılaş-

malarını fark etmelerine rehberlik ederken adalet, merhamet, sorumluluk ve emanet gibi 

kavramları öğrencinin gündelik hayatı, ahlaki tercihleri ve sosyal ilişkileriyle bağlantılı bi-

çimde tartışmaya açar. KNM bu yönüyle, din eğitiminin dönüştürücü gücünü içerik ve yön-

tem düzeyinde yeniden düşünmeyi gerekli kılar. Karşılaşma ahlakını da bu dönüşümün zemi-

nine yerleştirir.7 

KNM bir dinden öğrenme modelidir. Grimmitt’in geliştirdiği “dinden öğrenme” yakla-

şımı “din hakkında öğrenme” ve “dini öğrenme” modellerinden farklılaşarak insanı merkeze 

alan bütüncül bir öğrenme anlayışını öne çıkarır. Dinden öğrenme, öğrencinin dini içerikle 

kurduğu mesafeyi koruyarak bu içerikten hareketle kendi yaşamını, değer dünyasını ve va-

roluşsal sorularını anlamlandırmasına imkan tanır. Bu sayede din eğitimi bilgilerin aktarı-

mından ziyade, bireyin ahlaki ve manevi gelişimini destekleyen bir süreç olarak şekillenir. Bu 

yaklaşımda din dersi; insanın tüm yönleriyle ele alındığı, disiplinler arası ve kültürel açıdan 

 
7 Mualla Selçuk, Teaching Islam Within a Diverse Society (Taaruf) (Ankara: Pegem Akademi, 2020), 1-15; Mualla Selçuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden 
Öğrenme Modeli (Ankara: Pegem Akademi, 2022), 1-20. 
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kapsayıcı bir öğrenme alanını hedefler. Öğrencilerin eleştirel düşünme, sorgulama ve yorum-

lama becerilerini geliştirmesi, dinden öğrenmenin temel amaçları arasındadır. Hull’un değer-

lendirmesinde dinden öğrenme yaklaşımı, din öğretimini salt bilgi aktarımı düzeyinde ele al-

mak yerine, öğrencinin dini içerikle eleştirel, yorumlayıcı ve anlam kurucu bir ilişki geliştir-

mesine imkan tanıyan pedagojik bir yönelim olarak öne çıkar. Bu yaklaşım, dinin insanın an-

lam arayışı, ahlaki gelişimi ve insanlaşma süreciyle ilişkisini görünür kılmayı hedefler. KNM 

bu yaklaşımla insanın din eğitimi sürecinde karşılaşabileceği gerilimleri, kavramların netleş-

tirilmesi yoluyla aşmayı ve öğrenmeyi duyuşsal ve bilişsel düzeyde bütünleştirmeyi hedefler.8 

Karşılaşma ahlakı ve dinden öğrenme yaklaşımı çerçevesinde şekillenen KNM din eği-

timinde insanı önceleyen bir paradigmaya işaret eder. Model öğrencinin haksızlık karşısında 

nasıl tutum alacağı, hak ve sorumluluk ilişkisini nasıl kuracağı, yakınlık veya çıkar ilişkileri-

nin adalet duygusunu nasıl etkileyebileceği gibi varoluşsal ve gündelik hayatla ilişkili soruları 

dini referanslar eşliğinde tartışmasına imkan tanıyan beş aşamalı bir yapı sunar. Her bir 

aşama, bilişsel, duyuşsal ve yaşantısal boyutların bütüncül biçimde etkileşimini esas alır: 

“Mevcut Durum Üzerine Düşünme: Gönül Gözüyle Görmek” olarak adlandırılan ilk basamak 

öğrencilerin ön bilgileri, yaşam deneyimleri ve konuyla ilgili mevcut yargıları üzerine düşün-

mesini sağlar. Bu aşama öğrencinin hazırbulunuşluk düzeyini anlamaya ve ortak insani de-

ğerler temelinde bir düşünme zemini oluşturmaya yöneliktir. “Metin-Bağlam İlişkisini Keşfetme: 

İlahi Mesajın Dönüştürücü Etkisine Açılmak” basamağında ise Kur’an-ı Kerim metni tarihsel bağ-

lamında ele alınarak öğrencinin geçmiş, şimdi ve gelecek arasındaki sürekliliği fark etmesi 

hedeflenir. Bu aşama, öğrencinin dini metni bağlamından koparmadan anlamlandırmasını ve 

metnin sunduğu değer perspektifini bugünkü hayat durumlarıyla ilişkilendirebilmesini he-

defler. Üçüncü basamak olan “Kişisel Gelişim Üzerine Düşünme: Benim İçin Ne İfade Ediyor?” öğ-

rencinin inançla bireysel yaşamı arasındaki ilişkiyi sorgulamasını teşvik eder. Bu süreçte bi-

 
8 Elif Çakır, Din Öğretiminde Tümel-Tikel Gerilimi: Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Çevre Bilincini Geliştirme Üzerine Bir İnceleme (Ankara: 
Ankara Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Doktora Tezi, 2023), 93-95. 
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rey halifelik bilinciyle kendini tanıma ve dini içeriklerin kişisel yönlerini anlamlandırma yö-

nünde desteklenir. “Ortak İyiye Katılım: Söz ve Eylem” basamağı öğrencilerin toplumsal sorum-

luluk bilinci ve etik duyarlılığı geliştirmelerine katkı sunar. Tüm insanların refahı, eşitliği ve 

hakları üzerine düşünme becerileri bu aşamada yapılandırılır. Son basamak olan “İçeriği Değer 

Pedagojisiyle Bütünleştirme: Şükürle Bezenmiş ve Şifa Bulmuş Karşılaşmalar” öğrenilen bilgilerin 

yaşamla anlamlı bir bütünlük içinde ele alınmasını sağlar. Öğrencilerin inanç ve pratik ara-

sında bir uyum yakalaması, müsaleme bilinciyle barışçıl bir yaşam pratiği geliştirmesi bu aşa-

manın temel hedefidir. Bu beş basamak tek tek ya da bütüncül biçimde uygulanarak öğrenci-

lerin kavramları farklı biçimlerde anlamlandırmalarına, yorumlamalarına ve yaşamla ilişki-

lendirmelerine rehberlik eder.9  

KNM’nin temel yapı taşlarından biri de metafordur. Model öğretim sürecinin başında 

kavrama ilişkin bireysel algıları, çelişkileri, zihinsel temsilleri ve duygusal boyutları görünür 

kılabilmek adına metafor kullanımını teşvik eder. Çünkü metafor öğrencinin soyut bir kav-

ramı aşina olduğu deneyim alanlarıyla ilişkilendirmesine imkan tanır. Bu sayede kavrama 

ilişkin çağrışımlar, ön-anlamlar ve zihinsel temsiller daha görünür hale gelir. Bireyin değer 

dünyasındaki çelişkileri fark etmesine ve yaşadığı ahlaki gerilimleri yargılayıcı olmayan bir 

öğrenme ortamında anlamlandırmasına zemin hazırlar. İslam düşüncesinde “ayna” ve 

“gölge” gibi metaforik imgelerin; Kur’an-ı Kerim’de ise mecaz ve teşbihlerin anlamı doğrudan 

açıklamak yerine daha geniş bir yorum alanı açacak biçimde kullanılması, metaforik dilin kav-

ramlar arasında ilişki kuran işlevini göstermektedir. Nitekim din öğretiminin temel konuları 

arasında yer alan adalet, merhamet, iman ve ahiret gibi kavramlar, öğrencinin zihinsel, du-

yuşsal ve kültürel kodlarıyla ilişkilendirildiğinde daha anlamlı bir öğrenme sürecine konu 

olabilir. Buna ilaveten metafor kullanımına ilişkin çalışmalar, metaforların öğrencilerin kav-

rama yönelik algılarını, kavram yanılgılarını ve anlamlandırma biçimlerini görünür kılmada 

 
9 Selçuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Öğrenme Modeli, 158-160. 
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işlevsel olabileceğini göstermektedir. Bu bağlamda metaforlar, öğretmenin öğrencilerin kav-

rama ilişkin çağrışımlarını fark etmesine, bu çağrışımlar üzerinden ortak bir tartışma alanı 

kurmasına ve kavramı öğrencinin yaşantı dünyasıyla ilişkilendirmesine imkan tanır. Tüm bu 

nedenlerle KNM’de öğretim süreci, kavrama dair anlamı taşıyan derinlikli ve simgesel bir me-

tafor ile başlatılır.10 Bu çalışma, söz konusu KNM çerçevesinin din öğretimindeki imkanlarını 

adalet kavramı üzerinden bütüncül bir biçimde örneklendirmeyi amaçlamaktadır. 

Yöntem 

Bu çalışma Mualla Selçuk tarafından geliştirilen KNM çerçevesinde din öğretiminde 

kavram temelli bir yaklaşımın nasıl uygulanabileceğine ilişkin teorik bir örnek sunmayı 

amaçlayan bir tasarım denemesidir. KNM Selçuk’un yürüttüğü Dini Kavramlar ve Öğrenme Or-

tamları başlıklı doktora dersi bağlamında geliştirilen bir modeldir. Bu ders kapsamında ortaya 

çıkan kavram çalışmalarına Kızılabdullah’ın din öğretimine konu edilmesi bakımından el-

Mü’min ismini ele alan makalesi11; Ege’nin sabır kavramını anlam alanı içinde bir tutum olarak 

değerlendiren makalesi; Demir’in salih amel kavramına ilişkin doktora tezi12 ve Çakır’ın tümel–

tikel gerilimini ele alan doktora tezi13 örnek gösterilebilir. Bu çalışma da aynı doktora dersi 

kapsamında geliştirilmiş olup KNM’nin literatüre kazandırılmasıyla birlikte “adalet” kavra-

mının öğretimine yönelik bir içerik ve süreç tasarımı üretmeyi hedeflemektedir. Bununla bir-

likte bu çalışma, Kavramsal Netlik: Bir Dinden Öğrenme Modeli kitabında umut kavramı14 üze-

rinden sunulan örneğe benzer biçimde, KNM’nin beş basamağını bütüncül olarak örneklen-

diren nadir çalışmalardan biri olma niteliği taşımaktadır. 

Bu çalışma nitel araştırma yaklaşımına dayalı olarak yürütülmüştür. Araştırmada veri 

 
10 Selçuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Öğrenme Modeli, 32-38. 
11 Yıldız Kızılabdullah, “Esma-i Hüsna'dan Bir İsim: "El-Mümin": Din Öğretimine Konu Edilmesi ve Uygulama Örneği”, Fırat Üniversitesi İlahiyat 
Fakültesi Dergisi 14/1 (2009). 
12 Ömer Demir, Dini Kavramlar ve Öğrenme Ortamları: Salih Amel Örneği (Ankara: Ankara Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Doktora Tezi, 
2013). 
13 Çakır, Din Öğretiminde Tümel-Tikel Gerilimi: Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Çevre Bilincini Geliştirme Üzerine Bir İnceleme. 
14 Selçuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Öğrenme Modeli, 153-172. 
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toplama yöntemi olarak doküman analizi kullanılmış; adalet kavramına ilişkin içerikler, mev-

cut bilimsel çalışmalar, temel dini kaynaklar ve ilgili alanyazın üzerinden oluşturulmuştur. 

Çalışmanın temel amacı Kavramsal Netlik Modeli’nin “adalet” kavramı üzerinden öğretim sü-

recine nasıl yansıtılabileceğini teorik düzeyde göstermektir. Bu bakımdan çalışma sınıf içi uy-

gulamaya dayalı bir ampirik araştırmadan ziyade modelin işleyişini görünür kılan kuramsal 

bir tasarım niteliği taşımaktadır. İncelenen dokümanlar, KNM’nin beş basamağının gerektir-

diği içerik alanları doğrultusunda belirlenmiştir. Mevcut durum basamağında, ilköğretim ve 

ortaöğretim düzeyindeki öğrencilerin adalet kavramına ilişkin bilgi, algı ve hazırbulunuşluk-

larını konu edinen saha araştırmalarından yararlanılmış; metin-bağlam ilişkisi basamağında 

adalet kavramı çerçevesinde Kur’an ve hadis kaynakları taranmıştır. Diğer basamaklarda ise 

içerik modelin yönlendirici soruları temel alınarak ilgili bilimsel çalışmalar ışığında araştır-

macı tarafından yapılandırılmıştır. Çalışmada kavramsal analiz ayrıca bağımsız bir yöntem 

olarak kurgulanmamış; kavrama ilişkin çözümleme, KNM’nin kendi metodu çerçevesinde, 

modelin yönlendirdiği süreç izlenerek gerçekleştirilmiştir. Bu yönüyle çalışma KNM kapsa-

mında geliştirilen bir kavram çalışması olarak, aynı zamanda öğretim materyali ve öğretim 

sürecine ilişkin teorik bir örnek sunmaktadır. 

Kavramsal Netlik Modelinde İçerik Tasarımı: Adalet Kavramı 

Bu çalışmada adalet kavramını temsil eden metafor Diyojen’in “Gündüz vakti elinde 

fenerle insan araması” anlatısından ilhamla kurgulanmıştır. Bu metafor, ilk bakışta bir çelişki 

gibi görünen bu davranış üzerinden, insanlığın adalet arayışını simgeler. Diyojen’in bu anla-

tıda esasen dürüst ve erdemli insanı aradığı kabul edilmekle birlikte, bu çalışmada söz konusu 

arayış daha geniş bir düzleme taşınarak toplumsal adalet arayışının metaforik bir karşılığı 

olarak yorumlanmıştır. Bu bağlamda fener ilkesel ve kurumsal olarak adalet sistemlerinin 

varlığına rağmen bireylerin adalete erişim veya adaletin tecellisi konusunda alternatif arama 

pratiklerine (kamusal görünürlük üretme, medya ve özellikle sosyal medya üzerinden hak 

talep etme, sivil ağlar aracılığıyla destek arama) yönelişini simgeler. Dolayısıyla bu metafor 
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adaletin kurumların sınandığı, kamu vicdanında yeniden anlamlandırıldığı ve farklı mecra-

larda talep edildiği bir arayış olduğunu vurgular. 

Metaforun ikinci katmanında adalet “kilit taşı” imgesiyle temsil edilir. Mimari bağ-

lamda kilit taşı, kemer ve kubbe gibi taşıyıcı sistemlerde taşlar arasındaki basıncı düzenleye-

rek yapısal bütünlüğü mümkün kılan ve yük aktarımını dengeleyen kritik bir unsurdur. Bu 

işlevden hareketle adalet toplumsal düzende farklı normlar ve değerler arasındaki ilişkileri 

dengeleyen ve ortak yaşamı teminat altına alan kurucu bir erdem olarak okunabilir. Kilit taşı-

nın yokluğunda taşıyıcı sistemin dengesini yitirmesi gibi adaletin zayıfladığı koşullarda da 

hak, özgürlük, güven ve dayanışma gibi değerler etkinliklerini koruyamaz; bireysel ve top-

lumsal düzeyde sarsılır. 

Bu iki metafor aracılığıyla adaleti bir karakter erdemi15 olarak ele almak mümkündür. 

Bu çerçevede metaforlar adalet kavramını öğrencinin anlam dünyasıyla ilişkilendirerek kav-

ramın düşünme, değerlendirme ve eyleme yönelme süreçleriyle birlikte ele alınmasına baş-

langıç noktası oluşturur. 

1. Basamak: Mevcut Durum Üzerine Düşünme: Gönül Gözüyle Görmek  

Bir konuya adım atıldığında onu anlama, açıklama ve yorumlama sürecinin temel bi-

leşenlerinden biri kavramlardır. Konuya ilişkin düşünce, dil ve davranış arasındaki bağlantı-

lar da kavramlar aracılığıyla kurulur. Bu nedenle kavramları yalnızca tek boyutlu tanımlarla 

ele almak yerine; tarihi, dilsel ve durumsal bağlamlarıyla birlikte değerlendirmek çok boyutlu 

bir anlam inşasını mümkün kılar. Zira her kavram belirli bir bağlam içinde anlam kazanır. Bu 

doğrultuda bir konuya ilişkin doğru anlama, ilgili kavramlara dair tarihsel, olgusal, algısal ve 

yaşamsal düzeylerde bağlamsal açıklık sağlandığında mümkün olabilir.  

Kavramları, taşıdıkları kültürel birikimle birlikte temellendirmek ve bireylerin bu 

 
15 Karakter erdemi, bireyin doğruyu istikrarlı biçimde tercih etmesini, bu tercihi tutum ve davranışlarına yansıtmasını sağlayan ahlaki yat-
kınlık ve eyleme yansıyan etik yetkinlik anlamında kullanılmaktadır. Bkz: Aristoteles, Nikomakhos'a Etik, çev. Furkan Akderin (İstanbul: Say 
Yayınları, 2017), 48. Bu çalışmada adalet bireyin hak, sorumluluk ve hakkaniyet bilincini düşünme, değerlendirme ve davranış düzeyinde 
içselleştirmesiyle ilişkili bir karakter erdemi olarak değerlendirilmektedir.        
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kavramlara ilişkin mevcut zihin şemalarını ortaya koymak KNM’nin ilk basamağını oluştur-

maktadır. Şema, öğrencinin kavrama ilişkin ön bilgilerini, çağrışımlarını, değer yargılarını ve 

anlamlandırma biçimlerini düzenleyen zihinsel örüntüleri ifade etmektedir. Bu bağlamda 

kavramlarda sağlanacak açıklığın dayandığı hareket noktası olan mevcut durum basamağı, öğ-

rencinin hazır anlam örüntülerini belirleyerek yeni kavramsal öğrenmenin hangi zihinsel ve 

deneyimsel zemin üzerinde kurulacağını gösterir. Bununla birlikte bireyin kendi şimdisini 

yeniden inşa etmesine imkan tanıması açısından kritik bir öneme sahiptir. Çalışmanın bu aşa-

masında adalet kavramına ilişkin temel anlamsal çerçeve Türkiye Diyanet Vakfı İslam Ansik-

lopedisi’ne dayanarak yapılandırılmıştır. Söz konusu ansiklopedi, İslam ilimleri ve düşünce-

siyle birlikte farklı bilgi alanlarından uzmanların katkılarıyla meydana getirilmiş olup disip-

linler arası bir kolektif emeğin ürünü olarak kapsamlı bir entelektüel birikimi yansıtmaktadır. 

Bu tercih, adalet kavramına ilişkin literatürü ayrıntılı biçimde tartışmaktan ziyade, öğrenci-

lerin adalet algılarını değerlendirmeye imkan verecek genel bir kavramsal zemin oluşturma 

amacına dayanmaktadır. Bu çerçevede adalet kavramının etimolojik, dini, ahlaki ve toplum-

sal anlam katmanları genel hatlarıyla belirlenmiş; ardından öğrencilerin algı ve deneyimle-

rine dayalı saha araştırmalarıyla ilişkilendirilerek kavramın mevcut duruma dair yansımaları 

ortaya konulmuştur. 

Adalet bireysel ve toplumsal düzeni sağlayan, hakkaniyet ve eşitlik ilkelerine dayanan 

temel bir ahlaki erdem olarak tanımlanır. Etimolojik kökeni itibarıyla “denge, doğruluk, eşit-

lik, istikamet” gibi anlamları içeren kavram İslam düşüncesinde bireyin içsel dünyasında ve 

sosyal ilişkilerde düzenin ve itidalin temel ilkesi olarak ele alınır. Kur’an-ı Kerim’de adalet; 

takvaya ulaşma, doğru hüküm verme, ölçülü davranma, dürüstlük ve tarafsızlık gibi ilkelerle 

ilişkilendirilmiş, ilahi bir nitelik olarak Allah’ın isimleri arasında sayılmıştır. Aynı zamanda 

İslam ümmetinin “vasat” yani adaletli bir topluluk olması gerektiği vurgulanmıştır. İslam ah-

lak felsefesinde adalet kişinin hikmet, iffet ve şecaat güçleri arasında denge kurmasıyla ortaya 

çıkan bir erdemdir. Adaletin bu yönüyle zulüm ve dengesizlikten uzak, ölçülü ve ahenkli bir 
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varoluşu temsil ettiği kabul edilmiştir.16 Kavramın daha geniş anlam alanında ise adalet, bi-

reysel, sosyal, siyasal ve ekonomik düzeylerde düzenin, hakkaniyetin ve eşitliğin gözetilme-

siyle ilişkilendirilmiştir. Bu çerçevede adalet bireyin kendisiyle, toplumla ve Yaratıcıyla kur-

duğu ilişkide dengenin ve sorumluluğun göstergesi olan varoluşsal bir değerdir. Eğitim bağ-

lamında ele alırken bu çok boyutlu anlam ve işlevin gözetilmesi ve adaletin öğrencinin ahlaki 

gelişimini destekleyecek biçimde öğretim süreçlerine entegre edilmesi gereklidir. 

İslam düşünce tarihinde güçlü bir şekilde temellendirilen adalet kavramının günümüz 

toplumsal bağlamdaki yansımalarının ortaya konulması, bu kavramla ilgili mevcut durumu-

muzu anlamak açısından önemlidir. Bu yansımaların ortaya konulması adalete ilişkin mevcut 

yönelimlerin, algıların ve beklentilerin anlaşılmasına katkı sağlar. Toplumun bir parçası ol-

makla birlikte toplumsal ilişkileri yeniden üreten bir kurum olarak okul, adaletin gündelik 

hayatta nasıl deneyimlendiğini ve anlamlandırıldığını izlemeye elverişli bir bağlam sunmak-

tadır. Bireyleri toplumsal yaşama hazırlama işlevinin yanı sıra bilgi ve değerlerin keşfedildiği, 

yapılandırıldığı ve aktarıldığı bir öğrenme ortamı olması nedeniyle okul, adalet kavramına 

ilişkin öğrenme süreçlerinin incelenmesinde dikkate değer bir örneklem alanıdır. Bu çerçe-

vede toplumsal deneyimlere eşlik eden öğrencilerin adalet kavramına ilişkin algı ve tutumla-

rını anlamaya yönelik olarak literatürde raporlanan araştırma verileri ve bulgular aşağıda 

derlenerek verilmiştir.17 Burada yararlanılan araştırmaların önemli bir kısmı sosyal bilgiler, 

değerler eğitimi ve eğitim sosyolojisi gibi alanlardan gelmekte olup öğrencilerin adalet algı-

 
16 Mustafa Çağrıcı, “Adâlet (Ahlâk)”, Türkiye Diyanet Vakfı İslâm Ansiklopedisi (İstanbul: TDV Yayınları, 1988), 1. 
17 Bu kısımdaki bulgular, şu kaynaklardan alınmış ve kapsam gereği kategorik olarak birleştirilerek aşağıda sunulmuştur: Ümran Erkorkmaz 
Çoban - İbrahim Gürses, “Lise Öğrencilerinde Bir Değer Olarak Adalet Algısının İncelenmesi: Afyonkarahisar Örneği”, Ondokuz Mayıs Üniver-
sitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 54 (2023), 465-67.; Yusuf İnel vd., “Ortaokul Öğrencilerinin Adalet Kavramına İlişkin Metaforik Algıları”, Anadolu 
Journal of Educational Sciences International 8/2 (2018), 393-95; Özge Tarhan, “Ortaokul Öğrencilerinin Sosyal Adalet Bilinci”, Cumhuriyet Inter-
national Journal of Education 11/2 (2022), 386-88; Hakkı Yazici vd., “Examination of Perceptions of 6th Grade Students Regarding the Concepts 
of Law and Justice”, African Educational Research Journal 9/3 (2021), 673-77; Sevgi Coşkun Keskin - Elif İçöz Arslan, “9-17 Yaşındaki Çocukların 
Adalet Değerine Yüklediği Anlamların Metaforlar Aracılığıyla Değerlendirilmesi”, Milli Eğitim Dergisi 52/240 (2023), 2922-26; Muhammet Me-
sut Çakmak, Ortaokul Öğrencilerinin Adalet, Dürüstlük, Saygı, Sorumluluk ve Barış Değerleri Hakkındaki Algıları (Diyarbakır İli Örneği) (Diyarbakır: 
Dicle Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, 2016), 94; Sibel Oğuz Haçat, “Opinions of Middle School Students on the 
Justice Concept within the Framework of Social Studies Education”, International Journal of Higher Education 7/2 (2018), 214; Özgür Güler, 
Öğretmenlerin Sosyal Adalet Liderliği ile Öğrenci Motiasyonu Arasındaki İlişkiler (Kırıkkale: Kırıkkale Üniversitesi, Sosyal Bilimler Enstitüsü, Yüksek 
Lisans Tezi, 2021), 52. 
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sını daha çok toplumsal, hukuki ve gündelik deneyimler bağlamında ele almaktadır. Bu du-

rum çalışmanın din eğitimi bağlamıyla çelişmemektedir. Aksine bu veriler, KNM’nin dinden 

öğrenme yaklaşımı doğrultusunda öğrencilerin mevcut adalet algılarından hareketle kavra-

mın dinî, ahlaki ve metafizik boyutlarına geçiş yapmayı mümkün kılan bir başlangıç zemini 

sunmaktadır. 

Adalet kavramına ilişkin yapılan metafor analizleri öğrencilerin zihinsel temsillerinde 

yer alan sembolik anlamaları görünür kılmaktadır. İlköğretim ve ortaöğretim düzeyinde en 

yaygın kullanılan metafor “terazi” olup bu metafor adaletin tarafsızlık ve denge kurma işle-

vini simgelemektedir. İlköğretim öğrencileri arasında teraziyi “insan” ve “eşitlik” metaforları 

takip etmiş; böylece kavrama ilişkin anlamlandırma çabalarının hem soyut hem de kişisel re-

feranslarla ilişkilendirildiği görülmüştür. Bir ihtiyaç olarak adalet ilköğretim öğrencilerinde 

“su”, “okul” ve “arkadaşlık”; ortaöğretim öğrencilerinde ise “su” ve “bina kolonu” metafor-

larıyla ifade edilmiştir. Ayrıca adaletin sağladığı koşulların bireylerde rahatlatıcı ve iyi his-

settiren bir duyguya dönüştüğü “umut” ve “şeker” gibi metaforlarla dile getirilmiştir.18 

Öğrencilerin adalet kavramına ilişkin tanımlarını ve algılarını betimlemeye yönelik 

yapılan saha çalışmaları, kavramın temelde iki ana eksen etrafında şekillendiğini ortaya koy-

maktadır: “eşitlik” ve “hakkaniyet”. İlköğretim öğrencileri adaleti daha çok “eşitlik olarak 

adalet” şeklinde algılamakta; bu algıyı genellikle “eşit pay alımı”, “herkese aynı davranma” 

ve “ayrımcılık yapmama” ilkeleriyle açıklamaktadır. Bununla birlikte adalet kavramını “hak-

hukuk” ve “hayatın parçası” temalarıyla ilişkilendirdikleri; ayrıca “dürüstlük, güven, ahlak, 

meşruiyet ve devletin varlığı” gibi daha soyut değerlerle de bağlantı kurdukları görülmekte-

dir. Ortaöğretim öğrencileri arasında da adaleti eşitlikle özdeşleştiren yaklaşımlar bulun-

makla birlikte yaş ilerledikçe bu algının “hakkaniyetli olma” ve “denge/dengeli davranma” 

yönünde evrildiği dikkat çekmektedir. Hakkaniyet “hak edileni alma”, “hak edileni verme” 

ve “hak edene verme”; “eşit olmayanların eşit haklara sahip olmaması” ve “liyakat ölçüsünde 

 
18 Bkz. dipnot 17. 



Content Design in Religious Education Based on the Conceptual Clarity Model: The Case of the Concept of Justice 429 

Dini Araştırmalar | ISSN: 1301-966-X 

 

hak sahibine hakkının teslim edilmesi” gibi ilkelerle tanımlanmaktadır. Ortaöğretim öğren-

cilerinin adalet algıları genel olarak üç tema altında toplanmaktadır: “dağıtıcı adalet”, “ada-

letsizlik” ve “düzeltici adalet”. Dağıtıcı adalet, adaletin yaşamsal bir ihtiyaç olduğunu vurgu-

larken; düzeltici adalet ise uygulamada adaletin işlevsel bir denge mekanizması olarak görül-

düğünü göstermektedir.19 

Öğrencilerin adalet kavramına ilişkin algıları doğrudan yaşadıkları toplumsal koşullar 

ve deneyimlere bağlı olarak da şekillenmektedir. Yapılan araştırmalar öğrencilerin sosyal 

adaleti “hak, eşitlik, kural, devlet, sorumluluk, demokrasi, eğitimde fırsat eşitliği, gelir dağı-

lımı, yoksulluk, işsizlik, cinsiyet, psikolojik ihtiyaç ve kişisel gelişim” gibi meselelerle ilişki-

lendirdiklerini göstermektedir. Bu durum öğrencilerin adaleti bireysel bir erdemden ziyade 

toplumsal düzenin sürdürülebilirliği açısından vazgeçilmez bir ilke olarak gördüklerini or-

taya koymaktadır. Sosyal adalet öğrenciler tarafından en çok “işçiler, engelliler, çocuklar ve 

hayvanlar” gibi gruplar bağlamında dile getirilmiştir. Saha araştırmalarında elde edilen bul-

gular öğrencilerin adalet algılarının toplumsal düzene dair eleştirel bir bilinç içerdiğini de 

göstermektedir. “Ekonomik eşitsizlik, eğitimde fırsat eşitsizliği, cinsiyet ayrımcılığı ve deza-

vantajlı bireylerin durumları” en çok vurgulanan sorunlar arasında yer almıştır. Özellikle 

ekonomik düzeyden kaynaklanan eşitsizliklerin “ders dışı destek alamama, özel ders/kurs 

imkanlarına erişememe ve kaliteli eğitim fırsatlarına ulaşamama” gibi etkilerini doğrudan 

deneyimlediklerini belirtmişlerdir. Araştırmalarda dikkat çeken bir diğer bulgu ise, öğrenci-

lerin önemli bir kısmının adaletin toplumsal düzeyde tam anlamıyla işlemediğine dair eleşti-

rel ve sitemli ifadeler kullanmalarıdır. Ortaöğretim öğrencilerinin yaklaşık dörtte biri adale-

tin “yalnızca söylemde kaldığını”, “kişisel çıkarlara göre şekillendiğini” ve “paraya ya da güce 

bağlı olarak işlediğini” ifade etmiştir.20 Bu görüşler öğrencilerin adalet kavramını bilişsel, du-

yuşsal ve deneyimsel boyutlarıyla değerlendirdiklerini göstermektedir. Bununla birlikte bu 

değerlendirme biçimi, kavramın ahlaki ve toplumsal niteliğinin yanı sıra ergenlik döneminde 

 
19 Bkz. dipnot 17. 
20 Bkz. dipnot 17. 
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belirginleşen eleştirel bakış, kimlik inşası ve otoriteyle ilişkileri yeniden yorumlama eğili-

miyle de ilişkilendirilebilir. Ayrıca, toplumdaki herkesin sahip olduğu haklara erişimin gerek-

liliğini vurgulamaları, sosyal adaletin bir toplum için vazgeçilmez bir ilke olduğuna dair far-

kındalıklarının gelişmiş olduğunu ortaya koymaktadır. 

Adaletin kaynağına ve uygulayıcısına ilişkin öğrenci algılarının dini ve milli referans-

larla şekillendiği görülmektedir. Öğrenciler en sık “hakim”, “savcı” ve “polis” gibi yargı ku-

rumlarını adaletin temsilcisi olarak belirtmiş; bunun yanı sıra “Hz. Ömer” ve “Atatürk” gibi 

tarihi şahsiyetleri de adaletli yönetimin simgesi olarak ifade etmişlerdir. İlköğretim düzeyin-

deki öğrenciler adaletin kaynağını daha çok “Allah” ile ilişkilendirirken; ortaöğretim öğren-

cileri bu kaynağı “vicdan” olarak tanımlamıştır.21 Bu durum öğrencilerin yaş ve eğitim düzey-

lerine bağlı olarak adaletin kaynağına ilişkin vurgularının farklılaştığını göstermektedir. İl-

köğretim düzeyinde adaletin daha çok ilahi otoriteyle ilişkilendirilmesi, ortaöğretim düze-

yinde ise vicdan kavramının öne çıkması, ahlaki muhakemenin gelişimsel süreç içerisinde 

dışsal/dini referanslarla birlikte içsel sorumluluk ve öz-denetim boyutlarını da içerecek şe-

kilde genişlediği biçiminde yorumlanabilir. 

İncelenen araştırmaların bölgesel ve yöntemsel sınırlılıkları göz önünde bulundurulmakla 

birlikte, ortaya çıkan genel eğilim öğrencilerin adalet kavramına ilişkin bilişsel farkındalıkla-

rının yüksek; ancak duygusal güvenlerinin düşük olduğu görülmektedir. Adalet öğrencilerin 

zihinsel dünyasında hakkın karşılığını arama yönünde temel bir ihtiyaç olarak konumlanmak-

tadır. Gözlemlenen adaletsizlik örnekleri, toplumsal eşitsizlikler ve duyarsızlıklar, öğrencile-

rin adalete ilişkin güven duygularını zayıflatmakta, onları eleştirel bir tutuma ve aynı za-

manda adaletin gerçekleşebilirliğine ve ilahi adalet tasavvuruna ilişkin anlam arayışına da 

yöneltmektedir. Bu bağlamda Diyojen’in fener metaforu aracılığıyla kurulan arayış temsili, 

çalışmada adalet anlayışının inşa edileceği kavramsal zemini şekillendiren bir başlangıç nok-

tası olarak benimsenmiştir. Adalete dair öğrencilerin bilgi stokları ve deneyimleri adaleti, bir 

 
21 Bkz. dipnot 17. 
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beklenti ve düzeni sağlayarak ilişkileri dengeleyecek bir işlev olarak algılandığını göstermek-

tedir. Bu doğrultuda kilit taşı metaforunun da ideal ile aktüel arasında kurulacak kavramsal 

köprünün merkezine yerleşerek arayışın ulaştığı noktayı temsil ettiğini düşünülmektedir. 

2. Basamak: Metin-Bağlam İlişkisini Keşfetme: İlahi Mesajın Dönüştürücü Etkisine Açılmak  

Bir metni doğru anlamlandırmak, o metnin anlamını inşa ettiği ve varlığını sürdür-

düğü hayat tarzını, kültürel zemini ve tarihsel bağlamı kavramakla mümkündür. Bu durum 

Kur’an-ı Kerim söz konusu olduğunda daha da belirginleşir; çünkü Kur’an-ı Kerim, belirli bir 

toplumsal, dilsel ve kültürel yapı içerisinde inzal edilmiş, hitap niteliği taşıyan bir ilahi ke-

lamdır. Bu yönüyle Kur’an-ı Kerim’i anlamak; sözün sahibine, muradına, diline, muhatap top-

luma, bu toplumun zaman ve mekana dair gerçekliklerine vakıf olmayı gerektirir. Yani met-

nin anlamı, içinde yer aldığı bağlamla birlikte ortaya çıkar. Anlamın bağlamsal inşasında yol 

gösterici olan temel sorular şunlardır: “Ne söylüyor?”, “Niçin söylüyor?”, “Kime söylüyor?”, 

“Ne zaman ve nerede söylüyor?” Bu sorular kavramları lafzın ötesine, metnin durduğu yere 

ve yöneldiği amaca taşır. Kur’an-ı Kerim’in evrensel mesajı bütün insanlara her zaman ve her 

mekanda hitap etme iddiasını taşıdığı için bu bağlamsal yaklaşım anlamada bir gerekliliktir.22  

Mevcut durum basamağında öğrencilerin adalet kavramına ilişkin bireysel algıları ve 

deneyimlerine dayalı gerçeklikleri ortaya konmuştur. İkinci basamak olan metin-bağlam ilişkisi 

din öğretiminde kavramlarda netlik sağlamaya yönelik bir yöntem ve aynı zamanda öğretime 

konu olan bir içeriktir. Bu basamakta temel ilke metnin geçmişteki anlamını keşfederek bu-

güne nasıl taşınabileceğini araştırmaktır. Anlam kaynağımız olan Kur’an-ı Kerim, onun bağ-

lamını oluşturan Peygamberî örneklik ve bu örnekliği sistematik hale getiren hadis ilmi, bu 

basamağın temel içeriğini oluşturur. Kur’an’ı Kerim ve Hz. Peygamber’in söz ve uygulamaları 

incelenirken kavramların hangi durumlara karşılık geldiği, hangi ilkeleri barındırdığı ve bu 

 
22 Halis Albayrak, “Kur’an’la İletişim/İlişki,” Müslümanlık Ve Hristiyanlıkta İnsan, ed. Mualla Selçuk - Martin Thurner, (Ankara: Ankara Üniver-
sitesi Yayınları, 2019), 45-49; Tahsin Görgün, Anlam ve Yorum (İstanbul: Külliyat Yayınları, 2019), 175-198; Dücane Cündioğlu, Kur’an’ı Anla-
manın Anlamı (İstanbul: Kapı Yayınları, 2018), 54-73; Dücane Cündioğlu, Anlam’ın Tarihi (İstanbul: Kapı Yayınları, 2018), 185-202; Muhammed 
Coşkun, Kur’an Yorumunda Sîret-Nüzûl İlişkisi (İstanbul: Fikir Yayınları, 2014), 124-138. 
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ilkelerin günümüzde nasıl anlaşılması gerektiğine odaklanılır. Böylece öğrenci bilgiyi öğre-

nirken bu bilginin yaşamla ilişkisini kurarak ahlaki bir farkındalık geliştirir. Kısaca bu basa-

mak din dersinde kullanılan kavramların içeriğinin açığa çıkarılmasını, evrensel mesajın ta-

rihsel örüntüler içinde anlaşılmasını ve öğrencinin bağlamsal düşünme becerisi kazanarak 

metinle anlamlı bir iletişim kurmasını amaçlar. Böylece bilgi-yaşam-eylem bütünlüğü içinde 

değerlerin eyleme dönüşmesine imkan sunar.23 

Kur’an-ı Kerim’de adalet (ʿadāle / عدالة) kavramı temel ilkelerden biri olarak konumla-

nır. Bu ilke bireysel davranışlarla birlikte toplumsal düzenin ve insan ilişkilerinin adil bir ze-

minde inşasında da belirleyici bir rol oynar. Yüce Allah’ın insanlığa emrettiği bu prensip her 

toplum için evrensel ve vazgeçilmez bir değerdir. Adaletin gerçekleşmesi bireyler ve toplum-

lar arasında güvenin tesisini, hakkın yerini bulmasını ve sosyal düzenin korunmasını sağlar. 

Kur’an-ı Kerim’de “a-d-l” kökünden türeyen kavramlar bu değerin farklı yönlerini ortaya 

koymakta ve Müslüman birey için adil olmanın çok boyutlu bir sorumluluk olduğunu göster-

mektedir. 

Kur’an-ı Kerim’de adalet kavramının kullanımları farklı anlam ve bağlamlarıyla ele 

alınabilir.24 İlk anlam boyutu insanın yaratılışındaki ölçü ve denge üzerinden tanımlanır. Allah’ın 

insanı ölçülü, dengeli ve uyumlu bir şekilde yaratması, varlık düzeninde adaletin yaratılışla 

başladığını gösterir. Bu bağlamda adalet varoluşsal bir düzenin ifadesidir: “Ey insan! Seni yara-

tan, şekillendirip ölçülü yapan ( َفَعدَلََك), dilediği biçimde seni oluşturan cömert Rabbine karşı seni ne al-

dattı?”25  

Adaletin ikinci boyutu hükümde ve toplumsal ilişkilerde eşitlik ve tarafsızlık ilkesidir. 

Kur’an-ı Kerim müminlerden kendi aleyhlerine bile olsa adaletten ayrılmamalarını, herhangi 

bir ayrım gözetmeksizin hakkı savunmalarını ister. Adaletin bu yönü şahitlikte dürüstlük, 

 
23 Çakır, Din Öğretiminde Tümel-Tikel Gerilimi: Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Çevre Bilincini Geliştirme Üzerine Bir İnceleme, 105-113. 
24 Bu kısım şu kaynaktan yararlanılarak hazırlanmıştır: Mustafa Kara, “Kur'an'da Adalet Kavramı ve Güncel Değeri”, Ondokuz Mayıs Üniversi-
tesi İlahiyat Fakültesi Dergisi 34 (2013), 141-49. 
25 Kur'an Yolu, (Erişim 22.01.2026), İnfitâr 82/6-8.  
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yargıda tarafsızlık ve kamu görevlerinde liyakat ilkeleriyle somutlaşır. “Ey iman edenler! Ken-

diniz, ana babanız ve en yakınlarınızın aleyhine de olsa Allah için şahitlik yaparak adaleti titizlikle 

ayakta tutan (تعَْدِلُوا) kimseler olun. (Şahitlik ettikleriniz) zengin veya fakir de olsalar (adaletten ayrıl-

mayın). Çünkü Allah ikisine de daha yakındır. (Onları sizden çok kayırır.) Öyle ise adaleti yerine getir-

mede nefsinize uymayın. Eğer (şahitlik ederken gerçeği) çarpıtırsanız veya (şahitlikten) çekinirseniz 

(bilin ki) şüphesiz Allah yaptıklarınızdan hakkıyla haberdardır.”26 Bu ayet, adaletin şahitlik ve hü-

küm verme gibi toplumsal-hukuki süreçlerde gözetilmesi gereken temel bir sorumluluk ol-

duğunu göstermektedir. Ayetin bağlamında, hakim ve şahitleri adil tutumdan uzaklaştırabi-

lecek maddi menfaat, akrabalık bağı, sosyal statü, zenginlik-yoksulluk ayrımı ve kişisel eği-

limler gibi etkenlere dikkat çekilir. Böylece ayet, kişinin kendisi ve en yakınları aleyhine bile 

olsa hakkı esas almasını emrederek adaleti, tarafgirliği aşan ahlaki bir bilinç ve hukuki yü-

kümlülük olarak konumlandırır. 

Bir başka ayette ise adaletin yönetimsel sorumluluk boyutuna işaret edilir: “Allah size, 

emanetleri mutlaka ehline vermenizi ve insanlar arasında hükmettiğiniz zaman adaletle hükmetmenizi 

( باِلْعدَْلِ   تحَْكُمُوا ) emrediyor. Doğrusu Allah, bununla size ne güzel öğüt veriyor! Şüphesiz ki Allah hakkıyla 

işitendir, hakkıyla görendir.” 27 Bu ayetin nüzul bağlamına ilişkin rivayet, metin-bağlam ilişkisi-

nin adalet kavramını anlamadaki önemini somut biçimde göstermektedir. Rivayete göre Hz. 

Peygamber Mekke’nin fethi sırasında Kabe’nin anahtarını Osman b. Talha’dan almış; Hz. Ab-

bas bu görevin kendisine verilmesini talep etmiş, bunun üzerine emanetin ehline verilmesini 

emreden ayet nazil olmuş ve anahtar yeniden Osman b. Talha’ya teslim edilmiştir. 28  Buna 

göre emanetin, kişisel yakınlık veya siyasi üstünlük dikkate alınmaksızın ehline verilmesi em-

redilmiş; böylece adalet yönetim, görev ve yetki paylaşımında liyakati esas alan tarihsel bir 

 
26 Nisâ 4/135. 
27 Nisâ 4/58. 
28 Ebü'l-Hüseyn Müslim b. el-Haccac, el-Câmi'u'ṣ-ṣaḥîḥ, “Hac”, 390. 



434  • Kavramsal Netlik Modeliyle Din Eğitiminde İçerik Tasarımı: Adalet Kavramı Örneği 

https://dergipark.org.tr/tr/pub/da 

 

uygulama olarak görünür hale gelmiştir. Hz. Peygamber ise “İki adam arasında adaletle hükme-

den kimse için bir sadaka vardır.” 29  buyurmuştur. Ve Allah’ın kendi gölgesinden başka gölge 

bulunmayan kıyamet gününde gölgesinde barındıracağını bildirdiği kimselerden biri adaletli 

devlet başkanıdır.30   

Kur’an-ı Kerim’de adalet inanç, ahlak ve ibadet düzeni içinde bütünsel bir dengeyi ifade 

eder. Bu anlamda bireyin hayatında duygu, davranış ve toplumsal sorumluluklar arasında 

dengeli bir tutum takınmasını sağlayan bir ahlaki ilkedir. “Şüphesiz Allah, adaleti ( ِباِلْعدَْل  ,(يأَْمُرُ 

iyilik yapmayı, yakınlara yardım etmeyi emreder; hayasızlığı, fenalık ve azgınlığı da yasaklar. O, düşü-

nüp tutasınız diye size öğüt veriyor.”31 Bu nedenle “Yönettikleri insanlara, ailelerine ve sorumlu ol-

dukları kişilere karşı adaletli davrananlar, Allah katında, Rahmân’ın yanında nurdan minberler üze-

rinde ağırlanacaklar.”32  

Kur’an-ı Kerim’in adalet anlayışı, onun bizzat kendisinde de yansımaktadır. İlahi kela-

mın doğruluk ve adalet ile tam bir bütünlük ve tutarlılık içinde olması, adalet ilkesinin Kur’an-ı Ke-

rim’in beyan bütünlüğünde temellenen asli bir ilke olduğunu göstermektedir. “Rabbinin keli-

mesi (Kur'an) doğruluk ve adalet ( ًعدَْلا) bakımından tamdır. Onun kelimelerini değiştirebilecek yoktur. 

O, hakkıyla işitendir, hakkıyla bilendir.”33 

İlahi adaletin bireysel sorumluluk esasına dayandığını; herkesin yalnızca kendi amelle-

rinin karşılığını göreceği Kur’an-ı Kerim’de yine adalet kavramı ile ifade edilir: “Öyle bir gün-

den sakının ki o gün hiç kimse bir başkası adına bir şey ödeyemez. Hiçbir kimseden herhangi bir şefaat 

kabul olunmaz, fidye ( ٌعدَْل) alınmaz. Onlara yardım da edilmez.”34 

Bu bağlamda adalet kavramı ilahi kelamın dilinde ve içeriğinde kurucu bir değer ola-

 
29 Ebü'l-Hüseyn Müslim b. el-Haccac, “Zekât”, 56. 
30 Ebû Abdillâh Muhammed b. İsmâil el-Buhârî, el-Câmi'u'ṣ-ṣaḥîḥ, “Zekât”, 16. 
31 Nahl 16/90. 
32 Ebü'l-Hüseyn Müslim b. el-Haccac, “İmâre”, 18. 
33 En‘âm 6/115. 
34 Bakara 2/48. 
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rak ortaya çıkmaktadır. Yaratılıştan itibaren insanın varlık düzenine yerleşmekte ve toplum-

sal yaşamın her alanına etki etmektedir. Kur’an-ı Kerim’de adalet tarihsel-hukuki bir ilke ol-

makla birlikte bireysel, toplumsal ve küresel meselelerde yön gösterici bir referans çerçeve-

sidir. Günümüzde insanların yaşamlarına haksız biçimde son verilmesi ve insan onuruna uy-

gun yaşam hakkının çeşitli biçimlerde ihlal edilmesi gibi olgular, adalet ilkesinin güncel de-

ğerine yaşamsal boyutlarda olan ihtiyacı göstermektedir. 

Adaletin kaynağı Kur’an-ı Kerim’de bizzat Allah olarak gösterilmektedir. İlahi kelam 

adaletin tesisi için peygamberlerin gönderildiğini ve kulların dünyadaki fiillerine karşılık ola-

rak ahirette eksiksiz ve adil bir yargılamaya tabi tutulacağını bildirmektedir. Bu durum ilahi 

adaletin dünyevi ve uhrevi sorumluluğu kuşatan temel bir değer olduğunu göstermektedir. 

Adil olmak ahlaki ve insani bir davranış olup bireyi nefsani arzularına uymaktan alıkoyar. Bu 

bağlamda adalet hukuki, ahlaki ve manevi bir sorumluluk olarak da değerlendirilebilir. Ada-

letin güncel bir başka boyutu, hukukta eşitlik ilkesidir. Kur’an-ı Kerim adaletin herkese eşit 

biçimde uygulanmasını emreder. Hüküm verirken yalnızca tek tarafın beyanına dayanmak 

adaletin ruhuna aykırıdır; tarafların dinlenmesi hakkın teslimi için esastır. Yönetimle ilgili 

bağlamda adalet emanet ve liyakat ilkeleriyle somutlaşır. Makam ve mevkilerin birer emanet 

olduğu hatırlatılarak adam kayırma ve ehliyetsizlik gibi uygulamalar “kul hakkı ihlali” olarak 

değerlendirilir. Kur’an-ı Kerim yönetici konumunda olanların en ehil ve en adil kişileri gö-

revlendirmelerini emreder. Sosyal ve iktisadi düzlemde ise adalet üretim ve paylaşımda hak-

kaniyeti gerektirir. Kimsenin kimseyi istismar etmediği, ölçü ve tartıda hile yapılmayan bir 

ekonomi düzeni, bireysel refah ve toplumsal bütünlüğün korunması için hayati önemdedir. 

Son olarak Kur’an-ı Kerim’de adalet, bireyler, ulusal toplumlar ve uluslararası ilişkilerde te-

mel bir ilkedir. Barış ve güvenliğin temini ancak adaletin güçten üstün tutulmasıyla müm-

kündür. Kuvvetin hakkın önüne geçtiği her durumda zulüm ve kaos kaçınılmazdır.35 

3. Basamak: Kişisel Gelişim Üzerine Düşünme: Benim İçin Ne İfade Ediyor?  

 
35 Kara, “Kur'an'da Adalet Kavramı ve Güncel Değeri”, 160-66. 
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Adalet çoğunlukla terazi sembolüyle temsil edilmiştir. Burada simgesel olan terazinin 

varlığı ve aynı zamanda terazinin ibresinin dengede olma halidir. Bu denge evrendeki düzen 

ve oran ilkesiyle adaletin ilahi boyutuna işaret eder. Bu ilkesel düzenin hukuki, sosyal ve bi-

reysel düzlemdeki varlığı “adil insan” aracılığıyla mümkündür. Bu yönüyle adalet bütün var-

lığa hakkını teslim etmeye yönelik bir sorumluluktur. Esmaü’l-Hüsna’dan biri olan el-‘Adl 

ismi, halife olan insanın adaleti nasıl eyleyeceğine dair bir yönelim imkanı sunar. Ancak ilahi 

adaletteki mükemmeliyete dair farkındalık bireyi gerçeklikten koparmadan bir ideali gerçek-

leştirmeye yöneltmelidir. Bu noktada KNM’nin üçüncü basamağı olan kişisel gelişim aşaması 

bu ihtiyaca cevap verir. Metin-bağlam düzeyinde tümel olarak sunulan adalet ilkesinin birey-

sel yaşantıya nasıl taşınacağı ve içselleştirileceği bu basamağın merkezinde yer alır.  

Günümüz dijital çağında genç bireylerin kendileriyle yüzleşebilmesi, güven duygusu 

geliştirebilmesi ve içsel rehberliğe yönelmesi din öğretiminin temel sorumluluklarından biri 

haline gelmiştir. Bu basamak öğrencinin bireysel varoluşunu, değerlerle kurduğu ilişkiyi ve 

dini kavramların kişilik inşasındaki dönüştürücü etkisini keşfetmesini amaçlamaktadır. Bu 

çerçevede kavramlar bireyin anlam inşasında rehberlik eden araçlar haline gelir. Bu aşamada 

öğretmenin kendi kişiliğiyle öğrencisine örnek olması, kavramların bireysel deneyimle içsel-

leştirilmesi ve bireyin “Ben kimim? Değerlerim bana ne söylüyor?” sorularıyla kendini yeni-

den kurduğu bir eğitim süreci inşa etmesi hedeflenmektedir.36 Bu çerçevede basamak bireyin 

kendi varoluşsal ve ahlaki gelişiminde adaletin işlevsel hale gelebilmesi için “Benim için ada-

let ne anlama geliyor?” sorusunu önerir.  

Bu soru, adalet değerinin öğrencinin kişisel yaşantısında nasıl anlam kazandığını gö-

rünür kılmaya yönelik bir işleve sahiptir. Bu çalışmada adaletin bireysel düzlemde içselleşti-

rilmesi farkındalık, duygu, sorumluluk ve eylem boyutları üzerinden ele alınmıştır. Farkında-

lık boyutu öğrencinin adaleti kendi yaşamında hangi olaylar, ilişkiler ve tecrübeler üzerinden 

kavradığını; duygu boyutu haksızlık, suçluluk, öfke, merhamet veya güven gibi duyguların 

 
36 Selçuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Öğrenme Modeli, 75-77. 
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adalet algısını nasıl etkilediğini; sorumluluk boyutu öğrencinin kendi hakları ile başkalarının 

hakları arasındaki dengeyi nasıl kurduğunu; eylem boyutu ise adil olma idealini somut dav-

ranışlara nasıl dönüştürebileceğini görünür kılar. Dini referanslar ise bu dört boyuta eşlik 

eden varoluşsal anlam çerçevesini oluşturur. 

Geleneğimizde adalet ifrat ve tefritten uzak, itidale dayalı meşru bir tutum ve davranış 

biçimi olarak tanımlanmıştır. Bu çerçevede kişisel gelişim basamağı bireyin mutedil davranış 

kalıpları geliştirebilmesi için ahlaki bir yönelim alanı sunmaktadır. Aşağıda adalet değerinin 

öğrencinin kişisel yaşantısında nasıl anlam kazandığını ortaya koymak amacıyla farkındalık, 

duygu, sorumluluk ve eylem boyutları çerçevesinde bazı sorular verilmiştir. Bu sorular, öğ-

rencilerin adaleti kendi varlık koşulları içinde nasıl düşündüklerini, nasıl hissettiklerini ve 

nasıl eyleme dönüştürebileceklerini keşfetmelerine yardımcı olmayı ve bu süreci destekleyen 

bir düşünme alanı oluşturmayı amaçlamaktadır. 

Farkındalık Boyutu 

 Adalet benim için ne ifade ediyor? 

 Bir davranışın adil ya da adaletsiz olduğuna nasıl karar veriyorum? 

 Bugüne kadar adaletli olduğunu düşündüğüm bir davranışım neydi? Bu davranış beni na-

sıl etkiledi? 

 Kur’an-ı Kerim’de adaletle ilgili ayetler bana ne söylüyor? 

Duygu Boyutu 

 Bir başkasının haksızlığa uğradığını fark ettiğimde ne hissettim? 

 Haksızlık karşısında öfke, üzüntü, merhamet veya suçluluk gibi hangi duyguları yaşadım? 

 Biri bana haksızlık yaptığında ona karşı adil olabiliyor muyum? 

 Bana haksızlık yapan birine adaletle davranmak bana ne hissettiriyor? 

Sorumluluk Boyutu 

 Kendi haklarımı savunurken başkalarının hakkını da gözetiyor muyum? 

 Kendi ihtiyaç ve duygularımı gözetmede adil olabiliyor muyum? 
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 Güçlü olduğumda, güçsüz olanlara karşı da adil davranabiliyor muyum? 

 Bir gruba ait olmanın etkisiyle adaletten uzaklaştığım oldu mu? Neden? 

 Esmâü’l-Hüsnâ’dan el-‘Adl ismi, benim adalet anlayışıma nasıl bir sorumluluk yüklüyor? 

Eylem Boyutu 

 Bir başkasının haksızlığa uğradığını fark ettiğimde ne yaptım? 

 Haksızlık karşısında sessiz kaldığım oldu mu? Neden? 

 Adaletli davranmak bazen zor oldu mu? Bu durumda nasıl davrandım? 

 Hz. Peygamber’in adalet örnekliği, benim davranışlarıma nasıl yansıyabilir? 

 Kendimi adil bir insan olarak geliştirmek için bugün ne yapabilirim? 

Tümel bir değer olarak adaletin bireyin tikelliğinde anlam kazanabilmesi içselleştir-

meyle mümkündür. Bu süreç “benim için adalet” arayışının “varlık için adil bir ben” inşasına 

yönelmesiyle derinlik kazanır. Böylelikle adalet bireysel anlam çabasıyla evrensel ilkenin ha-

yata taşınmasında dönüştürücü bir role bürünür.  

4. Basamak: Ortak İyiye Katılım: Söz ve Eylem  

Geleneğimizde “din” ve “tedeyyün” kavramlarının birlikte anılması, epistemolojik 

olanla ontolojik olanı buluşturarak bilmenin ancak yaşamla anlam kazandığını ortaya koyar. 

Nitekim Kur’an-ı Kerim’de salih amel bu birlikteliğin en somut ifadesidir. Salih amel; bireyin 

iç dünyasından entelektüel üretimlerine, düşünsel ve bedensel eylemlerine kadar tüm eylem-

lilik biçimlerinin süreklilik, güzellik ve çeşitlilik gibi nitelikler taşıyarak Allah’ın rızasına uy-

gun düşmesini ifade eder. Yani bireyin toplumsal katkısı varoluşsal bir sorumluluk olarak ko-

numlandırılır. Salih amel eylemin niteliğiyle ilgilidir; aynı zamanda o eylemi taşıyan dilin, 

sözün ve ifadenin nitelikleriyle de ilgilidir. “Kavl-i sedîd”, “kavl-i meysûr” ve “kavl-i ma’rûf” 

gibi Kur’anî kavramlar sözü, ahlaki bir eylem alanı olarak tanımlar. Eylemlilik ve söz arasında 
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kurulan bu bağ, bireyin sosyal iletişiminde ve değer aktarımında değerlerin tutum ve davra-

nışlarda karşılık bulmasını sağlar.37 Bu bağlamda adaletin bilgisi teorik bir farkındalık ve va-

roluşsal bir duruşa dönüşmelidir. Başka bir ifadeyle adaleti bilmenin karşılığı adil olmaktır. 

KNM’nin dördüncü basamağı olan ortak iyiye katılım toplumla kurulan ilişkinin merke-

zine kavramının yaşamsal değerini koyarak adaleti salih amele dönüştürme imkanı sunar.  Bu 

basamakta adalet bireysel bir farkındalık olmanın ötesine geçerek başkalarıyla kurulan ileti-

şimde, ortak yaşam pratiklerinde ve toplumsal sorumluluklarda görünür hale gelir. Bu yö-

nüyle ortak iyiye katılım, iletişimsel eylem kuramında vurgulanan karşılıklı anlama, müza-

kere ve ortaklaşa yönelim fikriyle ilişkilendirilebilir.38 Çünkü adaletin toplumsal düzlemde 

karşılık bulması, bireyin başkalarının hak, ihtiyaç ve beklentilerini dikkate alan ahlaki bir ile-

tişim ve eylem sürecine katılmasıyla mümkündür. Bu adımın üzerine inşa edildiği zemin, ön-

ceki üç basamakta kazanılan farkındalıklardır: adalet kavramına ilişkin mevcut bilgi, algı ve 

yorumlar; kurucu tecrübenin (Kur’an-ı Kerim ve sünnet) adalete ilişkin belirlediği ilkeler; ki-

şinin uğradığı haksızlıklardan daha çok adalet değerine ilişkin kendi duygu ve davranışlarına 

yönelmesi. Bu basamak ise bireyin özgürlüğü ve sorumluluğu arasında ahlaki bir denge kur-

masını destekler. Bireyin kendi kişisel dönüşümünü toplumsal düzleme taşımasını amaçlar. 

“Toplumda başkalarının varlığıyla adalet kavramı üzerinden nasıl iletişime geçebilirim?” ve 

“Adil bir kişi olarak topluma nasıl katkı sağlayabilirim?” sorularıyla birey içselleştirdiği de-

ğerleri toplumsal ilişkilere nasıl taşıyacağına ve eylemlerini nasıl salih amele dönüştürece-

ğine odaklanır. 

Bu basamak yapılandırılmış grup çalışmalarıyla uygulanabilir. Öğrencilerden günde-

lik yaşamlarında, medyada, sosyal medya platformlarında ya da okul ortamlarında karşılaş-

tıkları adaletsizlik durumlarını tespit etmeleri ve bu durumları sınıfa taşımaları istenir. Belir-

 
37 Selçuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Öğrenme Modeli, 95-99. 
38 Bu konuda bkz. Yılmaz Yıldırım, “Jürgen Habermas’ın İletişimsel Eylem Kuramı”, Afyon Kocatepe Üniversitesi Sosyal Bilimler Dergisi 8/2 (2006), 
259-265. 
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lenen örnek olaylar analiz edilir. Her öğrenci grubu seçtiği durumu değerlendirirken şu so-

rulara odaklanır: “Bu durumda kimin hakkı ihlal edilmiş olabilir?”, “Bu adaletsizlik kimleri 

nasıl etkilemiş olabilir?”, “Hangi değer(ler) zedelenmiş olabilir?”, “Hangi hak(lar) ihlal edil-

miş olabilir?”, “Bu durumun arka planında hangi sosyal, kültürel ya da dini faktörler etkili 

olmuş olabilir?”. Analiz aşamasının ardından öğrenciler yansıtma yoluyla kendilerine yön-

lendirilir. Öğrencilerden olayda kendilerini ilgili tarafların yerine koymaları ve şu soruları 

yazılı olarak cevaplamaları istenir: “Bu olayda ben olsaydım ne hissederdim?”, “Adil olmak 

ne gerektirirdi?”, “Ben adil davranmak için ne yapabilirdim?”. Bu süreçte empatik düşünme 

ve ahlaki muhakeme becerileri desteklenir. Aynı zamanda öğrencilerin ele alınan adaletsizlik 

durumunu Kur’an-ı Kerim ve hadislerde vurgulanan “eşitlik”, “hak”, “hakkaniyet”, “zulüm”, 

“mizan”, “empati”, “sorumluluk”, “denge”, “hakkı gözetmek”, “zayıfı korumak” gibi ilkelerle 

ilişkilendirmeleri sağlanır. Bu ilişkilendirme kavramların teorik düzeyde yeniden anlamlan-

dırılmasından ziyade, öğrencinin söz konusu ilkeleri ortak iyiye yönelen somut tutum ve dav-

ranışlara dönüştürebilmesini amaçlar. Böylece dini referanslar, adaletin sosyal ilişkilerde gö-

rünür hale gelmesini sağlayan bir sorumluluk ve eylem zemini olarak işlev kazanır. Etkinliğin 

son aşamasında öğrencilerden kendi yaşamlarında adalet ilkesiyle iyileştirilebilecek somut 

bir durumu tespit etmeleri ve bu duruma ilişkin yapıcı bir eylem planı oluşturmaları beklenir. 

Burada “Bu sorunu adaletle nasıl çözebilirim?”, “Bu süreçte kimlerin desteğine ihtiyaç duya-

rım?”, “Hangi ilkeye, ayete ya da hadise dayanabilirim?” gibi sorularla öğrencilerin problem 

çözme becerileri desteklenir. Öğrenciler “iyiliği emretmek ve kötülükten sakındırmak” ilke-

sini merkeze alarak bireysel veya grup halinde eylem tasarımları geliştirir.39 

Öğrencilerde adalet kavramına ilişkin geliştirilen farkındalık, bireysel bilinçten sosyal 

adaletin tesisi yönünde toplumsal katkı sağlayacak bir bilinç ve eylemlilik haline dönüşür. 

 
39 Bu tür sınıf içi etkinliklerin, ekonomik eşitsizlik, fırsat eşitsizliği veya güce dayalı kayırmacılık gibi yapısal adaletsizlikleri bütünüyle or-
tadan kaldırma iddiası taşımadığı belirtilmelidir. Buradaki pedagojik amaç, öğrencinin karşılaştığı adaletsizlik örneklerini fark etmesini, bu 
örnekler üzerinde ahlaki muhakeme geliştirmesini ve adalet talebini edilgen bir duyarlılık olmaktan çıkararak sorumluluk bilincine dönüş-
türmesini sağlamaktır. Öğrenci açısından bu süreç, adalet bilincinin salih amel yönelimli bir tutuma dönüşmesi için bir pedagojik basamak 
olarak değerlendirilebilir. 
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Her bireyin, yalnızca insan olması bakımından adaleti hak ettiği ve hiçbir ayrım gözetmeksi-

zin bu hakkın gözetilmesi gerektiği yönündeki anlayış, öğrencinin toplumsal olaylar karşısın-

daki tutumunu şekillendirir. Deneyimlerinden ve gözlemlerinden hareketle sınıfa taşıdığı uy-

gulama örnekleri aracılığıyla adil davranışın görünür ve yaygın hale gelmesine katkıda bulu-

nur. Böylelikle bilgiden eyleme geçişin bir ifadesi olan salih amel, öğrencinin hayatında an-

lam bulan bir değer haline gelir. Bu geçiş adaletin bireysel ve toplumsal düzlemde yaşanabilir 

bir değere dönüşmesinin zeminidir. 

5. Basamak: İçeriği Değer Pedagojisiyle Bütünleştirme: Şükürle Bezenmiş ve Şifa Bulmuş Karşı-

laşmalar  

Adalet talebi çoğu zaman yargı kurumları aracılığıyla somutlaşsa da bireylerin sosyal 

yaşamda üstlendikleri sorumluluklar da bu talebin önemli bir muhatabıdır. Kendi haklarına 

olduğu kadar başkalarının haklarına da duyarlılık gösterme bilinci sosyal adaletin inşasında 

belirleyicidir. Bu doğrultuda adalet birey ve toplum için bir arayıştan bir dengeye dönüşmek-

tedir. Öğrencilerin bu bütüncül bir adalet anlayışını geliştirmesi ise kavramsal bilgiyi peda-

gojik zeminde yapılandıran eğitsel bir yaklaşımı gerekli kılar. 

Modelin önceki dört basamağı öğrencinin adalet kavramına ilişkin algısal, metinsel, 

bireysel ve toplumsal düzeylerde çok boyutlu bir farkındalık geliştirmesini ve bu farkındalığı 

eyleme dönüştürmesini hedeflemiştir. Bu süreçte adalet; yaşantıya taşınan işlevsel bir değer 

olarak kavramsallaştırılmıştır. Beşinci basamak ise bu çok boyutlu kavrayışın öğrenme orta-

mında anlamlı ve sürdürülebilir bir bütünlüğe dönüşmesini amaçlamaktadır. Burada hedef-

lenen adaletin zihinsel ve duygusal gelişimle birlikte bireyin ahlaki yönelimlerini de destek-

leyecek biçimde içselleştirilmesidir. 

İçeriği değer pedagojisiyle bütünleştirme basamağı içeriğini, din eğitimi bağlamında değer 

pedagojisi, gelişimsel teoloji, pedagojik içerik bilgisi ve bütüncül öğrenme ilkeleri ışığında ya-

pılandırır. Öğrenenin gelişim düzeyine uygun olarak yapılandırılan pedagojik muhteva, öğ-

rencinin bireysel ve toplumsal yaşantısına nüfuz edecek şekilde tasarlanır. Bu yönüyle değer 
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pedagojisi; bilgi aktarımının ötesinde öğrencinin yaşam deneyimleriyle bütünleşebilecek de-

rinlikte bir öğretim anlayışını benimser. Değerlerin salt kavramsal bilgi olarak değil, davra-

nışı yönlendiren, duygu ve düşünceyi şekillendiren yaşantı kaynaklı birikimler olarak öğre-

tilmesini hedefler. Bu noktada dini bir ideal olan salih amel pedagojik sürecin eylemsel ve 

ahlaki bağlayıcısı haline gelir. Öğretmen bu süreçte öğrencilerin inanç ile yaşam arasındaki 

köprüyü kurmalarına rehberlik eder. Böylece modelin son basamağı, önceki basamaklarda 

kazanılan kavramsal birikimin yaşanabilir ve sürdürülebilir bir ahlaki yönelime dönüşmesini 

sağlar.40 

Kavram ve değer öğretiminde bağlamsal ve yaşamsal boyutların ihmal edilmesi, bi-

reyleri yalnızca tanımlarını bildiği ancak anlamını içselleştiremediği çok sayıda soyut kavram 

ve değerle baş başa bırakır. Bu durumda sahip olunan kavramsal bilgi bireyin davranış düze-

yine yansıyan bir tutum ve eyleme dönüşememektedir. Bu bağlamda adalet kavramının öğ-

retiminde bilgi-eylem bütünlüğünü sağlama ve sürdürmeye yönelik üç temel pratiğe dikkat 

çekmek mümkündür: farkında olma, değerlendirme yapma ve yansıtma. 

Farkında olma/farkındalık pratiği, aşina olunan durumlarla kişi arasına bilinçli bir 

mesafe koyarak yeni bir bakış açısı geliştirme sürecidir. Bu süreç bireyin bir metinle, bir 

olayla, bir ortamla ya da bir kişiyle kurduğu ilişkinin farkındalığı üzerinden başlar. Anlam-

landırma eylemi karşılaşılan olgunun “ne” olduğuna yönelik sorgulamayla mümkün hale ge-

lir. Bu yönüyle farkındalık adalet gibi soyut bir değerin hem toplumsal bağlamda hem de bi-

reysel tutumlar düzeyinde kavranması için gereklidir. Günlük yaşamda karşılaşılan sıradan-

laşmış veya meşrulaştırılmış adaletsizliklerin yeniden görünür kılınması, adil bireylerin ye-

tiştirilmesinde ilk adımı oluşturur. Bu bağlamda bireyin tüm varlığa hakkı teslim eden bir 

dengeyle bakabilmesi, pedagojik bir kazanım olarak hedeflenmelidir. 

Değerlendirme, fark edilen bir durumu tarihsel, kültürel, toplumsal ve etik bağlam-

 
40 Selçuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Öğrenme Modeli, 150-151. 
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larla birlikte sorgulama ve çözümleme sürecidir. Bu yönüyle değerlendirme, kavramları mut-

lak tanımlarla sınırlandırmak yerine onları yaşanan gerçeklik bağlamında anlamlandırma ça-

basını içerir. Bir kişinin istemini eyleme dökebilmesi için öncelikle “o durumu doğru değer-

lendirebilmesini” gerekir. Çünkü eylem soyut ilke düzeyinde değil, somut ve tekil olaylar kar-

şısında geliştirilen etik reflekslerle mümkündür. Değerlendirme becerisinin kazandırılması 

felsefi temelli sorgulama yöntemleriyle mümkündür. Sokratik yöntem gibi eleştirel düşün-

meye dayalı yöntemler kullanılmalı; ders içeriği ise yaşanabilir durumlar etrafında yapılan-

dırılmalıdır. Bu nedenle öğretim ortamında adalet kavramı etrafında yapılandırılacak soru-

lar, bireylerin adaleti gözetmelerini destekleyecek bir değerlendirme çerçevesi sunar.41 

Kavramsal bilginin eyleme dönüşebilmesi için farkındalık ve değerlendirme süreçle-

rini tamamlayan bir diğer pratik, yansıtmadır. Yansıtma, bireyin yalnızca karşılaştığı olayları 

anlamlandırması değil, bu olaylar karşısında kendi söz, tutum ve davranışlarını bilinçli bi-

çimde gözden geçirmesidir. Bu yönüyle yansıtma modern eğitim literatüründeki reflektif dü-

şünme anlayışıyla; İslam düşünce geleneğinde kişinin niyetini, sözünü ve amelini sorgulama-

sını ifade eden muhasebe kavramı arasında işlevsel bir ilişki kurulmasına imkan verir. Çünkü 

her iki yaklaşımda da amaç, bireyin kendi eylemleri üzerinde durarak neyi, niçin ve nasıl yap-

tığını sorgulaması, ulaştığı farkındalığı daha sorumlu bir davranışa dönüştürmesidir.  

Bu yaklaşımlar öğrencinin bilgi, duygu ve eylem boyutlarını bütüncül bir biçimde ya-

pılandırmasına katkı sunar. Din eğitimi bağlamında salih amel anlayışıyla örtüşen bu yapı; 

bireyin kendisiyle, toplumla ve kutsal olanla kurduğu ilişkiyi daha bilinçli ve sorumlu bir düz-

leme taşır. Bu yöntemler bireysel dönüşümü desteklediği gibi ortak iyiye katkı sağlama nok-

tasında da etkili bir pedagojik zemin sunar. Bu nedenle farkındalık, değerlendirme ve yan-

sıtma; 21. yüzyılda her alanda karşılaştığımız değerler krizini aşmada ve kavramsal düzeyde 

 
41 Bu noktada Kuçuradi, değerlendirme edimini, “değer biçme” ve “değer atfetme” yaklaşımlarından ayırır. Ona göre etik eğitimde esas olan, 
bireyin karşılaştığı her bir tekil durumu değerlendirme yetisi kazanmasıdır. Yani birey, bir olayın ne olduğuna, hangi hakların nasıl etkilen-
diğine ve bu bağlamda nasıl bir tutumun “doğru” olduğuna ilişkin sorgulamalar yapabilmelidir. Bu yaklaşım, öğrencilerin yalnızca kendi 
haklarını değil tüm insanlığın ve varlığın haklarını gözeten bir değerlendirme çerçevesi kazanmalarını hedefler. İoanna Kuçuradi, İnsan 
Hakları: Kavramları ve Sorunları (Ankara: Türkiye Felsefe Kurumu, 2018), 261-263. 
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ifade edilen değerleri bilgi-eylem bütünlüğü içerisinde anlamlandırıp yaşama geçirmede 

önemli bir rehberlik potansiyeli taşımaktadır. 

Sonuç  

Kavramsal Netlik Modeli, kavramların yaşamsal boyutunu görünür kılan, anlam inşa-

sını kolaylaştıran ve kavramsal açıklığı artırarak ortak anlayışın gelişimine katkı sunan bü-

tüncül bir öğretim modelidir. Bu çalışma kapsamında “adalet” kavramı, KNM’nin beş basa-

mağı izlenerek ele alınmış ve örnek bir içerik tasarımı olarak sunulmuştur. Bu tasarım, adalet 

kavramının öğrenciler tarafından kavramın tarihsel, metinsel, ahlaki ve toplumsal bağlamla-

rıyla birlikte kavranmasını hedeflemektedir. 

Çalışmada izlenen yol, öğrencinin adalet kavramına ilişkin ilk çağrışımlarından başla-

yarak kavramın Kur’an ayetleriyle ilişkisini, metin-bağlam içindeki anlam katmanlarını, gün-

delik hayattaki adaletsizlik örneklerini ve nihayet adalet bilincinin eyleme dönüşme imkanını 

görünür kılmaktadır. Bu yönüyle Kavramsal Netlik Modeli, adalet eğitiminde kavramsal açık-

lık ile ahlaki sorumluluk arasında pedagojik bir köprü kurmaktadır. Öğrencinin “adalet ne-

dir?” sorusundan “adalet karşısında benim sorumluluğum nedir?” sorusuna yönelmesi, mo-

delin din eğitimi açısından sunduğu temel katkılardan biridir. 

Bununla birlikte bu çalışma bir içerik tasarımı niteliğindedir. Bu nedenle önerilen mo-

delin farklı yaş grupları, okul türleri ve öğrenme ortamlarında uygulanarak test edilmesi; öğ-

rencilerin adalet kavramına ilişkin kavramsal gelişimleri, ahlaki muhakeme becerileri ve so-

rumluluk algıları üzerindeki etkisinin saha araştırmalarıyla incelenmesi alana önemli katkılar 

sağlayacaktır. Böylece Kavramsal Netlik Modeli’nin adalet kavramı bağlamındaki imkan ve 

sınırlılıkları daha somut veriler üzerinden değerlendirilebilecektir. 

Çalışmayı, modelin kurucusu Mualla Selçuk’un ifadeleriyle tamamlamak yerinde ola-

caktır: 

“Kavramsal Netlik Modeli çerçevesinde öğretmek sorgulamaya dayalı bir araştırmaya yol açar 

ve böylece analiz, değerlendirme ve sentez gibi üst düzey bilişsel öğrenme için en uygun öğrenme 
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ortamını oluşturur. Öğretmen yetiştirme programlarında bu modelin uygulanması dönüştürücü 

bir eğitimin kapılarını aralayacaktır. Çünkü programdan elde ettikleri bilgilere ilave olarak öğ-

retmenler, metinle iletişim kurma becerilerini geliştirecek ve kendi kendine öğrenme konusunda 

hatırı sayılır bir yol alacaklardır. İslam'ın değerleri zaten öğrenci ve öğretmenlerin kalbinin ve 

zihninin derinliklerinde mevcuttur. Geleceğin eğitimi için ihtiyaç duyduğumuz şey insan bilim-

leriyle ilgili araştırmalardan elde ettikleri bilgileri çözümleme, bunlar üzerinde eleştirel dü-

şünme, entelektüel gelişimlerini güçlendirme ve hayal güçlerini desteklemenin yollarını bul-

maktır. Böyle bir yaklaşım, öğretmenlerin dini bilgileri anlatırken kendi öz-günlüklerini koru-

malarına yardımcı olacak ve aynı zamanda bilgi-yaşam ilişkisini kurmalarını kolaylaştıracak-

tır. Gelecek nesillere karşı duyduğumuz sorumlulukta başarısız olmak istemiyorsak yeni dü-

şünce ve deneyimlerimizi farklı kültür ve geleneklerle paylaşmanın gereği çok açıktır. Kendi 

inanç geleneğimizin içindeki derin ve yaşamsal anlamların kilidini açmanın bir anahtarı olarak 

sunulan kavramsal netliğe odaklanmak bize karamsarlık ve korku kültürüne karşı yeni bir hi-

kaye yazma gücü verecektir.” 
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