Dini Arastirmalar 71 (Haziran 2026), 413-447. | Arastirma Makalesi

Kavramsal Netlik Modeli Kapsaminda Bir Uygulama Ornegi: Adalet Kavrami

An Example within the Scope of the Conceptual Clarity Model: The Concept of Justice
Giilender SEVGi

ORCID: 0000-0001-8551-6628 | ROR ID https://ror.org/026db3d50 | E-Posta: glndr_svgi@hotmail.com

Aksaray Universitesi, islami ilimler Fakiiltesi, Felsefe ve Din Bilimleri, Aksaray, Tiirkiye

Aksaray University, Faculty of Islamic Education, Philosophy and Religious Sciences Department, Aksaray, Turkey

Atif Bilgisi | Citation

Sevgi, Giilender. “Kavramsal Netlik Modeli Kapsaminda Bir Uygu-
lama Ornegi: Adalet Kavrami”. Dini Arastirmalar 71 (Haziran 2026),
413-447.

https://doi.org/10.15745/da.1879311

Sevgi, Glilender. “An Example within the Scope of the Conceptual
Clarity Model: The Concept of Justice.” Religious Studies Volume
(June 2026), 413-447.

https://doi.org/10.15745/da.1879311

Makale Bilgileri
Gelis Tarihi | Date of Submission: 1 Subat 2026
Kabul Tarihi | Date of Acceptance: 2 Haziran 2026
Yayim Tarihi | Date of Publication: 30 Haziran 2026

Degerlendirme:

iki Dis Hakem / Cift Tarafli Kérleme

Benzerlik Taramast:

Yapildi - intihal.net

Etik Beyan:

Galismanin hazirlanma siirecinde bilimsel ve etik ilkelere uyuldugu ve yarar-

lanilan tiim calismalarin kaynakgada belirtildigi beyan olunur.

Bu makale, 07-09 Kasim 2025 tarihlerinde diizenlenen IV. Din Egitimi Kong-
resi'nde “Kavramsal Netlik Modeli Kapsaminda Bir Uygulama Ornegi: Adalet

Kavrami” basligiyla sunulan 6zet bildirinin genisletilerek hazirlanmustir.

Etik Kurul izni

Bu calisma, etik kurul izni gerektirmeyen nitelikte olup kullanilan veriler li-
teratiir taramasi/yaymlanms kaynaklar iizerinden elde edilmistir.

Yapay Zeka Bildirimi:

Yazar, bu ¢alismay1 olustururken yapay zeka destekli teknolojileri kullandi-

g1 beyan etmistir

Gikar Catigmast:

Gikar ¢atismasi beyan edilmemistir.

Finansman:

Bu arastirmay1 desteklemek igin dis fon kullanilmamustir.

Telif Hakk: & Lisans:

Yazarlar dergide yayinlanan ¢alismalarinin telif hakkina sahiptirler ve calis-
malar1 CC BY-NC 4.0 lisansi altinda yayimlanmaktadir.

Etik Bildirim:

diniarastimalar98@gmail.com

Date of Publication:

Double anonymized - Two External

Plagiarism Checks:

Yes - intihal.net

Ethical Statement:

It is hereby declared that scientific and ethical principles were adhered to
during the preparation of this study and that all studies used are cited in the
bibliography.

This article is based on the abstract titled 'An Application Example Within
the Scope of the Conceptual Clarity Model: The Concept of Justice,' which
was presented at the IV. Congress on Religious Education held on November
7-9, 2025.

Ethics Committee Approval

This study does not require ethics committee approval, as the data used were
obtained through literature review/published sources.

Declaration of Al Use:
The author declared that Alassisted technologies were used in the creation

of this article.

Conflicts of Interest:

The author(s) has no conflict of interest to declare.

Grant Support:

The author(s) acknowledge that they received no external funding in sup-
port of this research.

Copyright & License:

Authors publishing with the journal retain the copyright to their work licen-
sed under the CC BY-NC 4.0.

Complaints:

diniarastimalar98@gmail.com

Dini Arastirmalar | ISSN: 1301-966-X



414 +Kavramsal Netlik Modeliyle Din Egitiminde Ierik Tasarimi: Adalet Kavrami Ornegi

Oz

Bu ¢alisma, din egitiminde kavramsal belirsizliklerin 6grencilerde yiizeysel anlamlan-
dirma ve deger aktariminda kopukluklar tiretmesi probleminden hareketle, Mualla Selguk ta-
rafindan gelistirilen Kavramsal Netlik Modeli'nin (KNM) kavram merkezli 6gretim siireglerini
nasil yapilandirdigini “adalet” kavrami tizerinden somutlastirmay: amaglamaktadir. Aras-
tirma, nitel arastirma yaklagimi cercevesinde tasarlanmis ve veri toplama yontemi olarak do-
kiiman analizi kullanilmistir. Bu kapsamda dogrudan saha arastirmasi yapilmamis; KNM’nin
icerik gereklilikleri dogrultusunda temel dini kaynaklar, ilgili alanyazin ve 6grencilerin ada-
let kavramina iliskin alg1 ve hazirbulunusluklarini ele alan saha arastirmalar: incelenmistir.
Bu dogrultuda KNM’nin bes basamagi esas alinarak igerik olusturulmus; mevcut durum, me-
tin-baglam iliskisi, kisisel gelisim, ortak iyi ve etkili pedagoji asamalarinda “adalet” kavra-
mina iliskin icerikler biitlinciil bi¢cimde ele alinmistir. Mevcut durum basamaginda yararlani-
lan saha arastirmalar1 6grencilerin adalet kavramina yo6nelik bilissel farkindaliklarinin yiik-
sek; buna karsilik duygusal giiven diizeylerinin diisiik oldugunu géstermektedir. Bu ¢alisma-
lar 6grencilerin adaleti hakkin karsiligini arama yoniinde temel bir ihtiyag olarak konumlan-
dirdiklarini ortaya koymaktadir. Adaletsizlik deneyimleri, toplumsal esitsizlikler ve duyarsiz-
liklarin ise 6grencilerin adalete olan inancini zayiflatarak elestirel bir tutumu besledigi anla-
stlmaktadir. Bu arka plan dogrultusunda adalet, 6gretim siirecinin baslangicinda aranan bir
deger olarak ele alinmis; devaminda ideal ile aktiiel arasindaki kavramsal gecisi kuran biitiin-
lestirici bir temsil izerinden igerik kurgulanmistir. Metin-baglam basamaginda adaletin teo-
lojik temelleri ayet ve hadisler 151§inda incelenmis; Kur’an-1 Kerim’de mutlak adaletin kayna-
ginin Allah oldugu, peygamberlerin adaleti ikame etmek tizere gonderildigi ve halife olarak
insanin da fiillerinde adalet ilkesine riayetle yiikiimlii kilindig1 ortaya konmustur. Bu cerge-
vede adaletin hukuki, ahlaki ve manevi sorumlulugu kusatan bir deger oldugu; hukukta esit-
lik, yargilamada taraflarin dinlenmesi, yonetimde emanet ve liyakat, sosyal-iktisadi diiz-

lemde 6l¢ii-tartida hakkaniyet ve uluslararas: iliskilerde gii¢ yerine hakkin tistiin tutulmasi
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gibi boyutlarla giincellestigi gosterilmistir. Kisisel gelisim basamaginda “benim igin adalet”
arayisi, “varlik i¢in adil bir ben” insasina yonlendirilmis; bu dogrultuda el-‘Adl isminin bire-
yin karakter insasinda nasil karsilik bulacagina odaklanilmistir. Ortak iyi basamaginda adalet
bilincinin sosyal adalete katki saglayan tutum ve eylemlilige doniismesi, salih amel boyutuyla
iliskilendirilerek hedeflenmistir. Etkili pedagoji basamaginda ise bilgi-deger-eylem biitiinlii-
glinii siirdiirmeye yonelik farkinda olma, degerlendirme ve yansitma pratiklerine dayali bir
icerik 6nerilmistir. Calisma, KNM’nin bir kavrami bilgi-deger-eylem biitiinliigii icinde peda-
gojik olarak yapilandirmaya elverisli biitiinciil cergevesini “adalet” 6rnegi iizerinden goster-
mekte; literatiirde tek bir kavrami modelin bes basamaginin tamaminda biitiinciil bi¢imde

ornekleyen bir tasarim denemesi olma niteligi tasimaktadir.

Anahtar Kelimler

Din Egitimi, Kavram Ogretimi, Kavramsal Netlik Modeli, Adalet Kavrami, Karsilasma
Ahlak:
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Abstract

Addressing the problem that conceptual ambiguities in religious education often lead
to superficial meaning-making among students and discontinuities in value transmission,
this study focuses on the concept of “justice.” It aims to demonstrate how Mualla Selguk’s
Conceptual Clarity Model (CCM) structures concept-centered teaching processes in religious
education using justice as an illustrative example. The study was designed within a qualita-
tive research framework, employing document analysis as the data collection method. As no
direct field research was conducted, the content requirements of the CCM guided the exami-
nation of primary religious sources, relevant literature, and field studies addressing students’
perceptions of and readiness for the concept of justice. On this basis, instructional content
was developed across the five stages of the CCM—present situation, text-context relation,
personal development, common good, and effective pedagogy—thereby addressing the con-

cept of justice holistically.

Field studies consulted during the present situation stage indicate that while students
possess a high level of cognitive awareness regarding justice, their level of emotional trust
remains low. These studies reveal that students view justice as a fundamental need related to
claiming what is rightfully due. Moreover, experiences of injustice, social inequalities, and
forms of indifference are shown to weaken students’ belief in justice and foster a critical at-
titude. In response, justice is introduced from the outset as a value actively sought, and inst-
ructional content is subsequently organized around an integrative conceptual representation

that bridges the ideal and the actual.
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In the text-context relation stage, the theological grounding of justice is examined
through Qur’anic verses and hadiths. The analysis shows that, in the Qur’an, God is the source
of absolute justice, prophets were sent to establish justice, and human beings, as vicegerents,
are responsible for observing justice in their actions. Within this framework, justice is pre-
sented as a value encompassing legal, moral, and spiritual responsibility. It is further shown
that justice becomes concrete through such dimensions as equality before the law, hearing
both parties in judicial processes, trust and merit in governance, fairness in weights and me-

asures in socio-economic life, and prioritizing right over power in international relations.

At the personal development stage, the learner’s concern with “justice for me” is ref-
ramed toward forming “a just self oriented to existence,” with particular attention to how
the Divine Name al-‘Adl (the Just) may be internalized in character formation. The common
good stage aims to translate justice awareness into dispositions and forms of agency that ad-
vance social justice, explicitly connecting this orientation to the ethical register of good de-
eds (al-‘amal al-salih). Finally, the effective pedagogy stage proposes a set of learning practi-
ces—awareness, evaluation, and reflection—to sustain coherence across knowledge, values,

and action.

This study demonstrates the holistic framework of the CCM for concept-based content
design by presenting an illustrative example of how a concept can be pedagogically structu-
red in religious education within an integrated knowledge-value-action framework. Altho-
ugh existing literature includes examples focusing on different stages of the model, this study
offers a design attempt that holistically exemplifies a single concept across all five stages of

the CCM.
Keywords

Religious Education, Teaching Concept, Conceptual Clarity Model, Concept of Justice,

Encounter Fthics
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Giris

Kavramlar insan zihninin, nesne ve olgular diinyasinda karsilastigi varliklar: benzerlik
ve farklilik temelinde siniflayarak anlamlandirmasina imkan taniyan temel zihinsel yap: tas-
laridir. Bireylerin 6grenme siiregleri kavramlar araciligiyla zihinsel tasnif, genelleme ve so-
yutlama gibi yiiksek diizey diisiinme becerilerini kullanmalarina dayali olarak gelisir.' Bu bag-
lamda kavram “bir seyin zihindeki tasavvuru”, “insan zihninde anlamlanan, farkh obje ve ol-
gularin degisebilen ortak ézelliklerini temsil eden bir bilgi formu” olarak tanimlanmaktadir.’
Kavramin, insanin dis diinyay1 anlamlandirmasini saglayan kurucu bir ¢erceve olduguna dik-
kat ceken yaklasimda bu islev soyle ifade edilmektedir: “Her kavram diisiinenin/insanin, belli
bir dis diinya durumunu, tekil olani, yasanani, nesneye iliskin olani cergeveleyendir. Her kav-
ram insanin belli bir durumu anlamasina, anlamlandirmasina yardimci olur ve bu sayede bil-
ginin ¢ogalmasini saglar.”

Din 6gretimi ise bu kavramsal temeller iizerinde yiikselen ve bireyin anlam diinyasin
yapilandirmayi amaglayan 6zgiin bir egitim alanidir. Din 6gretiminde kavram 6gretimi temel
deger ve bilgilerin kazandirilmasinda; bireyin diistinsel, duyussal ve psikomotor gelisiminde
de énemli bir rol {istlenir. Ogretim siirecinin temeli olan kavramlar dogru yapilandirilmadi-
ginda 6grenme siireglerinde aksamalar meydana gelebilmekte, bilgi ve deger insas1 zorlas-
maktadir. Bu nedenle kavramlarin nasil tanitildigi, hangi 6rneklerle desteklendigi ve 6gret-
men tarafindan nasil yapilandirildig1 6nem tasir.*

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersinde karsilasilan metafizik, ahlaki ve sosyal

kavramlar; gelenek, kiiltiir, din dili ve sembollerle i¢ ice gegmis ontolojik ve epistemolojik

! Habibe Erva Ugak - Recai DOGAN, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Kavram Ogretimi Siirecinde Tercih Ettikleri Yéntemler”,
Dini Arastirmalar 23/59 (2020), 325-27.

2 Siileyman Akyiirek, Din Ogretiminde Kavram Ogretimi (Dogruluk Kavrami Ornegi) (Kayseri: Erciyes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Dok-
tora Tezi, 2003), 16, 17.

3 Betiil Cotiiksdken, Insan Haklari ve Felsefe : Nasil Bir Felsefi Yaklagtm, Nasil Bir Egitim? (istanbul: Papatya Yayincilik, 2012), 23.

*Yi1ldiz Kizilabdullah, “Din Ogretiminde Kavram Ogretimi,” Ortaokul 5-8 Diisiinen Stmiflarda Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, ed. Cemal To-
sun, (Ankara: Pegem Akademi, 2016), 335-39.
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icerikleriyle dgrenciler i¢in anlamlandirilmasi giig bir alan olusturur.’ Bu nedenle kavramla-
rin 6gretiminde tanimsal diizeyde kalmamak, bir anlam insas siireci yiirtitmek gerekir. Kav-
ram Ggretiminin basaris1 6gretmenin bu ¢ok boyutlu yapiy1 kavrayarak kavramlari nasil sun-
dugu ve yapilandirdigi ile yakindan iliskilidir. Clinkii 6gretmen kavramin temsil ettigi anlam
diinyasini, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini ve duyussal konumlanisini dikkate alarak

y6nlendiren etkin bir rehberdir.°

Bu kapsamda kavram 6gretiminde karsilasilan giicliikkleri gidermeye yonelik kuramsal
bir zemin sunan KNM &gretmenler icin kavram temelli icerik tasarimi ve pedagojik yapilan-
dirmalar gelistirmede islevsel bir model olarak dnerilmektedir. Ogrencinin kavramla hem bi-
lissel hem de duyussal diizeyde anlamli bir iliski kurmasini hedefleyen bu model, din egitimi
baglaminda kavramlarin yasantiyla biitiinlestirilmesine yonelik biitiinciil bir yaklagimi esas
alir. Bir baska ifadeyle model 6gretmene, kavramlarin anlamlandirilmasina ydnelik bir icerik

tasarimi, 6gretim yontemi ve egitimsel bir rehberlik sunar.
Kavramsal Netlik Modeli: Kuramsal Cergeve

KNM din egitiminde kavram 6gretiminin tanimsal bilgi aktarimina indirgenmesi, 6g-
rencinin yasant1 diinyasiyla yeterince iliskilendirilememesi ve degerlerin davranisa dontisme
stirecinde kopukluklar olusmasi gibi sorunlara cevap tiretme iddiasi tasiyan bir 6gretim mo-
delidir. Model bireyin bilgi sahibi olmasini, yasantisi ve deger diinyasiyla baglantili anlamlar
kurmasini hedefleyen pedagojik bir yapiya sahiptir. Bu agidan KNM, DKAB derslerinde kav-
ramsal belirsizlik, ylizeysel anlamlandirma ve degerden kopuk 6grenme sorunlarini asmaya,
kavramlar: bilgi-deger-eylem biitiinliigii icinde yapilandirmaya elverisli bir cergeve sagla-

maktadir.

° Habibe Erva Ugak, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ofretmenlerinin Kavram ve Kavram Ogretimi Siirecine Iliskin Gériisleri (Ankara: Ankara
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2020), 98.

¢ Adem Korukgu - Davut Isikdogan, “Kavram Ogretimi,” Diisiinen Stniflar icin Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretimi ilkokul 4. Sinif, ed. Cemal Tosun
- Mizrap Polat, (Ankara: Pegem Akademi, 2013), 351.
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KNM karsilasma ahlaki baglaminda temellenir. En 6z tanimiyla karsilasma ahlaki “Rah-
man ve Rahim olan Allah’a inancimizin karsilasmalarimizdaki tezahiirtidiir.” Bireyin kutsal
metinle, Gtekiyle ve kendisiyle kurdugu iliskiyi anlamli, doniistiiriicii ve sorumlu bir zeminde
yapilandirmasin esas alan biitiinciil bir egitim perspektifi sunar. Bu anlayis bireyin inang,
diisiince ve degerlerle yiizlesmesini; sosyal, kiiltiirel ve varolussal diizeydeki karsilasmalari
ahlaki sorumlulukla degerlendirmesini hedefler. Karsilasma bireyin i¢ diinyasiyla, toplumsal
gerceklikle ve metafizik hakikatle bir etkilesim siirecidir. Model bunu “niyet ve degerlerden
kaynaklanan bir durus” olarak tanimlar ve séylem-eylem tutarliligina vurgu yapar. Din egi-
timi agisindan karsilasma ahlaki, 6grencilerin dini bilgiyi kendi hayat gerceklikleri i¢inde sor-
gulamalarina, farkliliklar karsisinda saygi ve empati gelistirmelerine, ahlaki karar verme sii-
reglerinde sorumluluk bilinci kazanmalarina ve bilgi, tutum ve davranis arasinda tutarhilik
olusturmalarina katki saglar. Boylece 6gretmen, 6grencilerin bireysel ve toplumsal karsilas-
malarim fark etmelerine rehberlik ederken adalet, merhamet, sorumluluk ve emanet gibi
kavramlar1 6grencinin giindelik hayati, ahlaki tercihleri ve sosyal iliskileriyle baglantili bi-
¢imde tartismaya acar. KNM bu yontiyle, din egitiminin doniistiiriicii giiciinii igerik ve yon-
tem diizeyinde yeniden diisiinmeyi gerekli kilar. Karsilasma ahlakini da bu déniistimiin zemi-
nine yerlestirir.”

KNM bir dinden 6grenme modelidir. Grimmitt’in gelistirdigi “dinden 6grenme” yakla-
sim1 “din hakkinda 6grenme” ve “dini 6grenme” modellerinden farklilasarak insani merkeze
alan biitiinciil bir 6grenme anlayisini 6ne ¢ikarir. Dinden 6grenme, 6grencinin dini igerikle
kurdugu mesafeyi koruyarak bu icerikten hareketle kendi yasamini, deger diinyasini ve va-
rolussal sorularini anlamlandirmasina imkan tanir. Bu sayede din egitimi bilgilerin aktari-
mindan ziyade, bireyin ahlaki ve manevi gelisimini destekleyen bir siireg olarak sekillenir. Bu

yaklasimda din dersi; insanin tiim yonleriyle ele alindig, disiplinler arasi ve kiiltiirel agidan

" Mualla Selguk, Teaching Islam Within a Diverse Society (Taaruf) (Ankara: Pegem Akademi, 2020), 1-15; Mualla Selcuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden
Ogrenme Modeli (Ankara: Pegem Akademi, 2022), 1-20.
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kapsayici bir 6grenme alanini hedefler. Ogrencilerin elestirel diisiinme, sorgulama ve yorum-
lama becerilerini gelistirmesi, dinden 6grenmenin temel amaglari arasindadir. Hull'un deger-
lendirmesinde dinden 6grenme yaklasimi, din 6gretimini salt bilgi aktarimi diizeyinde ele al-
mak yerine, 6grencinin dini igerikle elestirel, yorumlayici ve anlam kurucu bir iliski gelistir-
mesine imkan taniyan pedagojik bir yénelim olarak 6ne ¢ikar. Bu yaklagim, dinin insanin an-
lam arayis1, ahlaki gelisimi ve insanlasma siireciyle iligkisini goriiniir kilmay1 hedefler. KNM
bu yaklasimla insanin din egitimi stirecinde karsilasabilecegi gerilimleri, kavramlarin netles-
tirilmesi yoluyla asmay1 ve 6grenmeyi duyussal ve bilissel diizeyde biitiinlestirmeyi hedefler.®
Karsilasma ahlaki ve dinden 6grenme yaklasimi cercevesinde sekillenen KNM din egi-
timinde insan1 6nceleyen bir paradigmaya isaret eder. Model 6grencinin haksizlik karsisinda
nasil tutum alacagi, hak ve sorumluluk iliskisini nasil kuracagi, yakinlk veya ¢ikar iliskileri-
nin adalet duygusunu nasil etkileyebilecegi gibi varolussal ve giindelik hayatla iliskili sorular:
dini referanslar esliginde tartismasina imkan taniyan bes asamali bir yapi sunar. Her bir
asama, bilissel, duyussal ve yasantisal boyutlarin biitiinciil bicimde etkilesimini esas alir:
“Mevcut Durum Uzerine Diisiinme: Goniil Goziiyle Gormek” olarak adlandirilan ilk basamak
ogrencilerin 6n bilgileri, yasam deneyimleri ve konuyla ilgili mevcut yargilari {izerine diisiin-
mesini saglar. Bu asama 6grencinin hazirbulunusluk diizeyini anlamaya ve ortak insani de-
gerler temelinde bir diisiinme zemini olusturmaya yéneliktir. “Metin-Baglam Iliskisini Kesfetme:
Ilahi Mesajin Déniistiiriicii Etkisine Acilmak” basamaginda ise Kur’an-1 Kerim metni tarihsel bag-
laminda ele alinarak 6grencinin ge¢mis, simdi ve gelecek arasindaki siirekliligi fark etmesi
hedeflenir. Bu asama, 6grencinin dini metni baglamindan koparmadan anlamlandirmasini ve
metnin sundugu deger perspektifini bugiinkii hayat durumlariyla iliskilendirebilmesini he-
defler. Ugiincii basamak olan “Kisisel Gelisim Uzerine Diisiinme: Benim Icin Ne Ifade Ediyor?” 68-

rencinin inancla bireysel yasami arasindaki iligskiyi sorgulamasini tesvik eder. Bu siiregte bi-

8 Elif Cakar, Din Ogretiminde Tiimel-Tikel Gerilimi: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Cevre Bilincini Gelistirme Uzerine Bir Inceleme (Ankara:
Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisii, Doktora Tezi, 2023), 93-95.
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rey halifelik bilinciyle kendini tanima ve dini igeriklerin kisisel yonlerini anlamlandirma y6-
niinde desteklenir. “Ortak Iyiye Katilim: S6z ve Eylem” basamagi 6grencilerin toplumsal sorum-
luluk bilinci ve etik duyarlihgi gelistirmelerine katki sunar. Tiim insanlarin refahu, esitligi ve
haklart {izerine diisiinme becerileri bu asamada yapilandirilir. Son basamak olan “Icerigi Deger
Pedagojisiyle Biitiinlestirme: Siikiirle Bezenmis ve Sifa Bulmus Karsilasmalar” 6grenilen bilgilerin
yasamla anlaml bir biitiinliik icinde ele alinmasini saglar. Ogrencilerin inang ve pratik ara-
sinda bir uyum yakalamasi, miisaleme bilinciyle baris¢il bir yasam pratigi gelistirmesi bu asa-
manin temel hedefidir. Bu bes basamak tek tek ya da biitiinciil bi¢cimde uygulanarak 6grenci-
lerin kavramlari farkli bicimlerde anlamlandirmalarina, yorumlamalarina ve yasamla iliski-
lendirmelerine rehberlik eder.’

KNM'nin temel yap taglarindan biri de metafordur. Model 6gretim siirecinin baginda
kavrama iliskin bireysel algilari, geliskileri, zihinsel temsilleri ve duygusal boyutlar1 gériiniir
kilabilmek adina metafor kullanimini tesvik eder. Ciinkii metafor 8grencinin soyut bir kav-
rami asina oldugu deneyim alanlariyla iliskilendirmesine imkan tanir. Bu sayede kavrama
iliskin cagrisimlar, 6n-anlamlar ve zihinsel temsiller daha goriiniir hale gelir. Bireyin deger
diinyasindaki celiskileri fark etmesine ve yasadigi ahlaki gerilimleri yargilayici olmayan bir
ogrenme ortaminda anlamlandirmasina zemin hazirlar. islam diisiincesinde “ayna” ve
“gblge” gibi metaforik imgelerin; Kur’an-1 Kerim’'de ise mecaz ve tesbihlerin anlami dogrudan
aciklamak yerine daha genis bir yorum alani agacak bi¢cimde kullanilmasi, metaforik dilin kav-
ramlar arasinda iliski kuran islevini géstermektedir. Nitekim din 6gretiminin temel konulari
arasinda yer alan adalet, merhamet, iman ve ahiret gibi kavramlar, 6grencinin zihinsel, du-
yussal ve kiiltlirel kodlariyla iliskilendirildiginde daha anlamli bir 6grenme siirecine konu
olabilir. Buna ilaveten metafor kullanimina iliskin ¢aligmalar, metaforlarin 6grencilerin kav-

rama yonelik algilarini, kavram yanilgilarini ve anlamlandirma bigimlerini goriintir kilmada

? Selguk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Ogrenme Modeli, 158-160.
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islevsel olabilecegini gostermektedir. Bu baglamda metaforlar, 6gretmenin 6grencilerin kav-
rama iliskin cagrisimlarini fark etmesine, bu ¢agrisimlar tizerinden ortak bir tartisma alan
kurmasina ve kavrami 6grencinin yasanti diinyasiyla iliskilendirmesine imkan tanir. Tiim bu
nedenlerle KNM’de 6gretim siireci, kavrama dair anlami tasiyan derinlikli ve simgesel bir me-
tafor ile baslatilir.”® Bu ¢alisma, s6z konusu KNM ¢ercevesinin din 6gretimindeki imkanlarini

adalet kavrami tizerinden biitiinciil bir bigimde drneklendirmeyi amaglamaktadir.
Yontem

Bu c¢alisma Mualla Selguk tarafindan gelistirilen KNM ¢ercevesinde din 6gretiminde
kavram temelli bir yaklasimin nasil uygulanabilecegine iliskin teorik bir 6rnek sunmayi
amaglayan bir tasarim denemesidir. KNM Sel¢uk’un yiiriittiigii Dini Kavramlar ve Ogrenme Or-
tamlari baslikli doktora dersi baglaminda gelistirilen bir modeldir. Bu ders kapsaminda ortaya
¢ikan kavram ¢aligmalarina Kizilabdullah’in din gretimine konu edilmesi bakimindan el-
Mii'min ismini ele alan makalesi'; Ege’nin sabir kavramini anlam alani i¢inde bir tutum olarak
degerlendiren makalesi; Demir’in salih amel kavramina iliskin doktora tezi'* ve Cakir'in tiimel-
tikel gerilimini ele alan doktora tezi”® drnek gosterilebilir. Bu ¢calisma da ayni doktora dersi
kapsaminda gelistirilmis olup KNM’nin literatiire kazandirilmasiyla birlikte “adalet” kavra-
minin dgretimine yonelik bir icerik ve siire¢ tasarimi iiretmeyi hedeflemektedir. Bununla bir-
likte bu ¢alisma, Kavramsal Netlik: Bir Dinden Ogrenme Modeli kitabinda umut kavrami™ {ize-
rinden sunulan drnege benzer bicimde, KNM’nin bes basamagini biitiinciil olarak drneklen-
diren nadir ¢alismalardan biri olma niteligi tasimaktadir.

Bu ¢alisma nitel arastirma yaklasimina dayali olarak yiirtitilmiistiir. Arastirmada veri

10 Selcuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Jgrenme Modeli, 32-38.

Y1ldizKizilabdullah, “Esma-i Hiisna'dan Bir Isim: "El-Miimin": Din Ogretimine Konu Edilmesi ve Uygulama Ornegi”, Firat Universitesi lahiyat
Fakiiltesi Dergisi 14/1 (2009).

2 Smer Demir, Dini Kavramlar ve Ojrenme Ortamlart: Salih Amel Ornegi (Ankara: Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi,
2013).

13 Cakar, Din Ogretiminde Tiimel-Tikel Gerilimi: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Cevre Bilincini Gelistirme Uzerine Bir Inceleme.

1 selcuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Ogrenme Modeli, 153-172.
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toplama yontemi olarak dokiiman analizi kullanilmis; adalet kavramina iliskin icerikler, mev-
cut bilimsel ¢aligsmalar, temel dini kaynaklar ve ilgili alanyazin tizerinden olusturulmustur.
Calismanin temel amaci Kavramsal Netlik Modeli’nin “adalet” kavrami tizerinden 6gretim sii-
recine nasil yansitilabilecegini teorik diizeyde gostermektir. Bu bakimdan galisma sinif i¢i uy-
gulamaya dayali bir ampirik arastirmadan ziyade modelin isleyisini goriiniir kilan kuramsal
bir tasarim niteligi tasimaktadir. incelenen dokiimanlar, KNM'nin bes basamaginin gerektir-
digi icerik alanlar1 dogrultusunda belirlenmistir. Mevcut durum basamaginda, ilkogretim ve
ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin adalet kavramina iliskin bilgi, alg1 ve hazirbulunusluk-
larini konu edinen saha arastirmalarindan yararlanilmis; metin-baglam iliskisi basamaginda
adalet kavrami ¢ergevesinde Kur’an ve hadis kaynaklar1 taranmistir. Diger basamaklarda ise
icerik modelin yonlendirici sorulari temel alinarak ilgili bilimsel ¢calismalar 15181nda arastir-
maci tarafindan yapilandirilmistir. Calismada kavramsal analiz ayrica bagimsiz bir yontem
olarak kurgulanmamis; kavrama iliskin ¢6ziimleme, KNM’nin kendi metodu ¢ergevesinde,
modelin yonlendirdigi siireg izlenerek gerceklestirilmistir. Bu yoniiyle calisma KNM kapsa-
minda gelistirilen bir kavram ¢alismas olarak, ayni zamanda 6gretim materyali ve 6gretim

stirecine iliskin teorik bir 6rnek sunmaktadir.
Kavramsal Netlik Modelinde icerik Tasarimi: Adalet Kavrami

Bu c¢alismada adalet kavramini temsil eden metafor Diyojen’in “Giindiiz vakti elinde
fenerle insan aramas1” anlatisindan ilhamla kurgulanmistir. Bu metafor, ilk bakista bir ¢eliski
gibi gbriinen bu davranis tizerinden, insanlhigin adalet arayisini simgeler. Diyojen’in bu anla-
tida esasen diiriist ve erdemli insani aradigi kabul edilmekle birlikte, bu ¢alismada s6z konusu
arayis daha genis bir diizleme tasinarak toplumsal adalet arayisinin metaforik bir karsiligi
olarak yorumlanmistir. Bu baglamda fener ilkesel ve kurumsal olarak adalet sistemlerinin
varligina ragmen bireylerin adalete erisim veya adaletin tecellisi konusunda alternatif arama
pratiklerine (kamusal goriiniirliik tiretme, medya ve 6zellikle sosyal medya {izerinden hak

talep etme, sivil aglar aracihigiyla destek arama) yonelisini simgeler. Dolayisiyla bu metafor
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adaletin kurumlarin sinandigi, kamu vicdaninda yeniden anlamlandirildigi ve farkli mecra-
larda talep edildigi bir arayis oldugunu vurgular.

Metaforun ikinci katmaninda adalet “kilit tas1” imgesiyle temsil edilir. Mimari bag-
lamda kilit tasi, kemer ve kubbe gibi tasiyici sistemlerde taslar arasindaki basinci diizenleye-
rek yapisal biitiinliigii miimkiin kilan ve yiik aktarimini dengeleyen kritik bir unsurdur. Bu
islevden hareketle adalet toplumsal diizende farkli normlar ve degerler arasindaki iliskileri
dengeleyen ve ortak yasami teminat altina alan kurucu bir erdem olarak okunabilir. Kilit tasi-
nin yoklugunda tasiyici sistemin dengesini yitirmesi gibi adaletin zayifladig1 kosullarda da
hak, 6zgiirliik, giiven ve dayanisma gibi degerler etkinliklerini koruyamaz; bireysel ve top-
lumsal diizeyde sarsilir.

Bu iki metafor araciligiyla adaleti bir karakter erdemi olarak ele almak miimkiindiir.
Bu ¢ercevede metaforlar adalet kavramini 6grencinin anlam diinyasiyla iliskilendirerek kav-
ramin diistinme, degerlendirme ve eyleme yonelme siiregleriyle birlikte ele alinmasina bas-
langig noktasi olusturur.

1. Basamak: Mevcut Durum Uzerine Diisiinme: Goniil Goziiyle Grmek

Bir konuya adim atildiginda onu anlama, agiklama ve yorumlama siirecinin temel bi-
lesenlerinden biri kavramlardir. Konuya iliskin diisiince, dil ve davranis arasindaki baglanti-
lar da kavramlar araciligiyla kurulur. Bu nedenle kavramlar yalnizca tek boyutlu tanimlarla
ele almak yerine; tarihi, dilsel ve durumsal baglamlariyla birlikte degerlendirmek ¢cok boyutlu
bir anlam insasin1 miimkiin kilar. Zira her kavram belirli bir baglam i¢cinde anlam kazanir. Bu
dogrultuda bir konuya iliskin dogru anlama, ilgili kavramlara dair tarihsel, olgusal, algisal ve
yasamsal diizeylerde baglamsal aciklik saglandiginda miimkiin olabilir.

Kavramlari, tagidiklar kiiltiirel birikimle birlikte temellendirmek ve bireylerin bu

15 Karakter erdemi, bireyin dogruyu istikrarli bicimde tercih etmesini, bu tercihi tutum ve davranislarina yansitmasini saglayan ahlaki yat-
kinlik ve eyleme yanstiyan etik yetkinlik anlaminda kullanilmaktadir. Bkz: Aristoteles, Nikomakhos'a Etik, gev. Furkan Akderin (istanbul: Say
Yayinlari, 2017), 48. Bu calismada adalet bireyin hak, sorumluluk ve hakkaniyet bilincini diisiinme, degerlendirme ve davranis diizeyinde
icsellestirmesiyle iliskili bir karakter erdemi olarak degerlendirilmektedir.
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kavramlara iliskin mevcut zihin semalarini ortaya koymak KNM'nin ilk basamagini olustur-
maktadir. Sema, 6grencinin kavrama iliskin 6n bilgilerini, cagrisimlarini, deger yargilarini ve
anlamlandirma bicimlerini diizenleyen zihinsel 6riintiileri ifade etmektedir. Bu baglamda
kavramlarda saglanacak a¢ikligin dayandigi hareket noktasi olan mevcut durum basamagi, 6g-
rencinin hazir anlam oriintiilerini belirleyerek yeni kavramsal 6grenmenin hangi zihinsel ve
deneyimsel zemin tizerinde kurulacagini gosterir. Bununla birlikte bireyin kendi simdisini
yeniden insa etmesine imkan tanimasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Caligmanin bu asa-
masinda adalet kavramina iliskin temel anlamsal ¢erceve Tiirkiye Diyanet Vakfi islam Ansik-
lopedisi'ne dayanarak yapilandirilmistir. S6z konusu ansiklopedi, Islam ilimleri ve diisiince-
siyle birlikte farkli bilgi alanlarindan uzmanlarin katkilariyla meydana getirilmis olup disip-
linler aras1 bir kolektif emegin iiriinii olarak kapsamli bir entelektiiel birikimi yansitmaktadir.
Bu tercih, adalet kavramina iliskin literatiirti ayrintili bigcimde tartismaktan ziyade, 6grenci-
lerin adalet algilarini degerlendirmeye imkan verecek genel bir kavramsal zemin olusturma
amacina dayanmaktadir. Bu gercevede adalet kavraminin etimolojik, dini, ahlaki ve toplum-
sal anlam katmanlar1 genel hatlariyla belirlenmis; ardindan 6grencilerin algi ve deneyimle-
rine dayali saha arastirmalariyla iliskilendirilerek kavramin mevcut duruma dair yansimalari
ortaya konulmustur.

Adalet bireysel ve toplumsal diizeni saglayan, hakkaniyet ve esitlik ilkelerine dayanan
temel bir ahlaki erdem olarak tanimlanir. Etimolojik kokeni itibariyla “denge, dogruluk, esit-
lik, istikamet” gibi anlamlari iceren kavram islam diisiincesinde bireyin igsel diinyasinda ve
sosyal iliskilerde diizenin ve itidalin temel ilkesi olarak ele alinir. Kur’an-1 Kerim’de adalet;
takvaya ulasma, dogru hiikiim verme, dl¢iilii davranma, diiriistliik ve tarafsizlik gibi ilkelerle
iliskilendirilmis, ilahi bir nitelik olarak Allah’in isimleri arasinda sayilmistir. Ayni zamanda
islam timmetinin “vasat” yani adaletli bir topluluk olmasi gerektigi vurgulanmstir. islam ah-
lak felsefesinde adalet kisinin hikmet, iffet ve secaat giigleri arasinda denge kurmasiyla ortaya

¢tkan bir erdemdir. Adaletin bu yoniiyle zuliim ve dengesizlikten uzak, 6l¢iilii ve ahenkli bir
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varolusu temsil ettigi kabul edilmistir.'® Kavramin daha genis anlam alaninda ise adalet, bi-
reysel, sosyal, siyasal ve ekonomik diizeylerde diizenin, hakkaniyetin ve esitligin gozetilme-
siyle iliskilendirilmistir. Bu ¢ercevede adalet bireyin kendisiyle, toplumla ve Yaraticiyla kur-
dugu iliskide dengenin ve sorumlulugun gostergesi olan varolussal bir degerdir. Egitim bag-
laminda ele alirken bu ¢ok boyutlu anlam ve islevin gozetilmesi ve adaletin 6grencinin ahlaki
gelisimini destekleyecek bigcimde 6gretim siireclerine entegre edilmesi gereklidir.

islam diisiince tarihinde giiclii bir sekilde temellendirilen adalet kavraminin giiniimiiz
toplumsal baglamdaki yansimalarinin ortaya konulmasi, bu kavramla ilgili mevcut durumu-
muzu anlamak agisindan 6nemlidir. Bu yansimalarin ortaya konulmasi adalete iliskin mevcut
yonelimlerin, algilarin ve beklentilerin anlasilmasina katki saglar. Toplumun bir pargasi ol-
makla birlikte toplumsal iliskileri yeniden tireten bir kurum olarak okul, adaletin giindelik
hayatta nasil deneyimlendigini ve anlamlandirildigini izlemeye elverisli bir baglam sunmak-
tadir. Bireyleri toplumsal yasama hazirlama islevinin yani sira bilgi ve degerlerin kesfedildigi,
yapilandirildigi ve aktarildigi bir 6grenme ortami olmasi nedeniyle okul, adalet kavramina
iliskin 6grenme stireglerinin incelenmesinde dikkate deger bir 6rneklem alanidir. Bu gerce-
vede toplumsal deneyimlere eslik eden 6grencilerin adalet kavramina iliskin algi ve tutumla-
rin1 anlamaya yo6nelik olarak literatiirde raporlanan arastirma verileri ve bulgular asagida
derlenerek verilmistir.”” Burada yararlanilan arastirmalarin 6nemli bir kismu1 sosyal bilgiler,

degerler egitimi ve egitim sosyolojisi gibi alanlardan gelmekte olup 6grencilerin adalet algi-

16 Mustafa Gagrici, “Adalet (Ahlak)”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Isldm Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 1988), 1.

17 Bu kisimdaki bulgular, su kaynaklardan alinmig ve kapsam geregi kategorik olarak birlestirilerek asagida sunulmustur: Umran Erkorkmaz
Goban - Ibrahim Giirses, “Lise Ogrencilerinde Bir Deger Olarak Adalet Algisinin incelenmesi: Afyonkarahisar Ornegi”, Ondokuz Mayis Univer-
sitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 54 (2023), 465-67.; Yusuf Inel vd., “Ortaokul Ogrencilerinin Adalet Kavramina iliskin Metaforik Algilar1”, Anadolu
Journal of Educational Sciences International 8/2 (2018), 393-95; Ozge Tarhan, “Ortaokul Ogrencilerinin Sosyal Adalet Bilinci”, Cumhuriyet Inter-
national Journal of Education 11/2 (2022), 386-88; Hakki Yazici vd., “Examination of Perceptions of 6th Grade Students Regarding the Concepts
of Law and Justice”, African Educational Research Journal 9/3 (2021), 673-77; Sevgi Coskun Keskin - Elif i¢éz Arslan, “9-17 Yasindaki Gocuklarin
Adalet Degerine Yiikledigi Anlamlarin Metaforlar Araciliiyla Degerlendirilmesi”, Milli Egitim Dergisi 52/240 (2023), 2922-26; Muhammet Me-
sut Cakmak, Ortaokul Ogrencilerinin Adalet, Diiriistliik, Saygt, Sorumluluk ve Baris Degerleri Hakkindaki Algilar: (Diyarbakir fli Ornegi) (Diyarbakar:
Dicle Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2016), 94; Sibel 0guz Hagat, “Opinions of Middle School Students on the
Justice Concept within the Framework of Social Studies Education”, International Journal of Higher Education 7/2 (2018), 214; Ozgiir Giiler,
Ogretmenlerin Sosyal Adalet Liderligi ile Ogrenci Motiasyonu Arasindaki Iliskiler (Kirikkale: Kirikkale Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yitksek
Lisans Tezi, 2021), 52.
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sin1 daha ¢ok toplumsal, hukuki ve giindelik deneyimler baglaminda ele almaktadir. Bu du-
rum ¢alismanin din egitimi baglamiyla celismemektedir. Aksine bu veriler, KNM’nin dinden
6grenme yaklasimi dogrultusunda 6grencilerin mevcut adalet algilarindan hareketle kavra-
min dini, ahlaki ve metafizik boyutlarina gecis yapmay1 miimkiin kilan bir baslangi¢ zemini
sunmaktadir.

Adalet kavramina iliskin yapilan metafor analizleri 6grencilerin zihinsel temsillerinde
yer alan sembolik anlamalar1 gériiniir kilmaktadir. ilkégretim ve ortaggretim diizeyinde en
yaygin kullanilan metafor “terazi” olup bu metafor adaletin tarafsizlik ve denge kurma isle-
vini simgelemektedir. ilkdgretim 6grencileri arasinda teraziyi “insan” ve “esitlik” metaforlari
takip etmis; boylece kavrama iliskin anlamlandirma ¢abalarinin hem soyut hem de kisisel re-
feranslarla iliskilendirildigi goriilmiistiir. Bir ihtiyac olarak adalet ilkdgretim 6grencilerinde
“su”, “okul” ve “arkadaslik”; ortadgretim 6grencilerinde ise “su” ve “bina kolonu” metafor-
lariyla ifade edilmistir. Ayrica adaletin sagladigi kosullarin bireylerde rahatlatict ve iyi his-
settiren bir duyguya doniistiigii “umut” ve “seker” gibi metaforlarla dile getirilmistir."

Ogrencilerin adalet kavramina iliskin tanimlarini ve algilarini betimlemeye yénelik
yapilan saha ¢aligmalari, kavramin temelde iki ana eksen etrafinda sekillendigini ortaya koy-
maktadir: “esitlik” ve “hakkaniyet”. Tlkogretim 6grencileri adaleti daha ¢ok “esitlik olarak
adalet” seklinde algilamakta; bu algiy1 genellikle “esit pay alim1”, “herkese ayni davranma”
ve “ayrimcilik yapmama” ilkeleriyle agiklamaktadir. Bununla birlikte adalet kavramini “hak-
hukuk” ve “hayatin parcas1” temalariyla iliskilendirdikleri; ayrica “diiriistliik, gliven, ahlak,
mesruiyet ve devletin varlig1” gibi daha soyut degerlerle de baglanti kurduklar1 gériilmekte-
dir. Ortadgretim Ogrencileri arasinda da adaleti esitlikle 6zdeslestiren yaklasimlar bulun-
makla birlikte yas ilerledik¢e bu alginin “hakkaniyetli olma” ve “denge/dengeli davranma”
yoniinde evrildigi dikkat cekmektedir. Hakkaniyet “hak edileni alma”, “hak edileni verme”

”, «

ve “hak edene verme”; “esit olmayanlarin esit haklara sahip olmamasi” ve “liyakat dl¢iistinde

18 Bkz. dipnot 17.
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hak sahibine hakkinin teslim edilmesi” gibi ilkelerle tanimlanmaktadir. Ortadgretim Ggren-
cilerinin adalet algilar1 genel olarak ii¢ tema altinda toplanmaktadir: “dagitic1 adalet”, “ada-
letsizlik” ve “diizeltici adalet”. Dagitici adalet, adaletin yasamsal bir ihtiyag¢ oldugunu vurgu-
larken; diizeltici adalet ise uygulamada adaletin islevsel bir denge mekanizmasi olarak goriil-
digiinii gostermektedir.”

Ogrencilerin adalet kavramina iliskin algilari dogrudan yasadiklari toplumsal kosullar
ve deneyimlere bagl olarak da sekillenmektedir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin sosyal
adaleti “hak, esitlik, kural, devlet, sorumluluk, demokrasi, egitimde firsat esitligi, gelir dagi-
limi, yoksulluk, issizlik, cinsiyet, psikolojik ihtiyag ve kisisel gelisim” gibi meselelerle iliski-
lendirdiklerini gostermektedir. Bu durum 6grencilerin adaleti bireysel bir erdemden ziyade
toplumsal diizenin siirdiiriilebilirligi agisindan vazgecilmez bir ilke olarak gordiiklerini or-
taya koymaktadir. Sosyal adalet 6grenciler tarafindan en ¢ok “isciler, engelliler, cocuklar ve
hayvanlar” gibi gruplar baglaminda dile getirilmistir. Saha arastirmalarinda elde edilen bul-
gular 6grencilerin adalet algilarinin toplumsal diizene dair elestirel bir biling icerdigini de
gostermektedir. “Ekonomik esitsizlik, egitimde firsat esitsizligi, cinsiyet ayrimciligi ve deza-
vantajli bireylerin durumlar1” en ¢ok vurgulanan sorunlar arasinda yer almistir. Ozellikle
ekonomik diizeyden kaynaklanan esitsizliklerin “ders dis1 destek alamama, 6zel ders/kurs
imkanlarina erisememe ve kaliteli egitim firsatlarina ulasamama” gibi etkilerini dogrudan
deneyimlediklerini belirtmislerdir. Arastirmalarda dikkat ¢eken bir diger bulgu ise, 6grenci-
lerin 6nemli bir kisminin adaletin toplumsal diizeyde tam anlamiyla islemedigine dair elesti-
rel ve sitemli ifadeler kullanmalaridir. Ortadgretim 6grencilerinin yaklasik dortte biri adale-
tin “yalnizca sdylemde kaldigin1”, “kisisel ¢ikarlara gore sekillendigini” ve “paraya ya da giice
bagli olarak isledigini” ifade etmistir.” Bu goriisler 6grencilerin adalet kavramini bilissel, du-
yussal ve deneyimsel boyutlariyla degerlendirdiklerini géstermektedir. Bununla birlikte bu

degerlendirme bi¢imi, kavramin ahlaki ve toplumsal niteliginin yani sira ergenlik doneminde

1 Bkz. dipnot 17.
» Bkz. dipnot 17.
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belirginlesen elestirel bakis, kimlik insasi ve otoriteyle iliskileri yeniden yorumlama egili-
miyle de iliskilendirilebilir. Ayrica, toplumdaki herkesin sahip oldugu haklara erisimin gerek-
liligini vurgulamalari, sosyal adaletin bir toplum i¢in vazgegilmez bir ilke olduguna dair far-
kindaliklarinin gelismis oldugunu ortaya koymaktadir.

Adaletin kaynagina ve uygulayicisina iliskin 6grenci algilarinin dini ve milli referans-
larla sekillendigi goriilmektedir. Ogrenciler en sik “hakim”, “savci” ve “polis” gibi yargi ku-
rumlarini adaletin temsilcisi olarak belirtmis; bunun yani sira “Hz. Omer” ve “Atatiirk” gibi
tarihi sahsiyetleri de adaletli yénetimin simgesi olarak ifade etmislerdir. ilkégretim diizeyin-
deki 6grenciler adaletin kaynagini daha ¢ok “Allah” ile iliskilendirirken; ortadgretim 6gren-
cileri bu kaynagi “vicdan” olarak tanimlamistir.”* Bu durum 6grencilerin yas ve egitim diizey-
lerine bagh olarak adaletin kaynagina iliskin vurgularinin farklilastigini géstermektedir. il-
kogretim diizeyinde adaletin daha ¢ok ilahi otoriteyle iliskilendirilmesi, ortaggretim diize-
yinde ise vicdan kavraminin 6ne ¢ikmasi, ahlaki muhakemenin gelisimsel siire¢ icerisinde
digsal/dini referanslarla birlikte i¢sel sorumluluk ve 6z-denetim boyutlarini da icerecek se-
kilde genisledigi biciminde yorumlanabilir.
incelenen arastirmalarin bolgesel ve ydntemsel sinirliliklart géz éniinde bulundurulmakla
birlikte, ortaya ¢ikan genel egilim 6grencilerin adalet kavramina iliskin bilissel farkindalikla-
rinin yliksek; ancak duygusal giivenlerinin diisiik oldugu goriilmektedir. Adalet 6grencilerin
zihinsel diinyasinda hakkin karsiligini arama yoniinde temel bir ihtiya¢ olarak konumlanmak-
tadir. Gozlemlenen adaletsizlik 6rnekleri, toplumsal esitsizlikler ve duyarsizliklar, 6grencile-
rin adalete iliskin giiven duygularini zayiflatmakta, onlar1 elestirel bir tutuma ve ayni za-
manda adaletin gerceklesebilirligine ve ilahi adalet tasavvuruna iliskin anlam arayisina da
yoneltmektedir. Bu baglamda Diyojen’in fener metaforu araciligiyla kurulan arayis temsili,
calismada adalet anlayisinin insa edilecegi kavramsal zemini sekillendiren bir baslangi¢ nok-

tasi olarak benimsenmistir. Adalete dair 6grencilerin bilgi stoklar1 ve deneyimleri adaleti, bir

1 Bkz. dipnot 17.
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beklenti ve diizeni saglayarak iliskileri dengeleyecek bir islev olarak algilandigini géstermek-
tedir. Bu dogrultuda kilit tas1 metaforunun da ideal ile aktiiel arasinda kurulacak kavramsal
kopriiniin merkezine yerleserek arayisin ulastigi noktayi temsil ettigini diistintilmektedir.
2. Basamak: Metin-Baglam iliskisini Kesfetme: ilahi Mesajin Déniistiiriicii Etkisine Agilmak

Bir metni dogru anlamlandirmak, o metnin anlamini insa ettigi ve varhigini siirdiir-
diigii hayat tarzin, kiiltiirel zemini ve tarihsel baglami kavramakla miimkiindiir. Bu durum
Kur’an-1 Kerim s6z konusu oldugunda daha da belirginlesir; ¢iinki{i Kur’an-1 Kerim, belirli bir
toplumsal, dilsel ve kiiltiirel yapr icerisinde inzal edilmis, hitap niteligi tasiyan bir ilahi ke-
lamdir. Bu yoniiyle Kur’an-1 Kerim’i anlamak; s6ziin sahibine, muradina, diline, muhatap top-
luma, bu toplumun zaman ve mekana dair gercekliklerine vakif olmay1 gerektirir. Yani met-
nin anlamy, i¢inde yer aldig1 baglamla birlikte ortaya ¢ikar. Anlamin baglamsal insasinda yol
gosterici olan temel sorular sunlardir: “Ne soyliiyor?”, “Nigin soylityor?”, “Kime sdylityor?”,
“Ne zaman ve nerede soylityor?” Bu sorular kavramlari lafzin 6tesine, metnin durdugu yere
ve yoneldigi amaca tasir. Kur’an-1Kerim’in evrensel mesaji biitiin insanlara her zaman ve her
mekanda hitap etme iddiasini tasidigi icin bu baglamsal yaklasim anlamada bir gerekliliktir.”

Mevcut durum basamaginda 6grencilerin adalet kavramina iliskin bireysel algilar1 ve
deneyimlerine dayali gerceklikleri ortaya konmustur. ikinci basamak olan metin-baglam iliskisi
din 6gretiminde kavramlarda netlik saglamaya yonelik bir yontem ve ayni zamanda 6gretime
konu olan bir igeriktir. Bu basamakta temel ilke metnin ge¢misteki anlamini kesfederek bu-
gline nasil taginabilecegini arastirmaktir. Anlam kaynagimiz olan Kur’an-1 Kerim, onun bag-
lamini olusturan Peygamberi 6rneklik ve bu 6rnekligi sistematik hale getiren hadis ilmi, bu
basamagin temel icerigini olusturur. Kur’an’t Kerim ve Hz. Peygamber’in s6z ve uygulamalari

incelenirken kavramlarin hangi durumlara karsilik geldigi, hangi ilkeleri barindirdigi ve bu

% Halis Albayrak, “Kur’an’la iletigim/iliski,” Miisliimanhk Ve Hristiyanhkta insan, ed. Mualla Selguk - Martin Thurner, (Ankara: Ankara Univer-
sitesi Yaymlari, 2019), 45-49; Tahsin Gorgiin, Anlam ve Yorum (istanbul: Kiilliyat Yayinlari, 2019), 175-198; Diicane Ciindioglu, Kur'an’ Anla-
manin Anlami (istanbul: Kap1 Yaynlari, 2018), 54-73; Diicane Ciindioglu, Anlam’in Tarihi (istanbul: Kap1 Yayinlari, 2018), 185-202; Muhammed
Coskun, Kur'an Yorumunda Stret-Niizil fligkisi (Istanbul: Fikir Yaynlari, 2014), 124-138.
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ilkelerin gliniimiizde nasil anlasilmasi gerektigine odaklanilir. Boylece 6grenci bilgiyi 6gre-
nirken bu bilginin yasamla iliskisini kurarak ahlaki bir farkindalik gelistirir. Kisaca bu basa-
mak din dersinde kullanilan kavramlarin iceriginin agiga ¢ikarilmasini, evrensel mesajin ta-
rihsel oriintiiler icinde anlasilmasini ve 6grencinin baglamsal diisiinme becerisi kazanarak
metinle anlamli bir iletisim kurmasini amaglar. Boylece bilgi-yasam-eylem biitiinliigii icinde
degerlerin eyleme doniismesine imkan sunar.”

Kur’an-1 Kerim'de adalet (‘adale / {lac) kavrami temel ilkelerden biri olarak konumla-
nir. Bu ilke bireysel davranislarla birlikte toplumsal diizenin ve insan iliskilerinin adil bir ze-
minde insasinda da belirleyici bir rol oynar. Yiice Allah’in insanliga emrettigi bu prensip her
toplum i¢gin evrensel ve vazgecilmez bir degerdir. Adaletin gerceklesmesi bireyler ve toplum-
lar arasinda giivenin tesisini, hakkin yerini bulmasini ve sosyal diizenin korunmasini saglar.
Kur’an-1 Kerim'de “a-d-1” kokiinden tiireyen kavramlar bu degerin farkli yonlerini ortaya
koymakta ve Miisliiman birey i¢in adil olmanin ¢ok boyutlu bir sorumluluk oldugunu géster-
mektedir.

Kur’an-1 Kerim'de adalet kavraminin kullanimlar farkli anlam ve baglamlariyla ele
alinabilir.” ilk anlam boyutu insanin yaratilisindaki 6l¢ii ve denge iizerinden tanimlanir. Allah’in
insani 6l¢iilli, dengeli ve uyumlu bir sekilde yaratmasi, varlik diizeninde adaletin yaratilisla
basladigin gsterir. Bu baglamda adalet varolussal bir diizenin ifadesidir: “Ey insan! Seni yara-
tan, sekillendirip dl¢iilii yapan (<L5%9, diledigi bicimde seni olusturan cémert Rabbine karst seni ne al-
datt1?””

Adaletin ikinci boyutu hiikiimde ve toplumsal iliskilerde esitlik ve tarafsizlik ilkesidir.
Kur’an-1Kerim miiminlerden kendi aleyhlerine bile olsa adaletten ayrilmamalarini, herhangi

bir ayrim gézetmeksizin hakki savunmalarini ister. Adaletin bu yo6nii sahitlikte diirtstliik,

# Gakur, Din Ojretiminde Tiimel-Tikel Gerilimi: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Cevre Bilincini Gelistirme Uzerine Bir Inceleme, 105-113.

# Bu kisim su kaynaktan yararlanilarak hazirlanmistir: Mustafa Kara, “Kur'an'da Adalet Kavrami ve Giincel Degeri”, Ondokuz Mayis Universi-
tesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 34 (2013), 141-49.

% Kur'an Yolu, (Erisim 22.01.2026), infitar 82/6-8.
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yargida tarafsizlik ve kamu gorevlerinde liyakat ilkeleriyle somutlasir. “Ey iman edenler! Ken-
diniz, ana babaniz ve en yakinlarimizin aleyhine de olsa Allah i¢in sahitlik yaparak adaleti titizlikle
ayakta tutan ( /}-’-1’-9 kimseler olun. (Sahitlik ettikleriniz) zengin veya fakir de olsalar (adaletten ayril-
mayin). Ciinkii Allah ikisine de daha yakindir. (Onlar1 sizden ¢ok kayirir.) Oyle ise adaleti yerine getir-
mede nefsinize uymayin. Eger (sahitlik ederken gercegi) carpitirsaniz veya (sahitlikten) ¢ekinirseniz
(bilin ki) stiphesiz Allah yaptiklarinizdan hakkiyla haberdardir.”” Bu ayet, adaletin sahitlik ve hii-
kiim verme gibi toplumsal-hukuki siireclerde gozetilmesi gereken temel bir sorumluluk ol-
dugunu gostermektedir. Ayetin baglaminda, hakim ve sahitleri adil tutumdan uzaklastirabi-
lecek maddi menfaat, akrabalik bagi, sosyal statii, zenginlik-yoksulluk ayrimi ve kisisel egi-
limler gibi etkenlere dikkat ¢ekilir. Bylece ayet, kisinin kendisi ve en yakinlari aleyhine bile
olsa hakki esas almasini emrederek adaleti, tarafgirligi asan ahlaki bir biling ve hukuki yii-
kiimliiliik olarak konumlandirir.

Bir baska ayette ise adaletin ydnetimsel sorumluluk boyutuna isaret edilir: “Allah size,
emanetleri mutlaka ehline vermenizi ve insanlar arasinda hiikmettiginiz zaman adaletle hitkmetmenizi
(Siells | 54439 emrediyor. Dogrusu Allah, bununla size ne giizel it veriyor! Siiphesiz ki Allah hakkiyla
isitendir, hakktyla gérendir.” ¥ Bu ayetin niizul baglamina iligkin rivayet, metin-baglam iliskisi-
nin adalet kavramini anlamadaki 6nemini somut bigimde gostermektedir. Rivayete gore Hz.
Peygamber Mekke nin fethi sirasinda Kabe’nin anahtarini Osman b. Talha’dan almis; Hz. Ab-
bas bu gorevin kendisine verilmesini talep etmis, bunun tizerine emanetin ehline verilmesini
emreden ayet nazil olmus ve anahtar yeniden Osman b. Talha’ya teslim edilmistir. ® Buna
gore emanetin, kisisel yakinlik veya siyasi tistiinliik dikkate alinmaksizin ehline verilmesi em-

redilmis; béylece adalet yonetim, gorev ve yetki paylasiminda liyakati esas alan tarihsel bir

% Nisa 4/135.
7 Nisa 4/58.

 Ebii'l-Hiiseyn Miislim b. el-Haccac, el-Cdmi'u's-sahth, “Hac”, 390.
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uygulama olarak gériiniir hale gelmistir. Hz. Peygamber ise “Iki adam arasinda adaletle hiikme-
den kimse icin bir sadaka vardir.”* buyurmustur. Ve Allah’in kendi golgesinden baska golge
bulunmayan kiyamet giiniinde golgesinde barindiracagini bildirdigi kimselerden biri adaletli
devlet baskanidir.*

Kur’an-1 Kerim’de adalet inang, ahlak ve ibadet diizeni icinde biitiinsel bir dengeyi ifade
eder. Bu anlamda bireyin hayatinda duygu, davranis ve toplumsal sorumluluklar arasinda
dengeli bir tutum takinmasini saglayan bir ahlaki ilkedir. “Siiphesiz Allah, adaleti ( Jiall ji,z.),
iyilik yapmay1, yakinlara yardim etmeyi emreder; hayasizligi, fenalik ve azginhgi da yasaklar. O, diisii-
niip tutastmz diye size 6giit veriyor.” Bu nedenle “Yonettikleri insanlara, ailelerine ve sorumlu ol-
duklart kisilere karsi adaletli davrananlar, Allah katinda, Rahman’in yaninda nurdan minberler iize-
rinde agirlanacaklar.”

Kur’an-1 Kerim’in adalet anlayisi, onun bizzat kendisinde de yansimaktadir. flahi kela-
min dogruluk ve adalet ile tam bir biitiinliik ve tutarlilik iginde olmast, adalet ilkesinin Kur’an-1 Ke-
rim’in beyan biitiinliigiinde temellenen asli bir ilke oldugunu gostermektedir. “Rabbinin keli-
mesi (Kur'an) dogruluk ve adalet ( Y3é) bakimindan tamdir. Onun kelimelerini degistirebilecek yoktur.
0, hakkuyla isitendir, hakkuyla bilendir.””

ilahi adaletin bireysel sorumluluk esasina dayandigini; herkesin yalnizca kendi amelle-
rinin karsih@ini gérecegi Kur’an-1 Kerim’de yine adalet kavramu ile ifade edilir: “Oyle bir giin-
den sakimin ki o giin hi¢ kimse bir baskast adina bir sey 6deyemez. Hicbir kimseden herhangi bir sefaat
kabul olunmaz, fidye ({2€) alinmaz. Onlara yardim da edilmez.”

Bu baglamda adalet kavrami ilahi kelamin dilinde ve igeriginde kurucu bir deger ola-

» Ebii'l-Hiiseyn Miislim b. el-Haccac, “Zekat”, 56.

3 Eb{i Abdillsh Muhammed b. ismail el-Buhard, el-Cami'u's-sahih, “Zekat”, 16.
*' Nahl 16/90.

32 Ebii'l-Hiiseyn Miislim b. el-Haccac, “imare”, 18.

¥ En‘dm 6/115.

3 Bakara 2/48.
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rak ortaya ¢ikmaktadir. Yaratilistan itibaren insanin varlik diizenine yerlesmekte ve toplum-
sal yasamin her alanina etki etmektedir. Kur’an-1 Kerim’de adalet tarihsel-hukuki bir ilke ol-
makla birlikte bireysel, toplumsal ve kiiresel meselelerde yon gosterici bir referans cergeve-
sidir. Glinlimiizde insanlarin yasamlarina haksiz bigcimde son verilmesi ve insan onuruna uy-
gun yasam hakkinin gesitli bigimlerde ihlal edilmesi gibi olgular, adalet ilkesinin giincel de-
gerine yasamsal boyutlarda olan ihtiyac1 géstermektedir.

Adaletin kaynagi Kur'an-1 Kerim’'de bizzat Allah olarak gésterilmektedir. ilahi kelam
adaletin tesisi icin peygamberlerin gonderildigini ve kullarin diinyadaki fiillerine karsilik ola-
rak ahirette eksiksiz ve adil bir yargilamaya tabi tutulacagini bildirmektedir. Bu durum ilahi
adaletin diinyevi ve uhrevi sorumlulugu kusatan temel bir deger oldugunu gostermektedir.
Adil olmak ahlaki ve insani bir davranis olup bireyi nefsani arzularina uymaktan alikoyar. Bu
baglamda adalet hukuki, ahlaki ve manevi bir sorumluluk olarak da degerlendirilebilir. Ada-
letin giincel bir baska boyutu, hukukta esitlik ilkesidir. Kur’an-1 Kerim adaletin herkese esit
bicimde uygulanmasini emreder. Hiikiim verirken yalnizca tek tarafin beyanina dayanmak
adaletin ruhuna aykiridir; taraflarin dinlenmesi hakkin teslimi i¢in esastir. Yonetimle ilgili
baglamda adalet emanet ve liyakat ilkeleriyle somutlagir. Makam ve mevkilerin birer emanet
oldugu hatirlatilarak adam kayirma ve ehliyetsizlik gibi uygulamalar “kul hakki ihlali” olarak
degerlendirilir. Kur’an-1 Kerim yonetici konumunda olanlarin en ehil ve en adil kisileri g6-
revlendirmelerini emreder. Sosyal ve iktisadi diizlemde ise adalet tiretim ve paylasimda hak-
kaniyeti gerektirir. Kimsenin kimseyi istismar etmedigi, 6l¢ii ve tartida hile yapilmayan bir
ekonomi diizeni, bireysel refah ve toplumsal biitiinliigiin korunmas: i¢cin hayati 6nemdedir.
Son olarak Kur’an-1 Kerim’de adalet, bireyler, ulusal toplumlar ve uluslararas: iliskilerde te-
mel bir ilkedir. Baris ve giivenligin temini ancak adaletin giigten tistiin tutulmasiyla miim-
kiindiir. Kuvvetin hakkin dniine gectigi her durumda zuliim ve kaos kaginilmazdir.”

3. Basamak: Kisisel Gelisim Uzerine Diisiinme: Benim I¢in Ne ifade Ediyor?

% Kara, “Kur'an'da Adalet Kavrami ve Giincel Degeri”, 160-66.

Dini Arastirmalar | ISSN: 1301-966-X



436 +Kavramsal Netlik Modeliyle Din Egitiminde Ierik Tasarimi: Adalet Kavrami Ornegi

Adalet ¢cogunlukla terazi semboliiyle temsil edilmistir. Burada simgesel olan terazinin
varligi ve ayni zamanda terazinin ibresinin dengede olma halidir. Bu denge evrendeki diizen
ve oran ilkesiyle adaletin ilahi boyutuna isaret eder. Bu ilkesel diizenin hukuki, sosyal ve bi-
reysel diizlemdeki varligi “adil insan” araciligiyla miimkiindiir. Bu yoniiyle adalet biitiin var-
liga hakkini teslim etmeye yonelik bir sorumluluktur. Esmaii’l-Hiisna’dan biri olan el-‘Adl
ismi, halife olan insanin adaleti nasil eyleyecegine dair bir yonelim imkani sunar. Ancak ilahi
adaletteki mitkemmeliyete dair farkindalik bireyi gerceklikten koparmadan bir ideali gergek-
lestirmeye yoneltmelidir. Bu noktada KNM’nin tigiincli basamagi olan kisisel gelisim asamasi
bu ihtiyaca cevap verir. Metin-baglam diizeyinde tiimel olarak sunulan adalet ilkesinin birey-
sel yasantiya nasil tasimacagi ve igsellestirilecegi bu basamagin merkezinde yer alir.

Gliniimiiz dijital caginda geng bireylerin kendileriyle yiizlesebilmesi, giiven duygusu
gelistirebilmesi ve i¢sel rehberlige yonelmesi din 6gretiminin temel sorumluluklarindan biri
haline gelmistir. Bu basamak 6grencinin bireysel varolusunu, degerlerle kurdugu iliskiyi ve
dini kavramlarin kisilik insasindaki doniistiiriicii etkisini kesfetmesini amaglamaktadir. Bu
cercevede kavramlar bireyin anlam insasinda rehberlik eden araglar haline gelir. Bu asamada
6gretmenin kendi kisiligiyle 6grencisine rnek olmasi, kavramlarin bireysel deneyimle igsel-
lestirilmesi ve bireyin “Ben kimim? Degerlerim bana ne soylityor?” sorulariyla kendini yeni-
den kurdugu bir egitim siireci insa etmesi hedeflenmektedir.’® Bu cercevede basamak bireyin
kendi varolussal ve ahlaki gelisiminde adaletin islevsel hale gelebilmesi igin “Benim i¢in ada-
let ne anlama geliyor?” sorusunu onerir.

Bu soru, adalet degerinin 6grencinin kisisel yasantisinda nasil anlam kazandigini g6-
riiniir kilmaya yonelik bir isleve sahiptir. Bu ¢alismada adaletin bireysel diizlemde i¢sellesti-
rilmesi farkindalik, duygu, sorumluluk ve eylem boyutlari tizerinden ele alinmistir. Farkinda-
lik boyutu 6grencinin adaleti kendi yasaminda hangi olaylar, iliskiler ve tecriibeler tizerinden

kavradigini; duygu boyutu haksizlik, sucluluk, 6tke, merhamet veya giiven gibi duygularin

% Selguk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Ogrenme Modeli, 75-77.
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adalet algisini nasil etkiledigini; sorumluluk boyutu 6grencinin kendi haklari ile baskalarinin
haklar1 arasindaki dengeyi nasil kurdugunu; eylem boyutu ise adil olma idealini somut dav-
ranislara nasil doniistiirebilecegini goriiniir kilar. Dini referanslar ise bu dért boyuta eslik
eden varolussal anlam cercevesini olusturur.

Gelenegimizde adalet ifrat ve tefritten uzak, itidale dayali mesru bir tutum ve davranis
bigimi olarak tanimlanmistir. Bu gergevede kisisel gelisim basamagi bireyin mutedil davranis
kaliplar1 gelistirebilmesi i¢in ahlaki bir yonelim alani sunmaktadir. Asagida adalet degerinin
6grencinin kisisel yasantisinda nasil anlam kazandigini ortaya koymak amaciyla farkindalik,
duygu, sorumluluk ve eylem boyutlari ¢ergevesinde bazi sorular verilmistir. Bu sorular, 6g-
rencilerin adaleti kendi varlik kosullar1 i¢inde nasil diistindiiklerini, nasil hissettiklerini ve
nasil eyleme dontistiirebileceklerini kesfetmelerine yardimci olmayi ve bu siireci destekleyen
bir diisiinme alani olusturmayi amaglamaktadir.

Farkindalik Boyutu

e Adalet benim i¢in ne ifade ediyor?

e Bir davranisin adil ya da adaletsiz olduguna nasil karar veriyorum?

e Bugiine kadar adaletli oldugunu diisiindtigiim bir davranisim neydi? Bu davranis beni na-
sil etkiledi?

e Kur’an-1Kerim’de adaletle ilgili ayetler bana ne soyliiyor?

Duygu Boyutu

e Bir bagkasinin haksizliga ugradigini fark ettigimde ne hissettim?

e Haksizlik karsisinda 6fke, tiziintli, merhamet veya sucluluk gibi hangi duygular1 yasadim?

e Biri bana haksizlik yaptiginda ona kars1 adil olabiliyor muyum?

e Bana haksizlik yapan birine adaletle davranmak bana ne hissettiriyor?

Sorumluluk Boyutu

e Kendi haklarimi savunurken baskalarinin hakkini da gézetiyor muyum?

e Kendi ihtiyag ve duygularimi gézetmede adil olabiliyor muyum?
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e Gii¢lti oldugumda, giigsiiz olanlara karsi da adil davranabiliyor muyum?

e Bir gruba ait olmanin etkisiyle adaletten uzaklastigim oldu mu? Neden?

e Esmaii’l-Hiisna’dan el-‘Adl ismi, benim adalet anlayisima nasil bir sorumluluk yiikliyor?
Eylem Boyutu

e Bir bagkasinin haksizliga ugradigini fark ettigimde ne yaptim?

e Haksizlik karsisinda sessiz kaldigim oldu mu? Neden?

e Adaletli davranmak bazen zor oldu mu? Bu durumda nasil davrandim?

e Hz Peygamber’in adalet 6rnekligi, benim davranislarima nasil yansiyabilir?

e Kendimi adil bir insan olarak gelistirmek i¢in bugiin ne yapabilirim?

Tiimel bir deger olarak adaletin bireyin tikelliginde anlam kazanabilmesi i¢sellestir-
meyle miimkiindiir. Bu siire¢ “benim i¢in adalet” arayisinin “varlik i¢in adil bir ben” insasina
yonelmesiyle derinlik kazanir. Boylelikle adalet bireysel anlam ¢abasiyla evrensel ilkenin ha-
yata tasinmasinda dondistiiriicii bir role biiriintir.

4. Basamak: Ortak lyiye Katilim: S6z ve Eylem

Gelenegimizde “din” ve “tedeyyiin” kavramlarinin birlikte anilmasi, epistemolojik
olanla ontolojik olan1 bulusturarak bilmenin ancak yasamla anlam kazandigini ortaya koyar.
Nitekim Kur’an-1 Kerim’de salih amel bu birlikteligin en somut ifadesidir. Salih amel; bireyin
i¢ diilnyasindan entelektiiel tiretimlerine, diisiinsel ve bedensel eylemlerine kadar tiim eylem-
lilik bigimlerinin siireklilik, gizellik ve gesitlilik gibi nitelikler tasiyarak Allah’in rizasina uy-
gun diismesini ifade eder. Yani bireyin toplumsal katkis1 varolussal bir sorumluluk olarak ko-
numlandirilir. Salih amel eylemin niteligiyle ilgilidir; ayn1 zamanda o eylemi tasiyan dilin,
sozlin ve ifadenin nitelikleriyle de ilgilidir. “Kavl-i sedid”, “kavl-i meys{ir” ve “kavl-i ma’r(if”

gibi Kur’ani kavramlar sozii, ahlaki bir eylem alani olarak tanimlar. Eylemlilik ve s6z arasinda
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kurulan bu bag, bireyin sosyal iletisiminde ve deger aktariminda degerlerin tutum ve davra-
niglarda karsilik bulmasini saglar.” Bu baglamda adaletin bilgisi teorik bir farkindalik ve va-
rolussal bir durusa dontismelidir. Baska bir ifadeyle adaleti bilmenin karsilig1 adil olmaktir.

KNM’nin dérdiincii basamagi olan ortak iyiye katilim toplumla kurulan iliskinin merke-
zine kavraminin yasamsal degerini koyarak adaleti salih amele dontistiirme imkani sunar. Bu
basamakta adalet bireysel bir farkindalik olmanin 6tesine gegerek baskalariyla kurulan ileti-
simde, ortak yasam pratiklerinde ve toplumsal sorumluluklarda gériiniir hale gelir. Bu y6-
niiyle ortak iyiye katilim, iletisimsel eylem kuraminda vurgulanan karsilikli anlama, miiza-
kere ve ortaklasa yonelim fikriyle iliskilendirilebilir.”® Clinkii adaletin toplumsal diizlemde
karsilik bulmast, bireyin baskalarinin hak, ihtiyag ve beklentilerini dikkate alan ahlaki bir ile-
tisim ve eylem siirecine katilmasiyla miimkiindiir. Bu adimin {izerine insa edildigi zemin, 6n-
ceki ti¢ basamakta kazanilan farkindaliklardir: adalet kavramina iliskin mevcut bilgi, algi ve
yorumlar; kurucu tecriibenin (Kur’an-1 Kerim ve siinnet) adalete iliskin belirledigi ilkeler; ki-
sinin ugradig1 haksizliklardan daha ¢ok adalet degerine iliskin kendi duygu ve davranislarina
yonelmesi. Bu basamak ise bireyin 6zgiirliigii ve sorumlulugu arasinda ahlaki bir denge kur-
masini destekler. Bireyin kendi kisisel dontisiimiinii toplumsal diizleme tagimasini amaglar.
“Toplumda baskalarinin varligiyla adalet kavrami tizerinden nasil iletisime gecebilirim?” ve
“Adil bir kisi olarak topluma nasil katki: saglayabilirim?” sorulariyla birey i¢sellestirdigi de-
gerleri toplumsal iliskilere nasil tasiyacagina ve eylemlerini nasil salih amele doniistiirece-
gine odaklanir.

Bu basamak yapilandirilmis grup calismalariyla uygulanabilir. Ogrencilerden giinde-
lik yasamlarinda, medyada, sosyal medya platformlarinda ya da okul ortamlarinda karsilas-

tiklar1 adaletsizlik durumlarini tespit etmeleri ve bu durumlari sinifa tasimalart istenir. Belir-

%7 Selcuk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Ogrenme Modeli, 95-99.

% Bu konuda bkz. Yilmaz Y1ildirim, “Jiirgen Habermas'in iletisimsel Eylem Kurami”, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 8/2 (2006),
259-265.
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lenen 6rnek olaylar analiz edilir. Her 6grenci grubu sectigi durumu degerlendirirken su so-
rulara odaklanir: “Bu durumda kimin hakki ihlal edilmis olabilir?”, “Bu adaletsizlik kimleri
nasil etkilemis olabilir?”, “Hangi deger(ler) zedelenmis olabilir?”, “Hangi hak(lar) ihlal edil-
mis olabilir?”, “Bu durumun arka planinda hangi sosyal, kiiltiirel ya da dini faktorler etkili
olmus olabilir?”. Analiz asamasinin ardindan 6grenciler yansitma yoluyla kendilerine yon-
lendirilir. Ogrencilerden olayda kendilerini ilgili taraflarin yerine koymalari ve su sorulari
yazili olarak cevaplamalari istenir: “Bu olayda ben olsaydim ne hissederdim?”, “Adil olmak
ne gerektirirdi?”, “Ben adil davranmak icin ne yapabilirdim?”. Bu siirecte empatik diisiinme
ve ahlaki muhakeme becerileri desteklenir. Ayni zamanda 6grencilerin ele alinan adaletsizlik

M«

durumunu Kur’an-1 Kerim ve hadislerde vurgulanan “esitlik”, “hak”, “hakkaniyet”, “zuliim”,
“mizan”, “empati”, “sorumluluk”, “denge”, “hakki gézetmek”, “zayifi korumak” gibi ilkelerle
iliskilendirmeleri saglanir. Bu iliskilendirme kavramlarin teorik diizeyde yeniden anlamlan-
dirilmasindan ziyade, 6grencinin s6z konusu ilkeleri ortak iyiye yonelen somut tutum ve dav-
raniglara donistiirebilmesini amaglar. Bdylece dini referanslar, adaletin sosyal iliskilerde go-
riiniir hale gelmesini saglayan bir sorumluluk ve eylem zemini olarak islev kazanir. Etkinligin
son asamasinda 6grencilerden kendi yasamlarinda adalet ilkesiyle iyilestirilebilecek somut
bir durumu tespit etmeleri ve bu duruma iliskin yapici bir eylem plani olusturmalari beklenir.
Burada “Bu sorunu adaletle nasil ¢6zebilirim?”, “Bu stirecte kimlerin destegine ihtiya¢ duya-
rim?”, “Hangi ilkeye, ayete ya da hadise dayanabilirim?” gibi sorularla 6grencilerin problem
¢dzme becerileri desteklenir. Ogrenciler “iyiligi emretmek ve kétiiliikten sakindirmak” ilke-
sini merkeze alarak bireysel veya grup halinde eylem tasarimlari gelistirir.”

Ogrencilerde adalet kavramina iligkin gelistirilen farkindalik, bireysel bilincten sosyal

adaletin tesisi yontinde toplumsal katki saglayacak bir biling ve eylemlilik haline déntsiir.

* Bu tiir sinif ici etkinliklerin, ekonomik esitsizlik, firsat esitsizligi veya glice dayali kayirmacilik gibi yapisal adaletsizlikleri biitiiniiyle or-
tadan kaldirma iddias1 tasimadig1 belirtilmelidir. Buradaki pedagojik amag, 8grencinin karsilastig1 adaletsizlik 6rneklerini fark etmesini, bu
Srnekler iizerinde ahlaki muhakeme gelistirmesini ve adalet talebini edilgen bir duyarhlik olmaktan ¢ikararak sorumluluk bilincine déniis-
tiirmesini saglamaktir. Ogrenci agisindan bu siireg, adalet bilincinin salih amel y&nelimli bir tutuma déniismesi igin bir pedagojik basamak
olarak degerlendirilebilir.

https://dergipark.org.tr/tr/pub/da



Content Design in Religious Education Based on the Conceptual Clarity Model: The Case of the Concept of Justice 441

Her bireyin, yalnizca insan olmasi bakimindan adaleti hak ettigi ve hicbir ayrim gézetmeksi-
zin bu hakkin gozetilmesi gerektigi yoniindeki anlayis, 6grencinin toplumsal olaylar karsisin-
daki tutumunu sekillendirir. Deneyimlerinden ve gozlemlerinden hareketle sinifa tagidigi uy-
gulama ornekleri araciligiyla adil davranisin goriiniir ve yaygin hale gelmesine katkida bulu-
nur. Boylelikle bilgiden eyleme gecisin bir ifadesi olan salih amel, 6grencinin hayatinda an-
lam bulan bir deger haline gelir. Bu gecis adaletin bireysel ve toplumsal diizlemde yasanabilir
bir degere doniismesinin zeminidir.

5. Basamak: Icerigi Deger Pedagojisiyle Biitiinlestirme: Siikiirle Bezenmis ve Sifa Bulmus Karsi-
lasmalar

Adalet talebi cogu zaman yargi kurumlari aracili§iyla somutlagsa da bireylerin sosyal
yasamda ustlendikleri sorumluluklar da bu talebin 6nemli bir muhatabidir. Kendi haklarina
oldugu kadar bagkalarinin haklarina da duyarlilik gsterme bilinci sosyal adaletin insasinda
belirleyicidir. Bu dogrultuda adalet birey ve toplum icin bir arayistan bir dengeye doniismek-
tedir. Ogrencilerin bu biitiinciil bir adalet anlayisini gelistirmesi ise kavramsal bilgiyi peda-
gojik zeminde yapilandiran egitsel bir yaklasimi gerekli kilar.

Modelin 6nceki dort basamagi 6grencinin adalet kavramina iliskin algisal, metinsel,
bireysel ve toplumsal diizeylerde ¢ok boyutlu bir farkindalik gelistirmesini ve bu farkindalig
eyleme doniistiirmesini hedeflemistir. Bu siirecte adalet; yasantiya tasinan islevsel bir deger
olarak kavramsallastirilmistir. Besinci basamak ise bu ¢ok boyutlu kavrayisin 6grenme orta-
minda anlamli ve siirdiiriilebilir bir biitiinliige doniismesini amaglamaktadir. Burada hedef-
lenen adaletin zihinsel ve duygusal gelisimle birlikte bireyin ahlaki yonelimlerini de destek-
leyecek bicimde i¢sellestirilmesidir.

Icerigi deger pedagojisiyle biitiinlestirme basamagi icerigini, din egitimi baglaminda deger
pedagojisi, gelisimsel teoloji, pedagojik icerik bilgisi ve biitiinciil 6grenme ilkeleri 1s1§1nda ya-
pilandirir. Ogrenenin gelisim diizeyine uygun olarak yapilandirilan pedagojik muhteva, 6g-

rencinin bireysel ve toplumsal yasantisina niifuz edecek sekilde tasarlanir. Bu yoniiyle deger
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pedagojisi; bilgi aktariminin 6tesinde 6grencinin yasam deneyimleriyle biitiinlesebilecek de-
rinlikte bir 6gretim anlayisini benimser. Degerlerin salt kavramsal bilgi olarak degil, davra-
nist yonlendiren, duygu ve diisiinceyi sekillendiren yasanti kaynakli birikimler olarak 6gre-
tilmesini hedefler. Bu noktada dini bir ideal olan salih amel pedagojik siirecin eylemsel ve
ahlaki baglayicisi haline gelir. Ogretmen bu siirecte dgrencilerin inang ile yasam arasindaki
kopriiyii kurmalarina rehberlik eder. Béylece modelin son basamagi, 6nceki basamaklarda
kazanilan kavramsal birikimin yasanabilir ve siirdiiriilebilir bir ahlaki yénelime doniismesini
saglar.”

Kavram ve deger 6gretiminde baglamsal ve yasamsal boyutlarin ihmal edilmesi, bi-
reyleri yalnizca tanimlarini bildigi ancak anlamini igsellestiremedigi ¢ok sayida soyut kavram
ve degerle bas basa birakir. Bu durumda sahip olunan kavramsal bilgi bireyin davranis diize-
yine yansiyan bir tutum ve eyleme déniisememektedir. Bu baglamda adalet kavraminin 6g-
retiminde bilgi-eylem biitlinliigiinii saglama ve siirdiirmeye yonelik ti¢ temel pratige dikkat
cekmek miimkiindiir: farkinda olma, degerlendirme yapma ve yansitma.

Farkinda olma/farkindalik pratigi, asina olunan durumlarla kisi arasina bilingli bir
mesafe koyarak yeni bir bakis acisi gelistirme siirecidir. Bu siire¢ bireyin bir metinle, bir
olayla, bir ortamla ya da bir kisiyle kurdugu iliskinin farkindaligi tizerinden baslar. Anlam-
landirma eylemi karsilasilan olgunun “ne” olduguna yonelik sorgulamayla miimkiin hale ge-
lir. Bu yoniiyle farkindalik adalet gibi soyut bir degerin hem toplumsal baglamda hem de bi-
reysel tutumlar diizeyinde kavranmasi igin gereklidir. Giinliitk yasamda karsilasilan siradan-
lasmis veya mesrulastirilmis adaletsizliklerin yeniden goriiniir kilinmasi, adil bireylerin ye-
tistirilmesinde ilk adimi olusturur. Bu baglamda bireyin tiim varliga hakk: teslim eden bir
dengeyle bakabilmesi, pedagojik bir kazanim olarak hedeflenmelidir.

Degerlendirme, fark edilen bir durumu tarihsel, kiiltiirel, toplumsal ve etik baglam-

0 Selguk, Kavramsal Netlik Bir Dinden Ogrenme Modeli, 150-151.
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larla birlikte sorgulama ve ¢oziimleme siirecidir. Bu yoniiyle degerlendirme, kavramlari mut-
lak tanimlarla sinirlandirmak yerine onlar1 yasanan gerceklik baglaminda anlamlandirma ¢a-
basini igerir. Bir kisinin istemini eyleme ddkebilmesi i¢in 6ncelikle “o durumu dogru deger-
lendirebilmesini” gerekir. Ciinkii eylem soyut ilke diizeyinde degil, somut ve tekil olaylar kar-
sisinda gelistirilen etik reflekslerle miimkiindiir. Degerlendirme becerisinin kazandirilmasi
felsefi temelli sorgulama yontemleriyle miimkiindiir. Sokratik yontem gibi elestirel diisiin-
meye dayali yontemler kullanilmaly; ders icerigi ise yasanabilir durumlar etrafinda yapilan-
dirilmalidir. Bu nedenle 6gretim ortaminda adalet kavrami etrafinda yapilandirilacak soru-
lar, bireylerin adaleti gbzetmelerini destekleyecek bir degerlendirme ¢ergevesi sunar.*

Kavramsal bilginin eyleme doniisebilmesi igin farkindalik ve degerlendirme siiregle-
rini tamamlayan bir diger pratik, yansitmadir. Yansitma, bireyin yalnizca karsilastigi olaylar:
anlamlandirmasi degil, bu olaylar karsisinda kendi s6z, tutum ve davranislarini bilingli bi-
¢imde gézden gecirmesidir. Bu yoniiyle yansitma modern egitim literatiiriindeki reflektif dii-
stinme anlayisiyla; islam diisiince geleneginde kisinin niyetini, séziinii ve amelini sorgulama-
sini ifade eden muhasebe kavrami arasinda islevsel bir iliski kurulmasina imkan verir. Ciinkii
her iki yaklasimda da amag, bireyin kendi eylemleri tizerinde durarak neyi, nigin ve nasil yap-
tigin1 sorgulamasi, ulastig1 farkindaligi daha sorumlu bir davranisa doniistiirmesidir.

Bu yaklasimlar 6grencinin bilgi, duygu ve eylem boyutlarini biitiinciil bir bicimde ya-
pilandirmasina katki sunar. Din egitimi baglaminda salih amel anlayisiyla 6rtiisen bu yaps;
bireyin kendisiyle, toplumla ve kutsal olanla kurdugu iliskiyi daha bilingli ve sorumlu bir diiz-
leme tasir. Bu yontemler bireysel doniisiimii destekledigi gibi ortak iyiye katki saglama nok-
tasinda da etkili bir pedagojik zemin sunar. Bu nedenle farkindalik, degerlendirme ve yan-

sitma; 21. yiizyilda her alanda karsilastigimiz degerler krizini asmada ve kavramsal diizeyde

! Bu noktada Kuguradi, degerlendirme edimini, “deger bigme” ve “deger atfetme” yaklasimlarindan ayirir. Ona gore etik egitimde esas olan,
bireyin karsilastig1 her bir tekil durumu degerlendirme yetisi kazanmasidir. Yani birey, bir olayin ne olduguna, hangi haklarin nasil etkilen-
digine ve bu baglamda nasil bir tutumun “dogru” olduguna iliskin sorgulamalar yapabilmelidir. Bu yaklasim, 6grencilerin yalnizca kendi
haklarimi degil tiim insanligin ve varligin haklarini gézeten bir degerlendirme gergevesi kazanmalarini hedefler. ioanna Kuguradi, insan
Haklari: Kavramlart ve Sorunlart (Ankara: Tiirkiye Felsefe Kurumu, 2018), 261-263.
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ifade edilen degerleri bilgi-eylem biitiinliigli igerisinde anlamlandirip yasama gecirmede

6nemli bir rehberlik potansiyeli tasimaktadir.
Sonug¢

Kavramsal Netlik Modeli, kavramlarin yasamsal boyutunu goriiniir kilan, anlam insa-
sint kolaylastiran ve kavramsal agiklig1 artirarak ortak anlayisin gelisimine katki sunan bii-
tiinctl bir 6gretim modelidir. Bu ¢alisma kapsaminda “adalet” kavrami, KNM’nin bes basa-
magi izlenerek ele alinmis ve 6rnek bir icerik tasarimi olarak sunulmustur. Bu tasarim, adalet
kavraminin 6grenciler tarafindan kavramin tarihsel, metinsel, ahlaki ve toplumsal baglamla-
riyla birlikte kavranmasini hedeflemektedir.

Calismada izlenen yol, 6grencinin adalet kavramina iliskin ilk ¢cagrisimlarindan bagla-
yarak kavramin Kur’an ayetleriyle iliskisini, metin-baglam i¢indeki anlam katmanlarini, giin-
delik hayattaki adaletsizlik 6rneklerini ve nihayet adalet bilincinin eyleme déniisme imkanin
goriiniir kilmaktadir. Bu yoniiyle Kavramsal Netlik Modeli, adalet egitiminde kavramsal agik-
lik ile ahlaki sorumluluk arasinda pedagojik bir kdprii kurmaktadir. Ogrencinin “adalet ne-
dir?” sorusundan “adalet karsisinda benim sorumlulugum nedir?” sorusuna yonelmesi, mo-
delin din egitimi agisindan sundugu temel katkilardan biridir.

Bununla birlikte bu ¢alisma bir icerik tasarimi niteligindedir. Bu nedenle &nerilen mo-
delin farkli yas gruplari, okul tiirleri ve 6grenme ortamlarinda uygulanarak test edilmesi; 6g-
rencilerin adalet kavramina iliskin kavramsal gelisimleri, ahlaki muhakeme becerileri ve so-
rumluluk algilari tizerindeki etkisinin saha arastirmalariyla incelenmesi alana 6nemli katkilar
saglayacaktir. Boylece Kavramsal Netlik Modeli'nin adalet kavrami baglamindaki imkan ve
sinirliliklar: daha somut veriler tizerinden degerlendirilebilecektir.

Calismayi, modelin kurucusu Mualla Selguk’un ifadeleriyle tamamlamak yerinde ola-
caktir:

“Kavramsal Netlik Modeli ¢ercevesinde égretmek sorgulamaya dayal bir arastirmaya yol agar

ve bdylece analiz, degerlendirme ve sentez gibi iist diizey bilissel 6grenme icin en uygun éGrenme
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ortamini olusturur. OJretmen yetistirme programlarinda bu modelin uygulanmas: déniistiiriicii
bir egitimin kapilarim aralayacaktir. Ciinkii programdan elde ettikleri bilgilere ilave olarak 6g-
retmenler, metinle iletisim kurma becerilerini gelistirecek ve kendi kendine 6Grenme konusunda
hatir1 sayilir bir yol alacaklardir. Islam'in degerleri zaten égrenci ve dGretmenlerin kalbinin ve
zihninin derinliklerinde mevcuttur. Gelecegin egitimi i¢in ihtiya¢ duydugumuz sey insan bilim-
leriyle ilgili arastirmalardan elde ettikleri bilgileri ¢6ziimleme, bunlar iizerinde elestirel dii-
siinme, entelektiiel gelisimlerini giiclendirme ve hayal giiclerini desteklemenin yollarim bul-
maktir. Boyle bir yaklasim, 6Gretmenlerin dini bilgileri anlatirken kendi 6z-giinliiklerini koru-
malarina yardimet olacak ve ayni zamanda bilgi-yasam iliskisini kurmalarim kolaylastiracak-
tir. Gelecek nesillere karst duydugumuz sorumlulukta basarisiz olmak istemiyorsak yeni dii-
siince ve deneyimlerimizi farkl kiiltiir ve geleneklerle paylasmanin geregi ¢ok agiktir. Kendi
inang gelenegimizin icindeki derin ve yasamsal anlamlarin kilidini agmann bir anahtart olarak
sunulan kavramsal netlije odaklanmak bize karamsarlik ve korku kiiltiiriine karst yeni bir hi-

kaye yazma giicti verecektir.”
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