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OZET

Bu ¢alismada, ilkokul dordiincii simif ogrencilerinin  okuma, okuma aliskanlig
stireclerinin motivasyon ve model alma kavramlar: ¢ercevesinde ele alinarak farkl sosyo-
ekonomik diizeyde egitim alan ogrencilerin farkliliklarinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Calisma kapsaminda Ankara’min Cankaya, Altindag ve Kegioren ilgelerinde yer alan
okullardan birer tanesinde toplam 93 ogrenciye anket uygulanmistir. Elde edilen verilen ele
alinan unsurlar agisindan ¢ok anlamh bir fark olmadigini ortaya koymustur.

Calismada elde edilen verilere gore sosyo-ekonomik diizeyleri farkli olan dgrencilerin
okuma ve okuma aliskanlhig siire¢lerinin farkli olmadigi her ilgede egitim goren ogrencilerin
okumayi sevdikleri ve okuma aliskanliklarimin oldugu tespit edilmistir. Okuma aliskanlig
kazanma asamasinda her 6grencinin ornek aldigi bir model ayni zamanda okuma siirecinde
onlart motive eden kisi ve kisiler oldugu da elde edilen veriler arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okuma ahskanhg, motivasyon, model alma, ilkogretim,

Ankara

The Impact of Concepts of Motivation and Modeling on the Reading and Writing
Ability of the Fourth Grade Primary School Students: The Case of Ankara

ABSTARCT

In this study, it is aimed to determine the differences of the students who are educated at
different socio-economic level by taking the motivation and modeling concepts of the reading,
reading habit processes of the primary school fourth graders.

Within the scope of the study, a total of 93 student questionnaires were administered at
one of the schools located in Cankaya, Altindag and Kegioren districts of Ankara. There is no
meaningful difference in terms of the factors taken up.

According to the results obtained in the study, it was determined that the students who
had different socio-economic levels had different reading and reading habits processes and
that the students who were educated in each of the provinces had similar reading and reading
habits. In the process of acquiring reading habits, a model of each student's sample is also
among those obtained as motivating and motivating them in the reading process.

1700 years from the invention, it opened the way for inventions that would change the
world and became a source of inspiration.
Keywords: Reading, reading habit, motivation, modeling, primary education, Ankara
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GIRIS
Cagimizdaki giicli iletisim araglarindan en degerlisi okumaktir. Bu degeri yasamimizin
her agsamasinda kurdugumuz iliskilerde, is hayatimizda, ailemizle kurdugumuz bagda ve daha

bir¢ok alanda fark ederiz. Okuyan insan her zaman diger insanlardan bir adim 6ndedir. Ayrica

okuma bireyin; (Ko¢ ve Miiftiioglu, 2008, s. 62)

* Davranis ve baskalariyla iligkilerini yonlendirir;

« {¢ diinyasin1 zenginlestirir;

* Bakis agisini1 genisletir;

* Cevresine Onyargisiz, yansiz ve hosgoriilii bakmasini saglar;

* Begeni diizeyini artirir;

* Diislinme ve yaratma 6zgiirliigii ile degerlendirme aliskanligi kazanmasini saglar.

Okuma kavrami insanin dogustan gelen bir yetisi degildir. Sonradan kazanilan bir siireg
oldugu icin bireyler okuma aligkanligimi ne kadar cabuk ve kisa siirede kazanirlarsa bu
etkinligi de yasam boyu silirdirmeye devam ederler. Okuma davraniginin ilkokulda
kazanilamaya baslayan bir davramis oldugu bilinmektedir. ilkogretimin ilk aylarinda
cocuklarin okumaya kars1 ilgi ve meraklar1 baglar ve genellikle okumada {istiinliigiin elde

edilmeye basladig1 donem ilkdgretim 4, 5 ve 6. simiflardir. (Aytas, 2005)

Bu ¢alismada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerin okuma aligkanliklarinin motivasyon ve

model kavramlari ¢ercevesinde degerlendirilerek bir sonuca ulagsmasi hedeflenmistir.

Okuma

Cagimizda ciddi ve 6nemli bir is olarak tanimlayabilecegimiz eylemlerin basinda okumak
kavrami yer almaktadir. Akay’a gore (2009), “Okumak”, diinyada en ciddi islerden biri (ve
belki de—felsefi baglamda irdelendiginde, en ciddi islerin birincisi) dir.” Okuma; Kkisinin
oncelikle kendini, sonrasinda cevresindekilerini ve en sonunda da diinyayr kesfetmesini
saglayan bir etkinliktir.

Okuma kavrami “6n bilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda gercgeklestirilen anlam
kurma siireci olarak tanimlanmaktadir” (Akyol, 2005, s.1). Bagka bir deyisle, “Okuma,
toplumsal yasamin gerekliliklerinden biri durumundadir. Bireyin entelektiiel gelisiminin

temelini olusturan, anlama giiciinii gelistiren, bilgi dagarcigin1 zenginlestiren ve bir anlamda
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toplumsal bir gii¢ niteligi tasiyan okuma, 6grenmenin de temel aracidir (Duran ve Sezgin
2012, s.1650). Okuma kavramiyla ilgili bu ve bunlar gibi birgok tanim karsimiza
cikmaktadir. Okumanin temelinde bireyin gelisimi, bilgi dagarciginin artmasi ve zenginligi 6n
plana c¢ikmaktadir. Okuma bireyin yasamboyu kazanacagi ve zenginlestirecegi bir beceri
olarak da diisiiniilebilir.

Okuma Ahskanhgi

Okumanin siireklilik kazanmasi aliskanli§a doniislir. Ayn1 zamnada bu aligkanlik zevke
doniiserek okumanin “Okuma aligkanligi, okuma eyleminin siirekli olarak, farkli goriis ve
kaynaklara bagli, elestirel bir bakis agisiyla gerceklestirilmesini ifade etmektedir “(Odabas,
Odabas ve Polat, 2008, s.435). Yasamin her doneminde 6zellikle de ¢ocukluk doneminde
hayatimiza girerek olumlu yonde etkileriyle gelisimimizi saglayan bir eylemdir okumak.

Akca (2008)’nin okuma aligkanliginin kazanimlariyla ilgili goriislerine gore “Okuma
aliskanliginin kazanilmasinda {i¢ dénem: cocukluk, genclik ve yetiskinlik; ii¢ toplumsal
kurum: aile, okul ve ¢evre ve ii¢ birey tiirii: ebeveyn, 6gretmen ve arkadas séz konusu
olmaktadir. Dénemler i¢inde 6zellikle ¢gocuklugun, bu aliskanlik kazanmadaki 6nemi pek ¢ok
uzman tarafindan vurgulanmaktadir. Ancak, okuma aligkanlifinin yasam boyu silirmesi
gerektigi saptamasi, bu aligkanligin yasamin her doneminde kazanilip, gelistirilebilecegi
gercekligini dile getirmektedir (Akca, 2008, s.24).

Okuma aligkanlig1r kazanilmasinda kisisel donemler ve toplumsal kurumlar yani sira
okuma eyleminin sevilmesi en etkili etmenlerden biridir. Kisi okumay1 severek onu siirekli

hale getirir ve boylece okuma aligkanligin1 yavas yavas kazanmaya baslar.
MOTIVASYON VE MODEL

Motivasyon giindelik yasantida ¢ok sik karsilastigimiz kavramlar arasinda yer almaktadir.
Kelime anlami olarak “Latince “movere”, “hareket ettirme, hareketlendirme” sozciiglinden
gelen motivasyon kavrami, “giidi” (harekete geciren gii¢) kelimesiyle literatiiriimiize
girmektedir. Giidli, motivasyon kavraminin 6ziinii olusturmaktadir” (Sabuncuoglu ve Tiiz,
2005, s.38). Giidii insan iradesiyle birlikte kisiyi eyleme gotiiren bir tutku, bir itici giigolarak
tanimlanabilir (Ozsoy, 2014, 5.32)

Ayrica motivasyon, “Ingilizce ve Fransizca’daki “motive” sekliyle kullanilmaktadur.
Istek, ihtiyag, ilgi kavramlarinin genelini karsilamaktadir (Topguoglu-Unal ve Bursali, 2013,
ss.8).” Motivasyon “bireyi, bir amaca ulasmak i¢in davranmaya iten, harekete geciren, bireyin

davranigini giiglendiren, etkinlestiren, yonelten bir giigtiir” (Isiksagan, 2013, s.170)

20



Akademia Sosyal Bilimler Dergisi, 2015 Cilt 1, Say1 1, 18-43.
Academia Journal of Social Sciences, 2015 Vol. 1, Issue 1, 18-43.

Giidii ve dirti gibi yakin anlamli kavramlar bireyin motivasyonu tamamlayici
kavramlardir. Diirtli kavramin bir itici gii¢ olmasmin yani sira 6grenilmemis olmasi giidii
kavramindan bir aciyla ayrilir. (Isiksagcan, 2013, s.171) Giidillenme (motivasyon); igsel,

fizyolojik, sosyal ve psikolojik olmak iizere 4 gruba ayrilmistir (Ozsoy, 2014, 5.32).

Tmaz (2005)’a gore “motivasyon kavraminin temelinde ii¢ ana faktoriin yer aldigim
gorebiliriz.

e Bireyin 6z yapisinda gizli bulunan giicler ve bu giicleri harekete geciren cevresel

faktorler araciligiyla davranisin tetiklenmesi,

e Belli bir hedefe ulagsmak {izere davranisin yonlendirilmesi,

e Bireyin algiladig1 amaglar dogrultusunda davranisin siirdiiriilmesi”

Motivasyonla ilgili tanimlar ve gruplart degerlendirdigimiz zaman, bir siirecin iginde
bireyin motive oldugunu ve hedefine ulastigini goézlemleyebiliriz. Motivasyon siireci
Sabuncuoglu ve Tiiz (2005, s.40)’e gore “Gereksinme, uyarilma, davranis, doyum (amag)”
dogrultusunda caligmaktadir. Motivasyon siirecinde bireyin istekleri kendi ig¢inden
gelebilecegi gibi ¢evresel yani digsal faktorlerden de kaynaklanabilir. Bu nedenle
“motivasyon, I¢ motivasyon ve dis motivasyon olarak ikiye ayrilmaktadir” (Gokgek, 2006,
s.40).

I¢ Motivasyon

1940’]ara gelinceye kadar motivasyon davranis-bilimciler tarafindan sadece digsal olarak
ele alinmistir. 1940’11 ve 1950’11 yillarda ihtiyag teorisyenleri igsel motivasyon kavramim
gelistirmistir (Ozsoy, 2014, s.37). I¢ motivasyon bireyin igten gelen duygu, merak, tutku gibi
istekleriyle bireyin ihtiyaglarini etkiler.

Dis Motivasyon

Cevresel faktorlerin etkin oldugu, bireyin gereksinimlerinde disardan miidahalenin 6n
plana ¢ikti§1 motivasyon olarak tanimlanabilir. “I¢ motivasyon sadece isin kendisiyle ilgili
sorumluluklar1 yerine getirmenin verdigi memnuniyetle ilgiliyken; dis motivasyon
sorumluluklarin belirli amaglara ulagsmak i¢in bir vasita olarak goriiliip yerine getirilmesiyle
ilgilidir” (Ryan ve Deci, 2000, s.60).

Kisacasi i¢ motivasyonda bireyin igsel arzu ve istekleri, dis motivasyonda ise dissal

cevre On plana ¢ikmaktadir.
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Model
Model terimi “etimolijik olarak Latincede 6l¢ii, uygun 0Ol¢ii veya bigim, tarz anlamina
gelen modus sozciigliniin kiigiiltiilmeli sekli olan modulus sozciiglinden gelir” (Demirdoven,
1991, s.5).
Model ve model alma kavramini giindelik yasanti ¢ercevesinde ele aldigimiz zaman
“rol model” olarak siklikla duydugumuz bir terim seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Bireylerin
ozellikle de ¢ocuklarin olumlu, bazen de olumsuz ydnlerini benimsedikleri, taklit ettikleri
kendilerine lider olarak belirledikleri modeller vardir. Bunlar aile, ebeveynler, arkadaslar,
ogretmenler...vb gibi hem yakinimizda hem de toplumsal yasam alanimizda yer alan kisiler

olabilir. Model alinan kisi disinda kurum ya da kuruluslarda olabilir.

OKUMA ALISKANLIGINDA MODEL VE MOTiVASYON

Okuma ve okuma aliskanligi konularinda yasam boyu siirekliligi saglayabilmek icin bireyin
motivasyonu saglayabilmesi gerekmektedir. Okuma aligkanligi kazanma siirecinde okuma
eyleminin sevilmesi, okumaya kars1 motivasyonun gelisimini saglamaktadir. Burada bireyin
hem igsel hem de dissal motivasyonu bir arada islemektedir. i¢ten gelen giidii ve diirtiileri
bireyi okumaya sevk eder. Diger bir agidan digsal etkenlerden arasinda diisiinebilecegimiz
arkadas, 6gretmen... vb gibi kisilerde bireyi okuma aligkanligr kazanma asamasinda motive
eder.

Motivasyon siiregleri cercevesinde bireylerin okuma aligkanligini goézlemledigimizde;
birey ilk olarak okumaya kars1 bir gereksinim duyar. Neden okumaliyim, okumak benim i¢in
gerekli mi, okumanin bir katkis1 olacak m1? Gibi birtakim sorular ¢ercevesinde motivasyon
stirecinin ilk asamas1 olan “gereksinim” asamasini tamamlar. Daha sonrasinda sahip oldugu

3

bu gereksinimi basariya ulastirabilmesi ic¢in “uyarilma” evresinin yasandigini gozlemleriz.
Okuma gereksinimine karsi uyarilan birey bu durumu gerceklestirmeye baslayarak bunu
“davranig” asamasina getirir. Artik son asama olan “doyum (basar1)” kismina gegmek icin
gereksinimden davranisa donilisen okuma eyleminin gerceklestirir ve basariya ulasir. Model
kavrami1 ve model alma asamalar1 okuma aligkanliginin kazanilmaya basladigi ¢ocukluk
doneminde dikkat edilmesi gereken bir siiregtir. Cocuklar okuma aligkanliklarini kazanmaya
basladiklar1 ilk zamanlarda bir model kavraminmi fark ederler. Onlar1 okumaya tesvik eden,
okuma eylemini giizelleyen belki yaslar1 itibariyle bir oyuna doniistiiren bir kisi ya da kisiler
vardir. Iste model diye tabir ettigimiz kisi ya da kisiler bunlardir.

Model alinan kisi ya da kisilerin olumlu veya olumsuz yonleri okuma ve okuma

aligkanlig1 siireclerinin iyi ya da koti yonde gelisimi belirleyen kriterlerdir. Cocuklar
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veya arkadaslarindan birini model olarak alabilir. Model olarak aldig1 kisinin hemen hemen
biitiin 6zelliklerini benimseyerek onun gibi davranmaya, onu gibi konusamaya onun gibi
diisiinmeye baglar. Kisacas1 bir noktada onu taklit ederek kendine bir rol model secer. Model
secilen kisinin okuma aligkanligi ne yonde ilerliyorsa ¢cocukta o yonde kendini gelistirmek
ister. Cilinkii onun i¢in dogru o kisidir. Bu siirecin ¢ocugun gelisimden olumlu ve olumsuz
etkileri goriilebilir. Bu noktada ailenin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir. Aile model alma
konusunda egitici ve Ogretici davraniglar sergileyerek ¢ocugunu dogru bir siirecin igine
yonlendirebilir.

Sonug olarak okuma aligkanligindaki motivasyon ve buna bagl olarak bu aligkanligin

yasam boyunca siirekliligini saglamak dogru rol model alinarak gergeklestirilebilir.

ARASTIRMANIN AMACI, KAPSAMI VE YONTEMI

Aragtirma problemi ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinde okuma aligkanliginin farkli sosyo
ekonomik niifusa sahip olan ilgelerde degislik gostermesi seklinde ifade edilebilir. Calismanin
amaci; Ogrencilerin okuma aligkanlig1 siirecinin motivasyon (6diil-6vgii), motivasyonu
engelleyen durumlar, rol model alma gibi unsurlar ¢ercevesinde degerlendirilerek
farkliliklarinin ortaya konulmasi seklinde hedeflenmistir. Arastirma hipotezi farkli sosyo-
ekonomik gelir diizeyine sahip ilgelerde egitim goren ilkokul &grencilerinin okuma
aligkanligi, motivasyon ve model alma siire¢lerinin ¢ocuklarin okumaya ilgisi, ailelerin
cocuklar1 tesviki, 0gretmenlerinin etkileri, kitap okuduklar i¢in 6vgii ve odiillendirme ile

karsilagmalar1 nedenleriyle anlamli bir fark olusturmamasi agisindan basarili olamamustir.

Calisma evreni Ankara ilidir. Farkli sosyo-ekonomik gelir diizeyine sahip olan semtlerin yer
aldigr orneklem ise; Cankaya, Altindag ve Kecioren ilgelerindeki ilkokullardir. Calisma
evrenindeki orneklemi temsil eden ise; ilgelerdeki ilkokullardan se¢ilmis olan 93 ilkokul

dordiincii sinif 6grencisidir.

Calismada yontem olarak betimleme yontemi uygulanmis ve dgrencilere 30 soruluk bir anket

uygulanmistir.
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BULGULAR VE DEGERLENDIRME

Calisma kapsaminda, Ankara’nin farkli sosyo-ekonomik siniflarinin temsil edildigi Cankaya,
Kegidren ve Altindag’da yer alan ilk okullardan “Kiitiik¢ii Alibey ilkokulu (Cankaya),
Cizmeci Ilkokulu (Kegidren), Yildirim Beyazit ilkokulu (Altindag) rneklem secilerek ilk

okul dordiincii siif 6grencilerine anket uygulanmustir.

Cankaya’dan 35, Altindag’dan 30 ve Ke¢idren’den 28 olmak {izere toplamda 93 6grenciye 30
soruluk “Motivasyonun okuma aliskanligina etkilerini 6lgmek™ amaciyla yapilmistir. Veriler

SPSS programiyla analiz edilmistir.

Calismada anket sorular1 teker teker analiz edilmistir. Ogrencilerin %50,5 Kiz 6grencilerden
%49,5 erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Bu dagilimi ilgeler 6l¢eginde ele aldigimizda;
Cankaya ilgesinde 6grencilerin %20,4°1 kiz, %17,2’si erkek 6grencilerden; Altindag ilgesinde
ogrencilerin %18,371 erkek, %14’ kiz o6grencilerden ve Kecioren ilgesinde kiz ve erkek

ogrencilerin sayisinda esitlik oldugu gézlenmistir.

Cocuklarin okuma aligkanliklarinda ilk belirleyici durumlar aileler ve ailelerin sahip oldugu
yasamlar ¢er¢evesinde degerlendirilebilir. Bu nedenle verilerimizi incelerken ve

degerlendirirken ilk olarak anne ve babanin mesleklerini ele aldik.

Tablo 1. Annenlerin meslekleri

Annenizin_meslegi nedir Toplam
Ev Miihendis is¢i Memur Diger
Hanimi
Sayi 22 2 5 1 5 35
ankaya © i
Cankaya % llee cr096  5.7% 143% 2.9%  143%  100.0%
iginden
Sayi 24 0 3 0 3 30
il Altindag © Il
& mndag % “ 800%  0.0% 100% 00%  10.0%  100.0%
iginden
Sayi 23 0 1 1 3 28
K ... 0 s
cgioren % lee o 100 0.0%  3.6%  3.6%  107%  100.0%
iginden
Say1 69 2 9 2 11 93
Toplam 0 Il
P & € 7420  22% 97%  22%  11.8%  100.0%
i¢inden
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Tabloyu inceldigimiz zaman {i¢ ilgemizde de 6grencilerin annelerinin ¢ogunlukla “ev hanim”
oldugunu gozlemlemekteyiz. Bu durum her ilgede egitim diizeylerinde bir diisiikliik oldugu,
kadinlarin ¢aligmadigi gibi durumlar karsimiza getirmektedir. Ev hanimin1 %11, 8 ve 11 kisi
ile toplam da “diger” diye simiflandirdigimiz meslek grubu takip etmektedir. Baz1 anketlerde
ogrenciler diger seceneginin yanina “kuafor, temizlik¢i” gibi agiklamalar getirmislerdir.

Annelerin yani sira babalarin mesleklerini ele aldigimiz zaman,;

Tablo 2. Babalarin meslekleri

Babanizin meslegi nedir Toplam

Doktor Miihendi Isci Memur Diger  Calismiyo

S r
Say1 1 2 5 10 17 0 35
k 0 il
Cankaya .A). ¢© 2.9% 5.7% 14.3% 28.6% 48.6% 0.0% 100.0%
i¢inden
Say1 0 13 1 10 6 30
il Altindag © i
& maag .A). lge 0.0% 0.0% 43.3% 3.3% 33.3% 20.0% 100.0%
icinden
Say1 0 2 5 3 18 0 28
Kegiore o il
n 0 “00% 71%  17.9% 107% 643% 0.0% 100.0%
iginden
Say1 1 4 23 14 45 6 93
Toplam 0 i
P % Tee 106 43%  247% 151% 48.4%  6.5% 100.0%
iginden

Tabloyu degerlendirdigimiz zaman Ogrencilerin babalarinin mesleklerinin de annelerininki
gibi sadece belli alanlarda yogunlastigin1 gozlemlemekteyiz. Cankaya’da 17 kisi (%48,6) ve
Kecioren’de 18 kisi (%64,3) “diger” segenegini isaretlemistir. Bunun yan1 bazi anketlerde
“Taksici, simitci, sofor, medikalci, boyaci, tesisat¢i...vb” gibi agiklamalar yapilmistir.
Aslinda bu mesleklerde incelendiginde is¢i segenegiyle Ortiismektedir. Fakat ¢ocuklar yas
itibariyle c¢ok biliyiik olmadiklarindan bu tarz ayrintilar1 fark edemeyebiliyor. Altindag
ilcesinde ise diger ilgelerden farkli olarak “is¢i” meslegi 13 kisi (%43,3) 6nde goriilmektedir.

Ailelerinin durumlarini mesleki agidan degerlendirdikten sonra ¢ocuklarin okuma ve okuma
aliskanlhig ile ilgili stireglerini inceledigimiz zaman bazi sorularda hemen hemen her ilgede

kimi farkliliklar olsa da ortak cevaplarin alindigini gézlemliyoruz.
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Tablo 3. Kitapliginiz var mi

Evinizde kitaplik varmi Toplam
Evet Hayir
Say1 28 7 35
Cankaya .
% llge i¢inden  80.0% 20.0% 100.0%
) Say1 12 18 30
Iige Altlndag . o
% llge iginden  40.0% 60.0% 100.0%
) Say1 20 8 28
Kecioren .
% llge iginden  71.4% 28.6% 100.0%
Say1 60 33 93
Toplam .
% llge iginden  64.5% 35.5% 100.0%

Tabloda Cankaya (%80) ilgesinin Altindag (%40) ilgesine gore iki kati1 oranda, 6grencilerin

kitapliga sahip oldugunu goriiyoruz. Ote yandan Kecidren ilgesinde de (%71,4) yiiksek bir

oranla 6grencilerin evlerinde bir kitapliklari olduklar1 gézlenmektedir. Altindag ilgesinde ayni

zamanda diger ilgelere gore zit bir durum yasanmustir. Ogrencilerden 18 tanesi (%60)

evlerinde kendilerine ait bir kitaplik olmadigimi dile getirmistir. Bu durum ailelerin sosyo-

ekomik durumlariyla Ortiismektedir. Daha onceki ailelerin meslekleriyle ilgili tabloda

Altindag ilgesindeki 6grencilerin cogunun “is¢i” cocugu oldugunu gézlemlemistik. ki durum

bir araya gelince alip giicii diistligli i¢in Altindag il¢esindeki ¢ocuklar digerlerine gore bir

kitapliga sahip olma konusunda geri kaliyorlar.

Ogrencilerin kitapliklar1 olmasa da kitap okuma ve kitap sevgileri her ilge asisindan olumlu

olarak test edilmistir.
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Tablo 4. Kitap okuma

Kitap okumayi seviyor musunuz Toplam

Evet Hayir
Say1 33 2 35
Cankaya .
% llge igcinde  94.3% 5.7% 100.0%
Say1 29 1 30
flge Altindag .
% llge igcinde  96.7% 3.3% 100.0%
Say1 27 1 28
Kegioren .
% llge iginde  96.4% 3.6% 100.0%
Say1 89 4 93
Toplam .
% llge iginde  95.7% 4.3% 100.0%

Tabloyu inceledigimiz zaman her li¢ ilcede de Ogrencilerin kitap okumayi ¢ok sevdikleri

gozlemlenmektedir. En yiiksek oran %96, 7 ile Altindag ilgesinde gozlenmistir. Altindag

ilgesinde c¢ocuklarin evlerinde kitapliklarinin olmamasina ragmen bu kadar fazla kitap

okumay1 sevmelerinde okuldaki 6gretmenlerinin ya da okul kiitiiphanelerinin etkisi olabilir.

Kitap okumayr bu kadar seven O&grencilerin giinde ka¢ sayfa kitap okuduklarini

degerlendirecek olursak eger;
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Tablo 5. Kag sayfa kitap okuyorsunuz

Giinde kag¢ sayfa kitap okuryor sunuz Toplam
10-20 21-40 41-60 61 ve Okumuyoru
iizeri m
Say1 9 11 8 5 2 35
kaya ¢ '
(ankaya i;"inde lee 25706 314% 220% 143%  57% 100.0%
Say1 13 7 4 5 1 30
il Altindag © '
g meag ié’inde e 43306 233% 133% 167%  3.3% 100.0%
eetoren ié’inde 321% 357% 17.9% 143%  0.0% 100.0%
Say1 31 28 17 14 3 93
Toplam 0 [
P ié’inde 10 33306 30.1% 183% 151%  3.2% 100.0%

Tabloda hemen her ilgede yakin degerler ¢iktigi gozlenmekle birlikte Cankaya ve Kegidren
ilgelerinde 6grencilerin Altindag ilgesine gore ortalama olarak giin icerisinde daha fazla kitap
okudugu gozlenmektedir. Rakamsal ve oransal agidan Cankaya’da 11 kisi (%31,4),
Kegioren’de 10 kisi (%35,7) ve Altindag’da 7 kisi (%23,3) giinde 21-40 sayfa aras1 kitap
okumaktadir. 61 ve iizeri kitap okuma oraninin ilgeler ortalamasinda degerlendirdigimizde
ise; Cankaya’da %14,3 oraninda Altindag’da %16,7 ve Kegidren’de de %14,3 oraninda
oldugu gozlenmistir. Genel olarak ¢ok fazla fark olmamakla birlikte okuldaki derslerin ve
odevlerin aldig1 zamanlarda 6grencilerin okuma oranlari etkilemektedir.

Okuma ve okuma oranlar1 incelenen ¢ocuklarda ilk kitap okuma yasminda okuma
aligkanligr agisindan O6nemli bir kavramdir. Ciinkii okuma egitiminin kii¢iik yaslarda
basladigin1 ve ilkokul 4. smiftan itibaren gliclenmeye basladigini vurgulamistik. Bu nedenle

Tablo 6’y1 inceleyerek ¢cocuklarin ilk kitaplarini ne zaman okuduklarin1 gozlemleyelim.

28



Akademia Sosyal Bilimler Dergisi, 2015 Cilt 1, Say1 1, 18-43.
Academia Journal of Social Sciences, 2015 Vol. 1, Issue 1, 18-43.

Tablo 6. Ilk kitabiniz1 kag yasinda okudunuz

Ders_diginda_ilk kitabinizi_kag¢ yasin Toplam
da_ okudunuz
4-5 yas 6-7 yas 8-9 yas
Say1 9 21 > 35
kaya © il
Cankaya .A{ € o5 704 60.0% 14.3% 100.0%
iginde
Sayi 7 20 3 30
i1 Altindag ¢ '
ce indag % lge 5o a9, 66.7% 10.0% 100.0%
iginde
Say1 11 17 0 28
K . e 0 T
ecioren .A,. Iice 39 3% 60.7% 0.0% 100.0%
icinde
Say1 27 58 8 93
Toplam 0 '
p % llge 59 006 62.4% 8.6% 100.0%
iginde

Ilgeleri genel olarak degerlendirdigimizde her ii¢ ilcede de dgrencilerin ilk kitaplarini 6-7

yaslarinda okuduklarinit gérmekteyiz. Bu durum ilkdgretimin baslamasiyla 6grencilerin kitap

okuma stire¢lerinin basladigin1 gostermektedir.

Ogrencilerin okuduklar1 kitaplarin kendilerine ait olup olmamasiyla ilgili olarak kitap satin

alip almadiklariyla ilgili siireci tablo ¢ergevesinde degerlendirecek olursak;

Tablo 7. Kitap satin alma

En son ne zaman kitap satin aldiniz Toplam
1 Haftal Ay6-12 Ay 12 Yil Hig
once once arasi once almadim
Sayi 19 11 0 4 1 35
Cankay o il
a ° ““ 5430  314% 0.0% 114%  2.9% 100.0%
iginde
Sayi 10 7 3 3 7 30
il Altinda o it
€ o
“ g ° °© 333%  233% 10.0% 100%  23.3% 100.0%
iginde
.. Sayi 9 9 6 2 2 28
Keciore y il
n ’ © 321%  321% 21.4% 7.1% 7.1% 100.0%
iginde
Sayi 38 27 9 9 10 93
Toplam 0 il
P é’inde © 409%  290% 9.7% 9.7% 10.8% 100.0%
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Tabloyu inceledigimiz zaman birbirine yakin sayilarla kargilasmis olsak da Cankaya ilgesinde
egitim alan 0grencilerin daha fazla kitap satin aldig1 6zelliklede en son “1 hafta dnce” kitap
satin aldiklar1 gozlenmektedir. Ilgeler arasinda bariz farklar olmasa da Cankaya diger ilgelere
gorece sosyo ekonomik agidan daha iyi seviyede oldugu i¢in alim giicli yliksektir. Altindag
ilcesinde “hi¢ almadim” diye %23,3 oraninda 7 &grenci vardir. Bu oran diger ilgelere gore
fazla bir orandir. Cankaya’da %2,9 (1 kisi) oraninda, Kegcioren il¢esinde ise %7,1 (2 kisi)

oraninda kitap satin almamig 6grenci oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8. Bu yasa kadar kitap okuma

Bu_yasa kadar tahminen ka¢ kitap ~ Toplam

okudunuz
1-20 21-40 40'dan daha
fazla
Sayi 9 10 16 3
kaya © il
Cankaya .@ € o5 704 28.6% 45.7% 100.0%
iginde
Say1 5 10 15 30
il Altindag ¢ il
ce indag .A‘ ¢ 16.7% 33.3% 50.0% 100.0%
iginde
Say1 2 2 24 28
K . e 0 T
ecioren .A,. Iice 7 1% 7 1% 85.7% 100.0%
iginde
Say1 16 22 55 3
Toplam 0 '
p B Mo 000 237%  50.1% 100.0%
iginde

Tabloyu inceledigimiz zaman Ogrencilerin bu zamana kadar tahminen kag¢ kitap okuduklari
hakkinda bilgiler edinmekteyiz. Benzerlikler ve farkliliklar tabloyu inceledigimizde
goziimiize ¢arpmaktadir. Cankaya ilgesinde ve Kegioren ilgesinde 6grencilerin “21-40” Kitap
araliginda 10 6grencinin yer aligimi fakat ilgelerdeki 6grenci sayilarindaki toplam farkliliktan
dolay1 yiizdelerde degisiklikler oldugu gozlenmektedir. Kegioren ilgesinde diger ilgelere acik
ara farkla “40’dan daha fazla” kitap okudugunu dile getiren 24 grenci (%85,7) mevcuttur.

Ogrencilerin okuma siireclerinde kitap segimlerini nasil yaptiklari konusu ele aldigimiz zaman

karsimiza ¢ikan sonuclari inceledigimizde;
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Tablo 9. Kitap Secimi

Okudugunuz kitplarin se¢imini nasil yapryorsunuz Topla
Arkadasim  Ogretmeni  Ailem Kitiiphanec Diger Kendim m
oneriyor m 0dev Oneriyor i Oneriyor seciyorum
veriyor
Say1 3 4 5 1 1 21 35
Cankay 100.0
a T g 6% 11.4%  143%  2.9% 29%  60.0% '
icinde %
Say1 3 5 1 0 21 30
. Altinda .
llge _ % Ilge 100.0
. 0.0% 10.0% 16.7% 3.3% 0.0%  70.0%
icinde %
) Say1 2 1 5 1 0 19 28
Keciore .
% Ilge 100.0
n o 7.1% 3.6% 17.9% 3.6% 0.0% 67.9%
icinde %
Say1 5 8 15 3 1 61 93
Toplam %  llce 100.0
. 5.4% 8.6% 16.1% 3.2% 1.1% 65.6%
iginde %
Ogrenciler okuduklar1 kitaplarin seciminde daha fazla kendi tercihlerinin sdz konusu
oldugunu, her ilge kapsaminda agik ara farkla dile getirmislerdir. Cankaya ilgesinde 21
ogrenci, Altindag ilcesinde 21 ve Kegioren ilgesinde 19 o6grenci kitaplarmi kendileri
se¢mektedir.
Motivasyon, model alma, kitabin &grencilerin yasamindaki anlami ile ilgili durumlar
degerlendirdigimiz zaman;
Tablo 10. Kitap okuma aligkanligina kimler etkili
Kitap okuma aligkanliginizda en g¢ok kimin etkisi oldu Toplam
Arkadaglarimin ~ Anne ve Ogretmenlerimi Hig kimsenin
babamin n
Say1 0 14 13 8 35
Cankaya .
% llge icinde  0.0% 40.0% 37.1% 22.9% 100.0%
Sayi 2 12 15 1 30
ng Altindag .
% llge icinde  6.7% 40.0% 50.0% 3.3% 100.0%
Say1 1 20 4 3 28
Kegioren )
% within [lce  3.6% 71.4% 14.3% 10.7% 100.0%
Say1 3 46 32 12 93
Toplam )
% Ilge icinde  3.2% 49.5% 34.4% 12.9% 100.0%
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Tabloyu inceledigimizde, oOgrencilerin kitap okuma aliskanliklarinda aile iiyeleri,
ogretmenlerin daha fazla etkisi oldugu goriilmektedir. Ogrenciler ilkokul 6grencileri oldugu
icin arkadaslariyla daha ¢ok oyun i¢inde olduklarindan dolayr bu noktada birbirlerini etkileme
durumlari s6z konusu olmamus.

Bunun yani 6grencilerin kendi kitap okumalarimin yani sira ¢evrelerinde, ailelerinde onlari

etkileyen ve daha ¢ok kitap okuyan kimler oldugunu inceledigimiz zaman;

Tablo 11. En ¢ok kim okuyor

Cevrenizdeki insanlardan en cok kim kitap okuyor Toplam

Baba  Anne Kardes Arkadas Ogretme Diger

n
Say1 6 7 8 5 7 2 35
kaya © '
Cankaya % llee 12100 200% 229% 14.3% 200%  57%  100.0%
icinde
Say1 2 0 9 5 12 2 30
il Altindag o il
& &% “67% 00% 300% 16.7% 400%  6.7%  100.0%
icinde
. Say 2 4 10 8 3 1 28
Keciore o il
n ’° © 71%  143% 357% 286% 10.7%  3.6%  100.0%
icinde
Sayi 10 11 27 18 22 5 93
Toplam 0 i
P g’mde llee 108% 11.8% 20.0% 194% 237%  54%  100.0%

Tabloyu ele aldigimizda, ilgeler arasinda benzer sonuglar ¢iktigini gozlemlemekteyiz.
Cankaya ve Kecidren ilgelerinde ogrencilerin cevrelerinde en cok kitap okuyan olarak
“kardes”lerini adlandirdiklarini gozlemlemekteyiz. Altindag ilgesinde ise “6gretmelerin” daha
fazla kitap okudugu dile getirilmistir. Farkli sosyal sinifa sahip ilgelerde ailelerde okuma orani
azken gelir diizeyi biraz yiiksek okullarda oranlar degisim gostermistir.

Okuma aligskanliklarinda aile ve 6gretmenlerin durumlarinin yani sira kiitiiphanelerinin rolii

olup olmadig1 ve 6grencilerin kiitliphaneye gidip gitmedigi konusunu ele aldigimiz zaman;
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Tablo 12. Hangi kiitliphaneye gittiniz

Simdiye kadar hangi kiitliphaneye gittiniz Topla
Milli Okul Halk Diger Hig m
Kiitiiphane Kiitiiphanes Kiitiiphanes gitmedim
[ i
Say1 5 22 4 3 1 35
Cankay " gy 100.0
a ”° € 14.3% 62.9% 11.4% 8.6% 2.9% '
icinde %
Say1 1 26 0 1 2 30
ilge 2198 o) 100.0
- T8¢ 33% 86.7%  0.0% 33% 6.7% |
icinde %
. Sayi 2 2 5 0 19 28
G0 o e 100.0
n ”° * 71% 7.1% 17.9% 0.0% 67.9% '
i¢inde %
Say1 8 50 9 4 22 93
Toplam 0 i
P o Tloe g ggp 53.8%  9.7% s3%  237% 000
icinde %

Tabloyu inceledigimiz zaman Kegidren ilgesinde 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun daha 6nce
hi¢ kiitiiphaneye gitmediklerini fark etmekteyiz. 19 06grenci (%67,9) daha Once hig
kiitiphaneye gitmedigini dile getirmistir. Altindag ilgesinde ogrencilerin %86,7 si okul
kiitiiphanesine ve Cankaya ilgesinde de 22 6grenci (% 62,9)okul kiitiiphanesine gittiklerinden
bahsetmislerdir. Ogrencilerin kiitiiphane konusunda sadece okul kiitiiphaneleriyle sinirlt
kaldig1 goriilmektedir. Sosyo-ekonomik yonden farkli gelir diizeylerine sahip olsa da aileler
kiitiiphane konusunda fazla bilingli degillerdir.

Kitap okuma aligkanligiyla ilgili olumlu durumlar1 genel olarak degerlendirdik. Fakat birde

kitap okumay1 engelleyen durumlar s6z konusudur. Bu durumu ele alacak olursak;
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Tablo 13. Kitap okumaya engel durumlar

Kitap okumaniza engel olan seyler nelerdir Toplam
Spor Derslerin Televizyo Bilgisaya Diger
yogunlugu n r
Say1 4 19 3 5 4 35
ki 0 Il
Gankaya % © 114% 54.3% 8.6%  143%  11.4%  100.0%
icinde
Say1 2 9 8 6 5 30
flce  Altindag o il
¢ &% “ 67%  30.0% 26.7%  200%  16.7%  100.0%
icinde
Kecid Say1 2 13 8 0 5 28
€C101c .
¢ % Ilge
n .. 7.1% 46.4% 28.6% 0.0% 17.9% 100.0%
icinde
Say1 8 41 19 11 14 93
Toplam 0 il
P g’inde “ g6%  44.1% 204%  11.8%  151%  100.0%

Tabloyu degerlendirdigimiz zaman genel olarak her ilgenin ortalamasini degerlendirdigimizde
kitap okumaya engel olan faktorler arasinda “derslerin yogunlugu” segeneginin agir bastigini
gormekteyiz. Altindag ilgesinde ilge genelince sonuclar birbirine yakin ¢ikmistir. Kecidren
ilcesinde de higbir Ogrencinin “bilgisayarla zaman ge¢irmek” seceneginin O&grencileri
etkilemedigi dile getirilmistir.

Ogrencilerin okuduklar1 kitaplar1 sahiplenmeleri, kitap karakterleri hakkindaki diisiinceleri ile

ilgili 6grencileri degerlendirdigimiz zaman;

Tablo 14. Kitap karakterlerini hatirlar misiniz

Aradan zaman gecsede kitap Toplam

karakterlerini_tanir misiniz

Evet Hayir
Say1 34 1 35
Cankaya .
% Ilge icinde 97.1% 2.9% 100.0%
Say1 27 3 30
flige Altindag )
% llge icinde ~ 90.0% 10.0% 100.0%
Say1 26 2 28
Kecioren .
% llge icinde ~ 92.9% 7.1% 100.0%
Say1 87 6 93
Toplam .
% Ilge i¢inde 93.5% 6.5% 100.0%
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Tabloyu inceledigimiz zaman; her ii¢ ilgede de 6grenciler aradan zaman gegse de okuduklari
kitaplardaki karakterleri hatirladiklarin1 dile getirmislerdir. Bu durum &grencilerin
hafizalariin daha taze oldugunu anlamamizi saglar.

Kitap karakterlerini hatirladiklar1 kadar okuduklar1 kitaplardaki karakterlerin yerine

kendilerini koymalarini degerlendirdigimiz zaman;

Tablo 15. Kitap karakterleri yerine koyma

Kendinizi_kitap_karakterleri_ye Toplam
rine_ koydugunuz_olurmu

Evet Hayir
Say1 31 4 35
Cankaya .
% llge icinde 88.6% 11.4% 100.0%
) Say1 22 8 30
Iige Altindag .
% llge iginde 73.3% 26.7% 100.0%
Say1 24 4 28
Kecioren ]
% llce igcinde 85.7% 14.3% 100.0%
Say1 77 16 93
Toplam .
% Ilge icinde 82.8% 17.2% 100.0%

Tabloyu degerlendirdigimiz zaman Cankaya il¢esindeki 6grencilerin ¢ogu (%88,6) kendilerini
kitap karakterlerinin yerine koymaktadirlar. Diger ilgelerde de benzer sonuglar gézlenmistir.
Fakat Altindag ilgesindeki Ogrencilerinden %26,7 si kitap karakterlerini hatirlamadiklarini
dile getirmislerdir.

Ogrencilerin okuma aligkanliklarinda motivasyonlari etkileyen durumlari degerlendirdigimiz

Zaman,

35



Akademia Sosyal Bilimler Dergisi, 2015 Cilt 1, Say1 1, 18-43.
Academia Journal of Social Sciences, 2015 Vol. 1, Issue 1, 18-43.

Tablo 16. Anne-Baba 6vgiisii

Kitap okudugunuz ig¢in anne babanizin siz Total
1 Ovmesi_sizi_etkiliyormu

Ovmiiyor Ovmesi Ovmesi
hosuma hosuma
gidiyor ve gitmiyor ve
Kitap Kitap
okumami okumami
etkiliyor etkilemiyor
Say1 5 29 1 35
k 0 i
Cankaya % lige 1, a9 82.9% 2.9% 100.0%
icinde
Say1 6 22 2 30
flce  Altindag o i
N &% e o 00 73.3% 6.7% 100.0%
icinde
Say1 7 19 2 28
Kegidren o il
N * 5 25.0% 67.9% 7.1% 100.0%
icinde
Say1 18 70 5 93
Total 0 il
* ¢ 10.4% 75.3% 5.4% 100.0%
icinde

Genel olarak her ii¢ ilcede de Ogrencilerin kitap okuduklari icin aileleri tarafindan
odillendirildikleri goriilmektedir. Aileler farkli sosyo-ekonomik diizeylerde gelirlere sahip
olsalar bile aileleri onlar1 bu konuda 6vmektedirler.

Ailelerin 6vmelerinin yani sira ¢ocuklarini ddiillendirmeleri konusunu ele aldigimiz zaman;
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Tablo 17. Anne-Baba Odiillendirmesi

Kitap okumanizdan dolay1r anne babaniz_ Toplam
sizi  ddiillendirmi

Odiillendirmi  Odiillendirme Odiillendirme

yor si hosuma si hosuma
gidiyor  ve gitmiyor ve
Kitap Kitap
okumami okumami
etkiliyor etkilemiyor
Say1 12 22 1 35
ankaya © il
Gankay iﬁ’in . ¢ 34.3% 62.9% 2.9% 100.0%
Say1 11 18 1 30
Ilce  Altindag © il
¢ 8 ié’m . ¢ 36.7% 60.0% 3.3% 100.0%
Say1 7 19 2 28
Kecioren © i
¢ ié’in ” llee 55 0% 67.9% 7.1% 100.0%
Say1 30 59 4 93
Toplam 0 Il
P if:in o ¢ 32.3% 63.4% 4.3% 100.0%

Odiillendirme degerlendirildigi zaman ailelerin ¢ocuklarinin dvmelerinden biraz farkli
durumla karsilagsmaktayiz. Ciinkii 6diillendirme kavrami 6vgiiden farkli olarak masrafli bir
stirectir. Bu nedenle ailelerin sosyo-ekonomik durumlar farkli oldugu i¢in ¢ocuklarint ¢ok
ovmelerinin yani sira ¢ok fazla ddiillendirmektedirler. Cankaya ilgesinde diger ilgelere oranla
rakamsal olarak biraz daha fazla bir ddiillendirme goriilmektedir. (22 kisi) Kegidren ilgesinde
de oransal olarak fazlalik gézlenmistir. (%67,9)

Ailelerin yan1 sira gocuklarin giin iginde en fazla zaman gecirdikleri okullarindaki

ogretmenlerinin ovgii ve ddiillendirme konularin1 degerlendirecek olursak eger;
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Tablo 18. Ogretmenlerin dvmesi

Kitap okudugunuz i¢in 6gretmeninizin_si Toplam

zi Ovmesisizi etkiliyormu

Ovmiiyor Ovmesi Ovmesi
hosuma hosuma
gidiyor  ve gitmiyor ve
Kitap Kitap
okumami okumami
etkiliyor etkilemiyor
Say1 5 28 2 35
ankaya © il
Gankay ié’in N € 14.3% 80.0% 5.7% 100.0%
Say1 6 22 2 30
il Altindag © i
& neag ié’m N llee 20.0% 73.3% 6.7% 100.0%
Say1 8 18 2 28
Kecioren © i
¢ ié’in de llee 6 6% 64.3% 7.1% 100.0%
Say1 19 68 6 93
Toplam 0 i
P iz’m “ llee 0.4% 73.1% 6.5% 100.0%

Genel olarak her li¢ ilgede de 6gretmenler kitap okuduklart i¢in 6grencilerini dvmektedirler.

Bu oran en fazla Cankaya ilgesinde gozlenmektedir. Cankaya 28 kisi, Altindag 22 kisi ve

Kecioren 18 kisi oviildiiklerini dile getirmistir.
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Tablo 19. Ogretmen Odiillendirmesi

Kitap okumanizdan dolay1 6gretmeniniz_  Toplam
sizi odiillendirmi

Odiillendirmi Odiillendirme Odiillendirme

yor si  hosuma si  hosuma
gidiyor  ve gitmiyor ve
kitap kitap
okumami okumami
etkiliyor etkilemiyor
Count 5 238 2 35
k % ithi
Cankaya n(;e within 14.3% 80.0% 5.7% 100.0%
Count 10 19 1 30
Il Altindag ¢ ithi
ge mdag % - within o o 63.3% 3.3% 100.0%
Iige
Count 11 15 2 28
K . e 0 H H
ecidren I/lc;e within 39.3% 53.6% 7.1% 100.0%
Count 26 62 5 93
Toplam 9 ithi

Tabloyu inceledigimiz zaman 6gretmenlerin ddiillendirmelerinin 6vmelerinden biraz daha az
oldugu gozlenmistir. Ozellikle Kegidren ve Altindag ilgelerinde 6grencilerin dgretmenleri
tarafindan odiillendirilmeleri ve ddiillendirilmemeleri ¢ok yakin degerlerle izlenmistir.
Kecidren’de 15 kisi ddiillendirildigini, 11 kisi ise ddiillendirilmedigini dile getirmistir.

Son olarak kitap okuduklari i¢in 6g8rencilerin arkadaslar1 tarafindan Gviiliip Gviilmemeleri

degerlendirildigi zaman;
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Tablo 20. Arkadaslarin Ovmesi

Kitap okudunuz_icin_arkadaslarimizin_sizi Toplam

~Ovmesi sizi etkiliyormu

Ovmiiyor Ovmesi Ovmesi
hosuma hosuma
gidiyor gitmiyor ve
kitap kitap
okumami okumami
etkiliyor etkilemiyor
Sayi 14 19 2 35
Cankaya % lige , oo 54.3% 5.7% 100.0%
iginde
Say1 12 15 3 30
Ilce  Altindag % Ilge 40 0% 50.0% 10.0% 100.0%
iginde
Say1 14 12 2 28
Kegidren % Iice 50 0% 42 9% 7.1% 100.0%
iginde
Say1 40 46 ! %3
Toplam %‘ llge 43.0% 49.5% 7.5% 100.0%
iginde

Genel olarak degerlendirdigimiz de ilgeler arasinda yakin sonuclar ¢iktigi gézlenmistir.
Ozellikle Kegioren ilgesinde Ogrencilerin arkadaslar1 tarafindan oviilmedikleri ortaya
cikmistir. (14 kisi %50) Altindag ilgesinde dviilme ve dviilmeme arasinda sadece %10’luk bir
fark oldugu gozlenmistir. Bunun nedeni &grenciler daha oyun yasinda olduklart i¢in
arkadaglariyla kitap okuma yerine onlarla birlikte oyun oynamayir ve onlar kitap
okuduklarinda onlar1 6vmemeyi tercih etmektedirler.
Verilerimizin analizi sonucu genel bir degerlendirme yapacak olursak eger;
e Her i ilge icin ortaklasacagimiz durumlarin basinda kitap okuma aligkanlig1 ve kitap
sevgisi gelmektedir.
e Hemen hemen her 6grencinin evinde bir kitapliginin oldugu ve okuma aliskanliginin
gelismis oldugu gozlenmistir.
e Ogrencilerin ¢ogunlugunun bu yasa kadar 40 ve daha fazla kitap okudugu ve

kitaplarini1 genellikle yatmadan 6nce okuduklar tespit edilmistir.
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e (Cevrelerinde en c¢ok kitap okuyanlarin ilgelere gore farklilik gosterdigi Kegidren ve
Cankaya’da en fazla “Kardeslerin”, Altindag’da ise “Ogretimlerin” kitap okudugu
sonucu elde edilmistir.

e Ogrencilerin cinsiyet agisindan dagilimi birbirine ¢ok yakin ¢ikmustir.

e Ogrenciler bos vakitlerinde de en ¢ok kitap okumaktan hoslandiklarini
vurgulamiglardir.

e Kitaplarinin sec¢imlerinin her ii¢ ilge icinde kendi baslarina yapiyor olmalart 6z
giivenlerinin yiiksekligini vurgulamaktadir.

e Her ti¢ ilgede de 6grencilerin kitap okuduklari i¢in oviildiikleri ve bu durumun onlarin
hoslarina gittigi ortaya ¢ikmaistir.

e (Qdillendirme konusunda ilceler arasinda o6diillendirilme ve 6diillendirilmeme
kavramlart agisindan yakin cevaplar elde edilmistir. En fazla Cankaya ilgesinde
okuyan 0grencilerin ddiillendirildikleri tespit edilmistir.

e Her ii¢ ilce icinde hedeflere ulasilmada kitap okumanin ¢ok ©nemli oldugu

belirlenmistir.

SONUC VE ONERILER

Ogrencilerin okuma aliskanliklarinda motivasyon ve model alma siireglerinin genel olarak
degerlendirdigimizde her {i¢ ilce iginde bazi noktalarda ortak sonuglara erismekteyiz.
Ogrenciler kitap okumay1 seviyor ve kitap okuma aliskanliklar1 var. Fakat kitap satin alma,
aile de kitap okuyan sayisi, ne kadar kitap okundugu gibi durumlarda ilgeler aras1 anlamh da
olmasa farkliliklar gozlenmistir. Her c¢ocuk okuma asamasinda ailesinden ozelliklede
kardeslerinden etkilenmis onlart model olarak almis ve okuma siirecinde aile ve
dgretmenlerinin az da olsa ddiillendirmesi ve dvmesiyle bu aliskanligimi pekistirmistir. Ote
yandan ailelerin soyo ekonomik gelir dagilimlarinin farkli olmas1 kiitiiphane kullanimi ve
ogrencilerin kiitiiphane olarak sadece okul kiitiiphanelerini tanimis olmalar1 gibi bir sonucu
dogurmustur. Arkadaslariyla okumak daha ¢ok oyun oynamak konusunda ortaklastiklar1 da
onlarin kitap okumalarini dvmemeleri temelinde ortaya c¢ikmistir. Sonug¢ olarak c¢alisma
problemimiz dogrulanmamistir. Sosyo-ekonomik gelir diizeyleri farkli olan ailelerin
cocuklarinin okuma aliskanliginda motive olma ve model alma kavramlarinda anlamli

farklilar g6zlenmemistir.

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglara davranarak oneriler yapacak olursak;
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e Ogrencilerin okuma davranislarmin  daha fazla gelistirilmesi igin etkinlikler
diizenlenmelidir.

e Yapilacak caligmalarda okul kiitliphaneleri ve 6gretmenler Onciiliik yaparak aileleri
bilinglendirmeli ve gerekirse bu tarz okuma etkinliklerinde ailelerde rol almalidir.

o Ogrencilere verilen 6devler kitap okuma ve okumay1 gelistirici olmalidir ki dersler
onlarin okumalarin1 engellemelidir.

e Ailelerin gelir diizeyleri diisiikk bile olsa ¢ocuklarint okuldaki Ogretmenlerinin

araciligiyla daha fazla okumaya ve eglenerek okumaya sevk etmelidirler.
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