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Supported by Reviewing Strategies on Students’ Achievement, Attitude and Retention)
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OZET

Bu arastirmada Vatandaslhk ve Insan Haklart Egitimi dersinin “Demokrasi” ve “Insan Haklar” iinitelerinin 6&re-
timinde, gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka Kuramiim uygulandii grup ile geleneksel yon-
temin uygulandigi grubun erisileri, derse ydnelik tutumlan ve dgrenmelerindeki kalicilik arasinda anlamli bir
farkin bulunup bulunmadig: incelenmistir.

Aragtirma, 6zel bir okulun 8. simiflarinda 6grenim goren 112 Ggrenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Kontrol gruplu
dntest-sontest desenine bagvurularak, veri toplamada arastirmaci tarafindan hazirlanan erisi testleri ve tutum &l-
¢egi kullanilmigtar.

Sonuglara gore, gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zekd Kuraminmin uygulandig grup ile gelenek-
sel yontemin uygulandign grubun bilgi diizeyi erisileri arasinda anlamh bir fark yoktur. Ancak bilgi iistii (kavra-
ma ve uygulama) ve toplam diizeylerde gruplar arasinda anlamh bir fark vardir. Gruplarin derse yonelik tutumla-
r1 agisindan da deney grubunun lehine bir fark elde edilmistir. Ayrica deney ve kontrol gruplarmda sontestten 6
hafta sonra uygulanan kalicilik testi sonuglarina gére, deney grubundaki uygulamalar 6grenmedeki kalicilik tize-
rinde geleneksel 6gretimden daha etkili olmustur.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeki kurami, gozden gegirme stratejisi, erisi, tutum, kalicilik
ABSTRACT

The aim of this research is to determine whether there is a significant difference between the group for which
Multiple Intelligence implementations supported by reviewing strategies were applied and the group for which
conventional methods were used. The lesson “Citizenship and Human Rights” from the units “Democracy” and
“Human Rights” was chosen for the implementation period. In the research, while comparing these two groups
the achievement of the students, their attitudes towards the lesson and the retention of their learning’s were also
discussed.

The students chosen from the Private School’s, 8 grades of 112 students. In the research, we administered the
“test-retest” design with control groups. For data collection, achievement tests and attitude scale were adminis-
tered which the researcher developed.

According the findings, there is no significant difference in the achievements of knowledge level between the
groups, which Multiple Intelligence implementations supported by reviewing strategies and the other group for
which the conventional methods were applied. But there is a significant difference in the achievement tests in-
cluding comprehension, application and total levels for the experimental group. According to the students’ atti-
tude to the lesson, the experimental groups’ final attitude score average is higher. Furthermore, there is a signifi-
cant difference between the control and the experimental groups in the retention test, it can be said that Multiple
Intelligence implementations supported by reviewing strategies is more effective and stable in learning.

Key Words: Multiple intelligences theory, reviewing strategy, achievement, attitude and retention

GIRIS Coklu Zeka Kuramu ile sarsilmistir. Zeka ile
Giiniimiize dek yalmzca sézel ve sayisal be-  ilgili genel goriis degismis ve bu goris, ye-
cerilere odaklanan egitim sistemi Gardner’in  rini, potansiyel yeterliklerin belirlenmesine
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birakmustir. Gardner’a gore zeka, bir veya
daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir
tirtine gekil verme ya da problemleri ¢ézme
vetenegidir. Bu iiriin o toplumda zeka olarak
sayilan Olgiitlere uygun olarak cesitlenir
(Gardner, 1993: 7).

Gardner’in 1997°de ekledigi son §ge ile bir-
likte Onerdigi 8 zekd giicii, Dil (Linguistic)
Zekasi, Mantik-Matematik Zekasi, Gorsel-
Uzamsal (Spatial) Zeka, Miizikal Zeka, Be-
densel-Kinestetik Zeka, Sosyal (Interperson-
al) Zeka, Ozedoniik (Intrapersonal) Zeka,
Dogaci (Naturalistic) Zekadar.

Zekann statik, sayilabilir bir say1 ile simir-
lanmamasi, kiiltiirle baglantisinin kurulmasi
ve zeka tlizerinde kalitim ve gevre etkilerinin
birlegtirilmesi kuramin egitim siirecinde yay-
ginlagmasim kolaylagtirmistir. Campbell ve
Campbell (1999: 4), bunun nedenini kura-
min, Ogretmenlerin zekd, Ogretim ve basan
hakkindaki kamlarini olumlu yonde degistir-
mesi olarak agiklamaktadirlar.

Lazear (2000: 41, 79, 115, 146), egitim siire-
cinde 6grencilerin farkli zekalarini canli tuta-
bilmek ya da bazilarinin kdrelmesini &nle-
mek icin konular ne olursa olsun, degisik ka-
pasiteleri harekete gecirmek gerektigini vur-
gulamakta ve c¢esitli modeller 6nermektedir.
Yil Boyu Yetisek Gezisi, Uniteyi Yayma, Cok-
lu Zekd Istasyonlari / Ogrenme Merkezleri
ve Okul Capinda Odaklasma bunlardandir.
Diger yazarlar da Coklu Zekd Kuraminin
egitim siirecinde kullanilmasinda tek bir yol
ya da yontemin bulunmadigimi, bu tiir uygu-
lama formiillerinin de yarardan ¢ok zarar ge-
tirecegini vurgulamaktadirlar (Armstrong,
1994: 62; Campbell, Campbell ve Dickinson,
1996: 235). Campbell (1997: 2) 6gretmenin
sinif ortamina, hedeflerine ve topluma baka-
rak uygun yoOntemleri se¢mesi gerektigini,
Armstrong da (1994: 65), bir grup dgrencide
basarili olan bir etkinligin diger bir grupta
basarisiz olabilecegini vurgulamaktadir.

Coklu Zekd Kuraminmn egitimdeki uygula-
malarinda genellikle kiicik yaslar ya da
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siniflar se¢ilmekte (Mettetal, Jordan ve Har-
per, 1997: 115-122) ve kuramin ortaokul ve
lise diizeylerinde pek gecerli olmadigi gorii-
si glindeme gelmektedir. Ancak; Lazear bu
goriise kars1 ¢ikmakta ve Gardner’in arastir-
malarinda zekanin 6lgiitlerinden birinin, be-
yin, zihin ve viicutta “gekirdek islemler” seti-
nin acikca ifade edilebilmesi, bagka bir de-
yisle, belli bir girdi ile ugrasan bir ya da daha
fazla temel bilgiyi isleme siirecleri ve meka-
nizmalarinin varlig oldugunu vurgulamakta-
dir. Zeka ile ilgili diger bir Glgiit ise, zekdnin
gelisimsel bir gegmisi olmasidir. Bu gelisim
bireyin ¢ocuklugundan baglar ve meslek se-
cimine kadar uzanabilir. Lazear, zekdnin bu
gelisimsel o6zelliginden program gelistirme
calismalarinda yararlanmak gerektigini vur-
gulamaktadir. Lazear’a gore (2000: 17),
Coklu Zekd Kuraminin sadece kii¢iik yas ya
da simiflarda uygulanabilirligi diisiincesi ze-
kéanin geligimsel boyutu dikkate alinmadig:
icin ortaya ¢ikmustir. Zekilarimiz belli bir
yasa gelindiginde aniden yok oluvermezler;
onlarla ilgilendigimiz ya da diizenli olarak
kullandigimizda harekete gegerler. Bu konu-
da diger yazarlar da benzer goriislere sahip-
tirler (Campbell, Campbell ve Dickinson,
1996: 244; Armstrong 1994: 176, 177). Bu
nedenlerle arastirma, ilkogretim 8. simf 63-
rencileri lizerinde yiiriitillmiistiir.

Bilindigi gibi 6grenme ve dgretme siirecinin
planlanmasinda ne 06grenildigi sorusundan
cok nasil 6grenildigi sorusu cevaplanmaya
caligilmaktadir. Ogrenmeyi kolaylastiran ya
da zorlastiran her faktoriin egitim siirecinde
dikkate almmmasi bir gerekliliktir. Bilgilerin
belli araliklarla tekran ya da gézden gegiril-
mesi de 6grenmeyi kolaylagtiran ve kalicili-
g saglayan faktdrlerden biridir.

Perkins ‘e (2001) gore, etkili bir gézden ge-
¢irmenin ilk adimi 6nemli ve énemsiz bilgiyi
ayirt etmedir. Bu amagla ders materyalinde
oOzellikle vurgulanan noktalarin belirlenmesi
kadar, ders esnasinda Ogretmenin Ozellikle
Onem verdigi noktalan takip etme de yararh
olabilir. Ogretimde genellikle 6nemli kavram
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ve kurallar tekrarlanir. Bu nedenle bu ftiir
kavram ve kurallarin gézden gecirme listesi-
ne eklenmesi gerekir. Gozden gegirme strate-
jisi her simf ve derste kolaylikla uygulanabi-
lir. Ciinkii 6grenilecek bilgi 6grenciler tara-
findan tekrar okunur, gerekirse 6nemli nok-
talarin alt1 gizilir veya Ozetlenir. Bu iglemler
her yeni 6grenme {initesi i¢in tekrar edilebilir
(Pressley ve digerleri, 1990: 29-30).

Loulou (1995) gozden gegirme stratejisinin
test basarisina olumlu etkide bulundugunu
vurgulayarak, 6nemli bilgilerin diizenli ara-
liklarla tekrarlanmasinin kavramay: kolaylas-
tirdigini ve sinav kaygisini azalttigim belirt-
mektedir. Ogrenciler gézden gegirme aralik-
larim aylik olarak planlamali; sik sik, ancak
az miktarda bilgiyi tekrarlamalidir. Buna go-
re, glinliik gézden gecirmelerde, o giin derste
ogrenilenler; haftalik gozden gegirmelerde,
her konuya bir saat ayrilan ¢aligmalar; genel
gozden gegirmelerde de sinavlardan en az bir
hafta dnce baslayan ve en zor konular1 kap-
sayan caligmalar yiriitiilmelidir. Bu caligma-
larda kullanilmak iizere kiigiik kartlar, 6zet-
ler, kavram haritalari, kontrol listeleri de ya-
ratilabilir.

Belli basgh gozden gegirme tiirleri soyle sira-
lanabilir (Suydam, 1984):

1. Ana hatlar: ¢ikarma: Bu ¢alisma, 6grenci-
leri fikirleri organize etme ve bir araya
getirerek yeni bir yap: olusturmaya zorlar.
Cikanlan ana hatlar gbzden gegirildiginde
hatirlama ve kavrama kolaylagir.

2. Soru sorma: Ogrenilen konu ile ilgili goz-
den gecirme sorulart sorma, kavramayl
gerceklestirdiginden kalicihigr  saglama
konusunda oldukca etkilidir. Bu sturegte
ogrencilere verilen doniitler de buyik
Oneme sahiptir.

3. Testler: Opretimden hemen sonra ve ko-
nunun Onemli boliimlerini Olcen testler
Ogrenme ve kalicilifin saglanmasinda et-
kilidir. Bu testler 6grenme eksikliklerinin
belirlenmesine de yardime: olur.

4. Ev édevleri: Gunliik olarak, 6gretimle il-

gili zevkli ev Gdevleri verilmesi &grenci-
lerin bilgileri tekrarlamalarini saglar.

5. Oyunlar: Ozellikle kiiciik yaslarda en et-
kili gbzden gegirme stratejisidir.

Gozden gecirme stratejisi isitsel araglarla da
desteklenebilir. Ogrenciler énce metni yiik-
sek sesle okuyup teybe kaydederek daha son-
ra dinleyebilirler. Bu yontem ozellikle ¢ok
yavas okuyan kisilerce (dakikada 45 kelime-
nin altinda) kullanilmaktadir. Teybe bir kag
kayit yapildiktan sonra Ggrencilerin isitsel
destek almaksizin okumaya hazir hale gel-
dikleri de gbzlenmektedir (Pressley ve diger-
leri, 1990: 30).

Coklu Zeka Kuraminin ilkégretimde etkileri-
ni aragtiran Demirel ve arkadaslari (1998:
531-546), kuramm 4. Smif Sosyal Bilgiler
dersinde 6grenciler iizerinde gelistirici etki-
lere sahip oldugunu belirtmektedir. Buna g6-
re, kuramin &grencilerde muhakeme ve Ust
diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi, der-
se yonelik tutumlan olumlu yénde etkiledigi
ancak; erigi tlizerinde gelencksel yOntemle
benzer etkiye sahip oldugu saptanmigtir.
Aragtirmaya katilan §grencilerin, uygulanan
zeki etkinliklerini ¢ok sevmelerine ragmen
Ogretici bulmadiklar1 ve geleneksel yontem-
deki baz1 6gretim yontemlerini tercih ettikle-
ri gozlenmistir. Bununla birlikte arastirmada
gorev alan smif dgretmenleri de verilmek is-
tenen bilgilerin pekigmesi, kalic1 olmasi igin
bir ¢aligma sekli ya da etkinlik diigiiniilmesi
gerektigini, sadece drama vb. calismalarla
tam dgrenme saglanamadigini ifade etmisler-
dir.

Yukanda belirtilen aragtirmanin bulgularn-
dan hareketle, Coklu Zekd Kuraminin tek ba-
sina uygulanmasinin Sgretimde etkili olma-
yabilecegi diisiiniilebilir. Ogretmen ve &g-
rencilerin 6gretimden tatmin olmasi i¢in bir
takim ilave etkinliklerin ya da ¢alismanin ya-
pilmasi gerekebilir. Ogrencilere dagitilacak
ders notlari, tekrarlama etkinlikleri ve izleme
testlerini igeren gdzden gegirme stratejisi,
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Ogrenci ve 6gretmenlerin bu goriislerinde be-
lirttikleri olumsuz sonuclar1 diizeltebilir. Bu
nedenle arastirmada Coklu Zeka Kurami uy-
gulamalan, gozden gecirme stratejisi ile des-
teklenerek erisi, tutum ve 6grenmedeki kali-
cilik iizerindeki etkisi giiclendirilmeye gali-
stlmagtir.

Arastirmanin Amaci
Aragtirmada yanit aranan sorular sunlardir:

1. Vatandaghk ve Insan Haklan dersinde
gdzden gegirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kurammin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandi-
g1 kontrol grubunun erisi ortalamalan ara-
sinda biligsel alanin bilgi diizeyinde an-
lamli bir fark var midir?

2. Vatandaghk ve Insan Haklar1 dersinde
gbozden gecirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandi-
g1 kontrol grubunun erisi ortalamalan ara-
sinda biligsel alanin bilgi Uistii diizeylerin-
de anlaml bir fark var midir?

3. Vatandaslik ve Insan Haklan dersinde
gbzden gecirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandi-
&1 kontrol grubu arasinda toplam erisi or-
talamalar1 agisindan anlamli bir fark var
midir?

4. Vatandaglik ve Insan Haklan dersinde,
gruplarin derse yonelik tutumlan agisin-
dan; gozden gegirme stratejisi ile destek-
lenmis Coklu Zekd Kuraminin uygulandi-
g1 deney grubunun tutum puanlan ile gel-
encksel yoOntemin uygulandigi kontrol

Tablo 1. Aragtirmada Kullanilan Deney Deseni

grubunun tutum puanlar arasinda anlamli
bir fark var midir?

5. Vatandaslik ve Insan Haklari dersinde
gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kurammin uygulandig deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandi-
g1 kontrol grubu arasinda 6grenmede kali-
cilik agisindan anlamh bir fark var midir?

Sayiltilar

Kontrol altina alinamayan degigkenler her iki
grubu da ayni oranda etkilemistir.

YONTEM

Arastirmada deneysel ydntemin kontrol
gruplu Ontest-sontest desenine basvurul-
mustur:

Denekler

Aragtirmada, 2000-2001 8gretim yilinda, Iz-
mir Ozel Tevfik Fikret Ilkogretim Okulu 8.
smnifa devam eden 112 grenciden yararlanil-
mugtir. Gruplar, ilgili dersin giiz dénemi si-
nav sonuglarina, gecmis Ogretim yilindaki
karne notlarina bakilarak birbirine benzeyen
smflar arasindan secilmis ve bu siniflar seg-
kisiz yolla deney ve kontrol grubu olarak be-
lirlenmistir. Okul idaresinden alinan bilgilere
gore Ogrenciler subelere ayrilirken heterojen-
lige dikkat etmekte ve bagar1 gruplan olus-
turmamaktadir. Ogrenciler arasinda cinsiyet
acisindan da Onemli bir farkliik goriilme-
mektedir. Bu gozlemler 1s:18inda simf mev-
cutlan az oldugundan ve sekizinci simiflarda
5 sube bulundugundan, 8-A, 8-C, 8-D sube-
leri deney; 8-B ve 8-E subeleri de kontrol
grubu olarak atanmustir. Istatistiklere, 112
Ogrenciden sadece Ontest ve sontestlerin iki-

Sontest +

Gruplar Ontest Denel Islem Tutum Olgegi Test
Gozden gegirme stratejisi ile Test] + Test 1
Deney Test 1 desteklenmig Coklu Zeka Kuramu - i Bloesi K TS Ik
uygulamalariyla yapilan dgretim T Okes Raheh
= Test 1 + Test 1
K t1 Geleneksel Ogretim g
ontrol Tes e e S Tutum Olgegi (Kalicilik)
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sine birden katilan 6grenciler dahil edilmis-
tir. Bu sebeple tablolarda goriilen 6grenci sa-
yilar1 birbirinden farkli olabilir.

Aragtirmanin yliriitilecegi deney ve kont-
rol gruplarinin kazanacaklar: biligsel dav-
raniglar acisindan denk olup olmadigini
belirlemek i¢in Ontest puanlari {izerinde t
testi yapilmigtir (Tablo 2). Bu analizin
sonuclarina gore elde edilen deger (0.50)
.05 diizeyinde anlamli degildir. Bu sonu-
ca gore deney ve kontrol gruplarinin ka-
zanacaklar1 biligsel davraniglar agisindan
denk oldugu sodylenebilir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarmmn Ontest
Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma ve t
Degeri

GRUPLAR S OO t

Deney Grubu 55 39.50 12.10 0.50
Kontrol Grubu 37 38.27 12.05

p>.05

Deney ve kontrol gruplarinin duyussal 6zel-
likler bakimindan denkligini aragtirmak igin,
hazirlanan tutum 6lgegi denel islemden 6nce
gruplara uygulanmistir (Tablo 3). Gruplarin
denel islemden 6nce uygulanan tutum olge-
ginden aldiklar1 puanlar arasinda yapilan t
testi sonuglarina gore elde edilen deger
(1.78) .05 diizeyinde anlamli degildir. Bu so-
nuca gore deney ve kontrol gruplarinin du-
yussal ozellikler agisindan da denk oldugu
sOylenebilir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Denel
Islemden Once Uygulanan Tutum
Olgeginden  Aldiklar1  Puanlarinin
Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X SS t

Deney Grubu 58 82.33 | 20.34 | 1.78
Kontrol Grubu 39 81.29 | 20.29

p>.05

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama amaciyla iki tir
0lgme araci kullanilmistir. Bunlardan biri dii-
zey belirleme (erigi) testi, digeri de tutum o6l-

¢egidir. Ayrica gozden gegirme stratejisi
kapsaminda, her dersin sonunda o dersin
kapsaminda kisa cevaph bir smav da uygu-
lanmugtir. Diizey belirleme testlerinin hazir-
lanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasinda
test gelistirme ilkelerine uygun adimlar iz-
lenmistir. On deneme formlar1 1999-2000
Ogretim y1l1 bahar doneminde sekizinci siif-
ta okuyan Ogrencilere uygulanmig olan test-
lerin “Demokrasi” iinitesi i¢in KR-20 giive-
nirlik katsayis1 0.82, “Insan Haklari” {initesi
icin ise 0.84 bulunmustur. “Demokrasi” iini-
tesi diizey belirleme testinde yer alan 40 so-
runun 23’1 bilgi, 10’u kavrama, 7’si uygula-
ma diizeyindeki davramiglart 6lgen sorular
olarak belirlenmistir. “Insan Haklari” iinitesi
diizey belirleme testinde yer alan 35 sorunun
ise 17’si bilgi, 10’u kavrama, 8’1 uygulama
diizeyindeki davraniglan 6lgen sorular olarak
belirlenmistir.

Arastirmada 6grencilerin derse karsi tutum-
larim belirlemek iizere Ustiindag tarafindan
(1997: 114) Likert tipinde hazirlanmis ve gii-
venirligi 0.90 olarak hesaplanmis olan Va-
tandaslik ve Insan Haklar1 Egitimi Dersi Tu-
tum Olgegi kullanilmustir. Olgek 30 madde-
den olusmaktadir. Bu 6lgekten almabilecek
en yiiksek puan 150, en diisiik puan ise 30
dur.

Deney Grubunda Uygulanan Denel Islem
Materyalleri (Ogretme Durumlar:)

Arastirmada denel islemleri gerceklestirmek
iizere arastirmaci tarafindan o6gretme durum-
lart (ders planlar)) hazirlanmstir. Ogretme
durumlannin her bir ders igin giinlilk plan
Ozelliginde olmasina dikkat edilerek tinitele-
rin igerecegi ders sayist kadar (8) Ogretme
durumu planlanmigtir. Geligtirilen Ggretme
durumlarinin amaca uygun olup olmadid,
ders Ogretmenleri, program gelistirme uz-
manlar1 ve Coklu Zekd kuramini daha Once
ogretimde uygulamig aragtirmacilara sorula-
rak belirlenmistir. Bu agamada 6zellikle ders
Ogretmeniyle yogun olarak calisilmis, 6nce-
likle kuramin tanitimi yapilarak, benimsenip
sevilmesi saglanmaya gayret edilmistir. Ha-
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zirlanan ogretim etkinliklerinde yasanan en
biiyiik sikinti ders stiresinden kaynaklanmus,
ders Ogretmenlerinin  uyarilanyla  bazi
etkinlikler planlardan g¢ikarilmuistir. Ayrica
farkl ziimrelerdeki d6@retmen, yonetici ve uz-
manlardan da c¢esitli Oneriler alinmistir.
Ozellikle yabanc1 dil, resim ve miizik 6gret-
menlerinden oldukga gesitli ve yaratic1 fikir-
ler elde edilmis ve bu durum Ogretmenlerin
kurami1 daha fazla sevmesine yol agmustir.

Ogretim durumlarinda iinitenin ve konunun
ads, siire, arag-gere¢ ve materyaller, hedef ve
davranislar, dersin giris, gelisme ve sonug et-
kinlikleri yer almustir. Bu etkinliklerde Coklu
Zeka Kuraminda yer alan sekiz zekanin kul-
lanilmasina dikkat edilmis, uygulamalarda
kullanilmas1 gereken arag-gere¢ ve materyal-
ler saglanmis, uygulamanin tiiriine gére bazi
materyaller hazirlanmistir. Bunlara ek olarak
gozden gecirme stratejisi kapsaminda, 6gren-
cilere verilmek iizere ilgili konu hakkindaki
ders notlan1 diizenlenmistir. Bu etkinliklere
omek olarak verilebilecek bir 6gretme duru-
mu (ders plani) EK — 1° de sunulmustur.

Denel islemler

1. Denel islemlere baglanmadan &nce tiim
gruplara hazirlanan ntestler uygulanmig-
tir. Ogretim her iki grupta da ilgili ders
ogretmeni  tarafindan  yiiriitiilmiistiir.
Kontrol grubuna denel islemlerin yansi-
mamasi i¢gin ders 6gretmeni bilimsel yon-
tem, arastirmanin amag ve isleyisi hakkin-
da bilgilendirilmistir.

Ogretime yardime1 olmak, planlarin dogru
sekilde uygulandigini izlemek, gerekli du-
rumlarda miidahale etmek, sinif atmosfe-
rini takip etmek amaciyla, hazirlanan 6g-
retim durumlari, aragtirmacinin gézlemci-
ligi ve zaman zaman da Ogretime katili-
muyla uygulanmigtir. Ogretim durumlar-
mn planlandig sekliyle uygulanabilmesi
icin ders Ogretmenine yardim edilmis, ka-
set, teyp, tepegdz ve materyal kullanimla-
1 arastirmacinin destegiyle siirdiiriilmiis-
tir. Baz1 etkinliklerde aragtirmaci tartig-
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may1 yOnetmistir. Ogrencilerden gelen
doniitlere gore zaman zaman kiiciik degi-
siklikler yapilmigtir. Her dersin sonunda
ogrenilenler gbzden gegirilerek, hazirla-
nan ders notlar1 6grencilere dagitilmis ve
4-5 sorudan olugan kisa cevapli sinavlar
uygulanmugtir.

. Bilimsel yontem geregi, arastirmaci deney
gruplarim gozledigi gibi kontrol gruplari-
nt da gozlemlemigtir. Bu diizeyde dersin
ogretim programindaki degisiklik ve bir-
takim idari problemler nedeniyle ders ki-
tabi kullanilmadigindan, deney grubu i¢in
hazirlanmis ders notlan kontrol grubuna
da dagitilmigtir. Ancak deney grubunda
uygulanan hicbir etkinlik ya da materyal
kontrol grubunda kullanilmamistir. Kont-
rol grubunda dersler ¢ogunlukla tartigma,
anlatim ve soru — cevap yontemleriyle is-
lenmistir. Fakat 6grencilerin derse katili-
‘m1 konusunda yetersizlik oldugu gozlen-
mis ve ders notlanyla yetinmek istedikleri
goriilmiigtiir. Ayrica 0gretimde daha gok -
bilgi diizeyindeki davramslarla ilgili et-
kinliklerde yogunluk gbzlenmis, bilgi iistii
diizeylerle ilgili etkinlik planlama ve uy-
gulamada hem 6gretmenin hem de 6gren-
cilerin fazla deneyimli olmadiklar goz-
lenmistir.

Her iki {initenin sonunda da deney ve
kontrol gruplarina sontest ve tutum dlgegi
uygulanmigtir.

Ogrencilere verilen sontestten 6 hafta son-
ra, kalicilik testleri gruplara yeniden uy-
gulanmigtir. Bu testin 6 hafta sonra uygu-
lanmasinin nedeni §gretim yihnm I do-
neminin bitmesidir.

BULGULAR VE YORUM

1. Alt Probleme iliskin Bulgular ve
Yorum

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Va-
tandaslik ve Insan Haklan dersinde gdzden
gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Ze-
kd Kuraminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigr kontrol
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grubunun erigi ortalamalar1 arasinda biligsel
alanin bilgi diizeyinde anlamli bir fark var
mdir?” sorusunu test etmek i¢in deney ve
kontrol gruplarinin, biligsel alanin bilgi diize-
yindeki Ontest-sontest puanlan farkinin (eri-
si) ortalamalar1 arasinda t testi yapilmustir.
Arastirmada iki {inite tizerinde ¢alisildifin-
dan, istatistiklerin hesaplanmasinda oncelikle
her iinite i¢cin toplam erigi ortalamalar1 bu-
lunmustur. Daha sonra da iki initenin erisi
ortalamalarinin da ortalamasi hesaplanarak t
degeri hesaplanmugtir. Sonuglar Tablo 4’te
goriilmektedir:

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun bil-
gi diizeyi erigi puanlar ortalamasinin 32.46,
kontrol grubunun bilgi diizeyi erisi puanlan
ortalamasinin ise 30.65 oldugu goriilmekte-
dir. Erisi puanlar ortalamalan arasinda he-
saplanan t degeri 1.16 dir ve bu deger .05
manidarlik diizeyinde anlamli degildir. Bu
sonuca gore, deney ve kontrol gruplariin
bilgi diizeyi erigi puanlari arasinda fark bu-
lunmadigi, deney grubunda uygulanan goz-
den gegirme stratejisi ile desteklenmis Coklu
Zeka Kurami uygulamalarinin ve kontrol
grubundaki geleneksel dgretimin &grencile-
rin erisilerinde aym etkiye sahip oldugu soy-
lenebilir.

Arastirmanin  birinci alt problemiyle ilgili
bulgular literatiirdeki baz: arastirma sonugla-
riyla benzerlik gostermektedir. Coklu Zeka
Kuraminin ilkégretimde etkilerini aragtiran
Demirel ve arkadaslan (1998: 531-546), ku-

- ramun 4. Sif Sosyal Bilgiler dersinde 68-

renciler iizerinde gelistirici etkilere sahip ol-
dufu ancak erisi iizerinde geleneksel yon-
temle benzer etkiler gosterdigi saptanmugtir.
Benzer bulgulart Nguyen (2000) ve Beam
(2000) de elde etmistir.

Gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zekd Kuramu uygulamalarinin sonu-
cunda deney ve kontrol gruplarinda bilgi dii-
zeyi erisileri arasinda fark bulunmamasi, bu
diizey davraniglarin kazandirlmas: igin grup-
larda yapilan etkinliklerin birbirine benzer
olmasindan kaynaklanabilir. Clnkii 0gret-
men durumlarinda kullamilan drama, tartig-
ma, kapsaminda yazilan giinliik yazilari, ga-
zete ve dergilerdeki yazilarin incelenmesi gi-
bi etkinliklerle daha gok mantiksal diigiinme,
olaylar arasinda iliski kurma, muhakeme ve
iist diizey diigiinme becerilerini gelistirme gi-
bi davramiglar hedeflenmistir. Bu nedenle de-
ney ve kontrol gruplarinda bilgi basamagin-
daki erigiler arasinda fark olusmadig: diisu-
niilebilir.

2. Alt Probleme iliskin Bulgular ve
Yorum

Gruplarin biligsel alanin bilgi tistii diizeyle-
rindeki (kavrama ve uygulama basamaklar)
erisi ortalamalari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigm: incelemek igin de t testi kul-
lamlmigtir. Arastirmada iki {inite iizerinde
caligildigindan, istatistiklerin hesaplanmasin-
da oncelikle her {inite i¢in toplam erisi orta-
lamalar1 bulunmustur. Daha sonra da iki {ini-
tenin erisi ortalamalarinin da ortalamas: he-
saplanarak t degeri hesaplanmigtir. Sonuglar
Tablo 5°de goriilmektedir: '

Tablo 5 incelendiginde, deney grubunun bil-
gi istii diizeyindeki erisi puanlar ortalamasi-
nin 9.10, kontrol grubunun bilgi iistii diizeyi
erisi puanlar1 ortalamasinin ise —1.81 oldugu
goriilmektedir. Gruplarin erigi ortalamalan
arasindaki hesaplanan t degeri 13.61 dir ve
bu deger .05 manidarlik diizeyinde anlamh-
dir. Bu sonuca gore, deney gruplarinda ve
kontrol gruplarimin bilgi {stii (kavrama ve

Table 4. Bilgi Diizeyindeki Erisi Puanlarmin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N X X X erig Ss t
Deney Grubu 55 35.50 67.96 32.46 3.00 1.16
Kontrol Grubu 37 36.27 66.92 30.65 5.24
p>.05
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uygulama) diizeylerde erigi puanlar arasinda
fark bulundugu, deney grubunda uygulanan
gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kurami uygulamalarinin 6gren-
cilerin erisilerinde bir degisiklik yarattig
sOylenebilir.

Bu bulgular baz1 aragtirma bulgulariyla ben-
zerlik gostermektedir. Mettetal, Jordan ve
Harper (1997: 115-122), Coklu Zeka Kura-
minin dJretmen, 6grenci ve veliler lizerinde-
ki etkisini aragtirmigtir. Kuramin uygulandigi
siiflarda goriilen pek ¢ok olumlu gelisme-
nin yaninda, eyalet ¢apinda yiiriitiilen stan-
dartlastinlmis testte de (ISTEP) basarinin
arttifn ortaya c¢ikmistir. Benzer bulgular
Campbell ve Campbell (1999: 2), Kornha-
ber, 2000), Demirel (1998), Coskungoniillii
(1998) tarafindan da elde edilmistir.

Aragtirmanin bu alt problemiyle ilgili bulgu-
lar, deney grubunda 6gretme durumlarinda
uygulanan baz etkinliklerin bir sonucu ola-
bilir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, Demok-
rasi ve Insan Haklar iinitelerinde drama,
tartigma, Ornek olay gibi yontemler, 6zedo-
niik zeka kapsaminda yazilan giinliik yazila-
n, gazete ve dergilerdeki yazilarin incelen-
mesi gibi etkinliklerle daha ¢ok mantiksal
diisiinme, olaylar arasinda iliski kurma, mu-
hakeme ve iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirme gibi davraniglar hedeflenmistir.

Ayrica kontrol gruplarinda yapilan gézlemle-

re gore, dersler ¢ogunlukla tartigma, anlatim
ve soru-cevap yontemleriyle iglenmistir. An-
cak Ogrencilerin derse katilimi konusunda
yetersizlik oldugu goézlenmis ve ders notla-
riyla yetinmek istedikleri goériilmiistiir. Bu-
nun yani sira 0gretimde daha ¢ok bilgi diize-
yindeki davramslarla ilgili etkinliklerde yo-
gunluk gézlenmis, bilgi iistii diizeylerle ilgili
etkinlik planlama ve uygulamada hem Ggret-
menin hem de Ogrencilerin fazla deneyimli
olmadiklan goriilmiistiir. Bu sebepler kontrol
grubunda bilgi istii diizeylerdeki diisiisiin
gerekgesi olabilir.

3. Alt Probleme fliskin Bulgular ve
Yorum

Gruplarda toplam erisi ortalamalan agisindan
anlaml bir fark olup olmadigim test etmek
icin t testi kullamlmistir. Arastirmada iki
tinite lizerinde ¢alisildigindan, istatistiklerin
hesaplanmasinda oncelikle her iinite i¢in top-
lam erigi ortalamalarn bulunmustur. Daha
sonra da iki {initenin erisi ortalamalarinin da
ortalamas1 hesaplanarak t degeri hesaplan-
migtir. Sonuglar Tablo 6’da gériillmektedir.

Tablo 6 incelendiginde, deney grubunun top-
lam erisi puanlar1 ortalamasinin 51.62, kont-
rol grubunun toplam erisi puanlar ortalama-
smin ise 31.45 oldugu goriilmektedir. Grup-
larin erisi ortalamalan arasindaki hesaplanan
t degeri 16.59 dur ve bu deger .05 manidar-
lik diizeyinde anlamhidir. Bu sonuca gdre,

Tablo 5. 'Bilgi Ustii Diizeylerdeki (Kavrama ve Uygulama) Erisi Puanlariin

Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

GRUPLAR N i ontest i sontest i erisi S8 t
Deney Grubu 53 51.10 60.20 9.10 2.88 13.61%
Kontrol Grubu 37 49.93 48.12 -1.81 | 4.80 '
*p <05
"Table 6. Toplam Erisi Puanlarimin Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri
GRUPLAR N i ontest i sontest i erigi S8 t
Deney Grubu 50 39.50 91.12 51.62 12.76 16.59*
Kontrol Grubu 42 38.27 69.72 31.45 9.28
*p < .05
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deney ve kontrol gruplarinin toplam erigi pu-
anlan arasinda fark bulundugu, deney gru-
bunda uygulanan gbzden gegirme stratejisi
ile desteklenmis Coklu Zeka Kurami uygula-
malarinin 6grencilerin erisilerinde bir degi-
siklik yarattig1 sOylenebilir.

Araghirmanin {igiinct alt problemiyle ilgili
bulgular literatiirdeki baz1 arastirma sonugla-
riyla desteklenmektedir (Johnson ve Kuntz,
1997; Mettetal, Jordan ve Harper, 1997: 115-
122; Campbell ve Campbell 1999: 2; Korn-
haber, 2000; Korkmaz, 2001; Sahin, 2001;
Demirel ve arkadaslari, 1998: 531-546).

4. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarinda derse yonelik
tutumlar agisindan fark olusup olugmadigimni
belirlemek amaciyla, denel islemin sonunda
uygulanan tutum olgeginden elde edilen pu-
anlar arasinda da t testi yapilmistir. Tablo 7’
de sonuglar goriilmektedir.

Tablo 7 incelendiginde, deney grubunun
denel islemden sonra uygulanan olgekten
aldiklar1 tutum puanlar1 ortalamasinin
126.60, kontrol grubunun ise 83.20 oldu-
gu goriilmektedir. Gruplardaki tutum pu-
anlar1 ortalamalari arasinda hesaplanan t
degeri 10.51 dir ve bu deger .05 manidar-
lik diizeyinde anlamlidir. Bu sonuca gore,
deney ve kontrol gruplarinin tutum puan-
lar1 arasinda fark bulundugu, deney gru-
bunda uygulanan gdzden gegirme strateji-
si ile desteklenmis Coklu Zeka Kurami uy-
gulamalarinin §grencilerin tutumlarinda bir
degisiklik yarattig1 sGylenebilir.

Bu bulgular literatiirdeki bazi arastirma so-
nuclariyla desteklenmektedir. Duyussal 6zel-

likler iginde yer alan tutumlarla iligkili ola-
rak, Johnson ve Kuntz (1997), Coklu Zeka
Kuram1 hakkinda bilgi ya da egitim alan 6g-
retmen ve ogrencilerdeki degisiklikleri aras-
tirmuglardir. Buna gore kuram hakkinda bilgi
alan okullarda simif iklimi daha olumlu bir
Tale gelmis, 1YoIE) anmmg, Ogrenciler birey-
sel farkliliklara saygi duymaya baslamiglar-
dir. Arastirmaya katilan Ggretmenler, Coklu
Zeka tabanli 6gretimin risk almay: tesvik et-
tigini, coskuyu, canlilig1 ve yaraticihf artir-
digim belirtmiglerdir. Bu sonuglar diger arag-
tirma bulgulartyla paralellik gostermektedir
(Mettetal, Jordan ve Harper, 1997: 115-122;
Demirel, 1998; Demirel ve arkadaslari, 1998:
531-546; Kornhaber, 2000: 1-10; Korkmaz,
2001; Sahin, 2001).

Aragtirmanin bu alt probleminden elde
edilen sonuglar, ikinci ve tgiincil alt prob-
lemlerden elde edilen sonuclara paralel
olarak da yorumlanabilir. Tkinci ve iigiin-
cii alt problemlerle ilgili bulgulara gore,
deney grubunun bilgi iistii (kavrama ve
uygulama) ve toplam diizeylerdeki erisisi
ile kontrol grubunun erigisi arasinda an-
laml1 bir fark vardir. Duyussal &zellikle-
rin biligsel 6grenmelere paralel olarak ge-
lisecegi gorisii bu alt problemin yorum-
lanmasina kolaylik getirmektedir. Bilissel
ogrenmelerin eksikligi duyussal ozellik-
lerden olan tutumlarin gelistirilmesine de
etken olarak goriilebilir (Yildiran, 1982;
Kaltsounis, 1987; Senemoglu, 1990; Pay-
kog, 1995; Bloom, 1995).

5. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol gruplarinin grenmelerin-
deki kalicilik arasinda anlaml bir fark olup

Tablo 7. Gruplarm Denel Islemden Once ve Sonra Uygulanan Tutum Olgeginden
Aldiklan Puanlarn Ortalama, Standart Sapma ve t Degeri

- GRUPLAR N R N ss t
Deney Grubu 58 82.33 126.60 15.46 10.51*
Kontrol Grubu 39 81.29 83.20 5.72
*p<.05
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olmadigin test etmek i¢in kalicilik testi pu-
anlan1 arasinda t testi yapilmistir. Gruplarin
kalicilik testi puanlar1 ortalamalari, standart
sapmalar1 ve t degeri Tablo 8’de goriilmekte-
dir.

Tablo 8 incelendiginde, deney grubunun ka-
licilik testi puanlart ortalamasinin 85.48,
kontrol grubunun kalicilik testi puanlan orta-
lamasinin ise 71.01 oldugu gorilmektedir.
Gruplardaki kalicilik testi puanlar ortalama-
lar1 arasinda hesaplanan t degeri 15.89 dir ve
bu deger .05 manidarlik diizeyinde anlamli-
dir. Bu sonuca gore, deney ve kontrol grup-
larinin kalicilik testi puanlan arasinda fark
bulundugu, deney grubunda uygulanan goz-
den gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu
Zeka Kurami uygulamalarimin Ggrencilerin
ogrenmelerindeki kalicilik iizerinde bir degi-
siklik yarattig1 soylenebilir.

Kuramin 6grenmedeki kalicilik {izerindeki
etkilerini inceleyen difer aragtirmalarda da
benzer bulgular elde edilmistir (Mettetal,
Jordan ve Harper, 1997: 115-122; Campbell
ve Campbell, 1999: 2; Kornhaber, 2000; De-
mirel, 1998).

SONUC VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgular soyle
Ozetlenebilir:

Vatandaslik ve Insan Haklan Egitimi dersi-
nin “Demokrasi” ve “Insan Haklar” iinitele-
rinin Ogretiminde, gdzden gegirme stratejisi
ile desteklenmis Coklu Zeka Kurammin uy-
gulandif1 grup ile geleneksel yontemin uy-
gulandig grubun bilgi diizeyi erisileri arasin-
da anlaml bir fark yoktur. Ancak bilgi iistii
(kavrama ve uygulama) diizeylerde ve top-
lam diizeyde erisiler arasinda anlamh bir fark

bulunmaktadir. Gruplarin derse yonelik tu-
tumlar1 acisindan; deney grubunun son tutum
puanlan ile kontrol grubunun son tutum pu-
anlar1 ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark
bulunmaktadir. Ayrica deney grubu ile gele-
neksel yontemin uygulandig kontrol grubu-
nun dgrenmeleri arasidaki kalicilik testi pu-
anlar arasinda anlamh bir fark da bulundu-
gundan, gozden gegirme stratejisi ile destek-
lenmis Coklu Zeka Kurami uygulamalari,
Ogrenmedeki kalicilik {izerinde daha etkili
olmustur.

Oneriler

1. Coklu Zeka Kurami uygulamalan, bilgi
diizeyindeki davraniglari kazandirmada
geleneksel yontemle benzer bir etkiye sa-
hip oldugundan, benzer bir arastirma da
sadece iist diizey diisiinme becerileri iize-
rinde diizenlenebilir.

2. Bulgulara gore kuram, bilgi istii (kavra-
ma ve uygulama) ve toplam diizeylerde
erigi lizerinde daha etkili bulundugundan
bagta dgretmenler olmak iizere, okul yo-
netimlerinin, velilerin ve dgrencilerin bil-
gilendirilmesi gerekmektedir.

3. Aragtirmada kuramla ilgili uygulamalar
Ogrencilerin derse yonelik tutumlan tize-
rinde olumlu bir etki yarattifindan, gesitli
derslerde farkli zeka tiirlerinin kullanilabi-
lecegi etkinlikler diigiiniilmeli, egitsel kol
ve kuliip etkinliklerinden de yararlanmak
suretiyle 6grencilerin derslere karsi olum-
suz tutumlan degistirilmeye c¢alisiimali,
kendilerini tanimalarina yardimer olunma-
lidir.

4. Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 6gren-
medeki kalicilik {izerinde etkili bulundu-

Tablo 8. Gruplarmn Sontest ve Kalicilik Testindeki Puanlarinin Ortalama, Standart Sapma ve t degeri

GRUPLAR N Sontest X | Kahek X S§ t
Deney Grubu 59 91.12 85.48 14.27 15.89*
Kontrol Grubu 45 69.72 71.01 8.34

*p<.05
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gundan, derslerde gorsel, isitsel ogelerle
zenginlestirilmis ders notlar1 ve materyal-
ler kullamlmali, Ogrencilerin &grendigi
bilgileri ve iligkileri hatirlamasina yardim
edici ornek olaylar, drama vb. etkinliklere
yer verilmelidir.

mesini saglayacak sekilde yeniden diizen-
leme Onerilebilir.

Program gelistirme siirecinde Ogrenme—
Ogretme yasantilar1 6gesi tizerinde 6nemli
etkiye sahip olan Coklu Zekd Kuraminin,
programin diger 6geleri olan hedef, igerik

5. Coklu Zeka Kuramina dayali program ge- ve degerlendirme boyutlarinda etkileri in-
listirme ¢alismalanyla ilgili olarak kurami celenmelidir.
Tirk egitim sistemi ile butinlestirme ¢a- 7. Coklu Zekd Kuraminin etkililigini arastir-
lismalan yapilmalidir. Bu amagla, prog- mak iizere, kuramm baz uygulayicilarmin
ramlarda bilgi diizeyi davramglarinmn agir- da savundugu gibi klasik 6lgme degerlen-
higimi azaltma, ilkogretim 1. kademedeki dirme tekniklerinden ziyade, niteliksel
Ogretmenleri branglasmaya tegvik etme, verilerle (&grenci projeleri, gelisim dosya-
farkli ziimrelerdeki Ogretmenler arasinda lar1 — portfolios, kendi kendini degerlen-
isbirligi ve paylagimi destekleme, okullar- dirme raporlari, akran gruplann degerlen-
da yapilan ziimre ¢alismalarinin igerigini dirmeleri vb.) yiirtitiilecek yeni aragtirma-
ders etkinlik ve materyallerinin gelistiril- lara yer verilebilir.
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EK-1 Davramslar:
DENEY GRUBUNDA UYGULANAN 1. insan haklarinin korunmasi gerektigini yaz-
DENEL ISLEM MATERYALLERI ma/sdyleme.
(Ogretme Durumlar) ORNEGI 2. insan haklan ile demokrasinin yakindan ilis-
: kili oldugunu yazma/sdyleme.
UNITENIN ADI: insan Haklari 3. insan haklarma deger veren devletlerin her

KONUNUN ADI: insan Haklarimn Onemi alanda hizla geligebilecegini yazma/sdyleme.

SURE: 5 saat

ARAC — GEREC VE MATERYALLER:

insan Haklan ile ilgili haber, fotograf, karikatiir,
sarky, film, TV program: drnekleri, Insan Haklari
Evrensel Bildirgesi, kaset calar, Vivaldi kaseti, 1-

HEDEF 2: insan Haklan iinitesi ile ilgili baz il-
keleri kavrayabilme.

Davramslar:
insan haklarmn neden korunmas: gerektigini

Farkli renklerde hazirlanmig “konusma” ve
“elegtiri” kartlan, “Sinifta insan haklar ihlalleri”
adl 6rnek olay.

DERSIN HEDEF VE DAVRANISLARI

HEDEF 1: insan Haklan iinitesi ile ilgili baz1 il-
keler bilgisi.
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orneklerle agiklama.
2. Insan haklar1 ile demokrasinin iliskisini Or-
neklerle agiklama.

3. insan haklan ile kalkinma arasindaki iligkiyi
drneklerle agiklama.

4. insan haklarimin siirekli ihlali halinde neler
olabilecegini orneklerle agiklama.
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HEDEF 3: Insan Haklan {initesi ile ilgili baz il-
keleri yeni durumlarda kullanabilme.
Davramslar:

1. Insan haklarimin énemi ile ilgili verilen yeni
bir durumda kullanilacak (kullanilmayacak)
ilkeyi (ilkeleri) belirleyip yazma/sdyleme.

2. Insan haklarinin evrenselligi ile ilgili verilen
yeni bir durumda kullamlacak (kullanilmaya-
cak) ilkeyi (ilkeleri) belirleyip yazma/sdyle-
me.

GIRiS ETKINLIKLERI:

1. Simifta bir duvar panosu hazirlanmas: ve ga-
zetelerden, filmlerden, fotograflardan, Inter-
net’ten insan haklanyla ilgili olan bilgilerin
kesilerek yapigtirilmasi1  (GORSEL-MAN-
TIK)

2. Opretmenin “Sizlere daha dnce dagittigim In-
san Haklar1 Evrensel Bildirgesi’ni ¢ikarm. Iki
kisilik gruplar olusturun ve bildirgede sizin
i¢in 6nemli olan ii¢ maddeyi isaretleyin. Bu
maddeleri onemli bulmamizin nedenini de
aciklayacaksiniz” demesi. (SOSYAL-MAN-
TIK-DIL-OZEDONUK)

3. Ogrenciler gruplar halinde ¢alisirlarken
Vivaldi eserlerinin dinletilmesi (MUZIKAL)

4. Belirlenen siirenin sonunda gruplarin fikirleri-
ni sunmasi, ortak segilen maddelerin tahtaya
yazilmasi, énemli bulunmayan maddelerin de
hangi durumlarda Onem kazanabileceginin
sorulmast (SOSYAL-DIL)

GELISTIRME ETKINLiKLERI:

1. Smfa giinliik gazetelerden birkag1 getirilerek
dagitilmasi. Bunlarda insan haklan ile ilgili
haberler aranip, hak ihlallerinin bulundugu
haberlerin tespit edilmesi (SOSYAL-MAN-
TIK-GORSEL-DIL)

2. Bildirgeden dramatize edilebilecek maddeler
secilmesi ve sirayla bir 6grencinin bu segilen
maddeyi sessiz film oynar gibi canlandirmasi-
min istenmesi. Izleyici ogrencilerin segilen
maddeyi bulmaya ¢aligmas: (BEDENSEL)

3. Bildirgenin 3. maddesi (herkesin yasama hak-
ki vardir) tartisilmak tizere Ogrencilere “ko-
nugma” ve “elestiri” kartlar1 dagitilmasi. (Bu
kartlar farkli renklerde hazirlanir) Daha sonra
Ogrencilere hangi iilkelerde 6liim cezasi var-
dir? Olim cezas1 olmali mi? Olmamali m?
Neden? Idam ile gelismislik diizeyi arasinda
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bir iliski var midur? Sorularmmn sorulmasi.
Konusma kartlarini en fazla 5, elestiri kartla-
rim 3 kere kullanabileceklerinin ve kullandik-
tan sonra Ogretmene vereceklerinin sdylenme-
si. Tartismanin sonuglandirilmas: ve bir kara-
ra varilmasi. (SOSYAL-MANTIK)

Goniillii 6grencilerle insan haklarina aykiri
bir takim uygulamalarm drama edilmesi (Or-
negin, 6liim cezasina ¢arptirtlan gencin anne-
siyle son konugmasi, evlenmeleri engellenen
ayr1 dinlerden ya da mezheplerden olan iki
sevgilinin sonu, gdzaltinda iskence gdrmiis
bir gazetecinin eve doniisii) (BEDENSEL-
SOSYAL-MANTIK)

Insan Haklari Evrensel Bildirgesi yaynlan-
masaydi ya da bu haklar siirekli ihlal edilirse
neler olur? gibi bir sorunun tahtaya yazilarak
daire icine alinmasi. Tartigma acilarak belir-
lenen sonuglarin yeni daireler igine yazilip
ana soruna baglanmasi. Ugiincii setlerin ikin-
cilere baglanmasi ve son olarak birbiriyle ya-
kin iligkide olan sonuglarin aym renkle isaret-
lenmesi ve ortaya ¢ikan son seklin incelenme-
si (MANTIK-SOSYAL-DIL-GORSEL)
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinin tepegoz-
le yansitilmasi (ya da dagitilmasi). Daha son-
ra 6grencilere gesitli hak ihlalleri bulunan du-
rumlarimn verilmesi ve bu ihlallerin hangi mad-
delere aykin oldugunun sorulmasi (DIL-
SOSYAL-MANTIK-GORSEL)

SINIFTA INSAN HAKLARI IHLALI
ORNEKLERIi

1.

Arkadasiniz size sormadan ¢antamzi kangtira-
rak kaleminizi alip kullandi.

Okuldaki iki arkadagmizin sizin hakkinizda
dedikodu yaptigim duydunuz.

Cok yakin bir arkadagmizdan smavda kopya
istediniz ve o vermedi.

Bir arkadasiniz 6devinizi istedi. Kendisi yap-
manus; sizden ¢ekecekmis.

Ogretmeniniz dersi anlatirken, bir arkadagimz
siirekli olarak yiiksek sesle dersi béliiyor, ka-
git atiyor, konuyla ilgisiz espriler yapiyor.
Simavda arkadasimiz sizden kopya istedi ve
verdiniz. Sonuglar agikland: ve o sizden yiik-
sek puan ald.

Bir kompozisyon yazdimz ve dersten dnce ar-
kadasiniza okudunuz. Derste okuma sirasi
ona geldiginde sizinkine ¢ok benzer bir kom-
pozisyon okudu.
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SONUC ETKINLIKLERIi:
1. Oprencilere;
a) Insan Haklarmin rengi olsaydi ne renk
olurdu? Neden?
b) Insan Haklar bir sekil olsaydi ne olurdu?
Neden?
¢) Insan Haklar bir koku olsaydi ne olurdu?
Neden?

sorularim diisiinerek yanitlamalannin isten-
mesi. (GORSEL)

2. Ozgiirliik ve insan haklan ile ilgili film veya
dizilerin diisiiniiliip tartigilmasi. Bu filmlerde-
ki temalarin karsilagtirilmasi, isteyen dgrenci-
lere afis yaptirilmasi (SOSYAL-MANTIK-
GORSEL-DIL)

Omegin:
= AMISTAD — Amerika’daki rk¢ilik,
= SCHINDLER’IN LISTESI — rkeilik,
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= GANDHI — bagimsizlik savagi,

= BERDEL — kadin haklari,

= YESIL YOL - &liim cezasi,

= UCURTMAYI VURMASINLAR — ¢ocuk
haklar,

= ITILMIS KAKILMIS — kadin haklari, aile
i¢i siddet,

= CUMHURIYET - bagimsizlik,

= CESUR YUREK - bagimsizlik.

DEGERLENDIRME:

1.

2:

Insan haklar1 korunmazsa neler olabilecegini
orneklerle agiklaymniz.
Insan haklan ile demokrasi arasindaki iliskiyi
orneklerle agiklaymniz.

3. insan haklarmin siirekli ihlal edilmesi

durumunda neler olabilecegini Orneklerle
acgiklaymiz.




