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TEMEL EGiTiM TURKCE DERS KiTAPLARINA DAIR BAZI

DIKKATLER

(Some observation on the main teaching Course Book of the Tirkish Lesson)
Safiye AKDENIZ"
0z
Tiirk¢e dersinin temel amaci 6grenciye duydugunu, gordiigiinii ve okudugunu anlama, anladigini diizgiin
bir bicimde ifade etme yetenegi kazandirmaktir. Dolayistyla bu dersin basarisi veya basarisizligi sadece kendini

degil, diger dersleri ve toplumu da dogrudan dogruya ilgilendirmektedir. Bu durumda Tiirk¢e dersinin
Ogretilmesi amactyla kullanilan ders kitaplarinin 6nemi de bir kat daha artmaktadir.

Incelendigi vakit Tiirkce ders kitaplarinda konularin ortak basliklar altinda ele alindig1 ve bunlarin da
Tiirkge dersinin amaglarimi karsilamaya yonelik oldugu goriilmektedir. Ancak bu boliimlerin igeriklerinde
aksayan bir gok yon bulunmaktadir: Segilen pargalarin diizeyinin uygun olup olmamasi, soru sormada karsilagilan
yanligliklar, 6grencilere verilen bilgilerdeki hatalar veya ifade edilis bigimindeki noksanliklar bunlardan bir
kagidir. Iyi bir Tiirkge 6gretimi igin bu gibi eksikliklerden arinmus iyi kitaplar ¢ok biiyiik bir énem tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler:Tiirk¢e 6gretimi, Tiirkge ders kitaplari, metin analiz metotlari

ABSTRACT

The main goal of the Turkish lesson is to enable the student to understand what s/he hears, sees and reads,
and to express what he understands in a proper way. Therefore, the success or failure in this lesson is directly
related not only to the lesson itself, but also to other subject areas and the society as well. For this reason, the
importance of the Turkish course books to teach Turkish becomes more significant.

When studied, it is observed that the subjects in the Turkish course books are organized under certain
titles and they are to meet the goals of the Turkish lesson. However, in terms of content there are some problems
in these parts: The appropriateness of the level of selected texts, mistakes in asking questions, errors or missing
parts in the information given to student are but a few of these problems. Thus, to teach Turkish well it is
important to have good course books free from such mistakes.

Key Words:Teach of Turkish, Turkish course books, methods of text analysis

ortak bir kiiltiir yoluyla kusaklar arasinda
baglilik kurulmasinin saglanmasi vb. bir¢ok
gorevin yerine getirilmesinde en buyik

Temel  egitim  okullarn  Tiirkce
Ogretiminin temel amacl “Gortp
izlediklerini, dinlediklerini ve okuduklarini

tam ve dogru olarak anlama, anladigimi séz ~ @&rhk ve sorumluluk  Tirkge dersine
veya yaziyla diizgiin bir bicimde ifade dissmektedir. Ciinkii ulusal kiltirimizin en
etmektir” (Kavcar-Oguzkan-Sever, 1998: ~ canli, en birlegtirici, milli suuru en iyi
234). Her yil yeni hedefler eklenmekle  bi¢imde yaratici, ulus ve yurt sevgisini
birlikte, birinci siniftan sekizinci sinifa hatta besleyip  gliclendirici  Ornekleri, Trkge

iiniversiteye  kadar  ofretmenlerin tim ~ yazilmis sanat eserleridir ve cocuk, bu

gayretleri bu amagc iizerine  eserlerin ilk ornekleriyle Tirkge dersinde
yogunlagmaktadir. Tiirkge dersi amaglar ve ~ Karsilasacaktir” = (Kavear-Oguzkan-Sever,
icerigi itibariyle cok ozel bir konuma  1998:236). Bu yiizden Tirkge dersinde elde

sahiptir. Milli bilincin olusmasinda ve edilecek basar1 veya basarisizlik sadece bu

korunmasinda biyik rol oynar. “Ulusal ~ dersi degil sonuglariyla tiim  toplumu
kiiltiiriimiiziin yeni kusaklara aktarilmast, etkileyecektir. Bu durumda bu ve bunun gibi
bir cok 6nemli amacin gerceklestirilmesinde
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baslica ara¢ olan Tiirkce ders kitaplarinin
onemi de bir kat daha artmaktadir. Bu
nedenle biz bu yazimizda ilkogretim-veya
bugiinkii kullanimiyla temel egitim- altinci,
yedinci ve sekizinci simf Tiirkge ders
kitaplarini  metin  inceleme  ydntemleri
agisindan ele almaya calisacagiz. Oncelikle
bu kitaplarda Tiirkge dersinin amaglarinin
gergeklestirilmesi i¢in yazarlar tarafindan
nasil bir yol izlendigi, konularim hangi
bagliklar altinda ele alindigi ve bunlarin
icerikleri hakkinda bilgi verilecek; ardindan
yine bu bagliklar esas alinarak tespit edilen
baz1 yanlisliklar tizerinde durulacaktir. Bu
amacla incelemeye tabi tutacagimiz kitaplar
sunlardir:

1. Sakin Oner-Iskender Pala-Rekin
Ertem. Orta Okullar I¢in Tiirkce Ders Kitabi
7-8, Istanbul 1996.

2. Besir Gogiis. Orta Okullar Igin
Turkge 7-8, Istanbul, 1994,

3. Salih Sarica-Mustafa Gilndiz. Orta
Okul Tiirkce Ders Kitabi 6, Istanbul 1994,

Salih Sarica-Mustafa Gindiz. Orta
Okul Tiirkce Ders Kitab1 7, Istanbul 1993.

4. Hiseyin Agca-Sevilay Ererdem-
Giyasettin Aytag-Sevilay Kiigiik. 1lkdgretim
Turkge 6-7-8, Eskisehir 1993.

Yukarida da goriildiigii tizere dort ayri
yazar grubunun 6-8 siiflar arasinda okunan
ders kitaplar1 secilmistir. Kitaplar, ¢ok
degisik yazarlar ve yazar gruplan tarafindan

yazilmalarina ragmen, birbirlerini 6rnek
almalar1  sebebiyle benzer ozellikler
tasimaktadirlar.  Bu  ylizden  saymnin

arttirilmasi yoluna gidilmemistir.

Ele aldigimiz kitaplarda metinlerin
islenisinde izlenen yolu su ortak basliklar
altinda toplayabiliriz.:

a.Hazirlik Calismalari
b.S6z bilgisi
1.Kelimeler

2.Deyimler,
tamlamalar

c.Anlama, anlatma

kelime gruplari,
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d.Tiir ve sekil

e.Dilbilgisi, imla
f.Kompozisyon

g.Yazar veya sair hakkinda bilgi
h.Test sorulari

Ele aldigimiz ders kitaplarinda her
konu  biiyilk ol¢iide bu ortak basliklar
altinda ele alinmaktadir. Ancak sayica fazla
olmasa da kitaptan kitaba farklilik gosteren
baz1 Ozellikler de bulunmaktadir. Fakat
oncelikle ders kitaplarinda tespit ettigimiz
ortak basliklarin icerikleri hakkinda bilgi

verilecek, ardindan bu Ozelliklere
deginilecektir.
Hazirhk calismalar: Metin

oncesinde yer alan bu bélimde amag
ogrenciyi islenecek konuya hazirlamaktir.
Bunu, konuyla ilgili genel sorular sorarak
veya Odevler vererek gerceklestirmeye
calisir. Sorulan sorularin bir kismi bilginin
arastiritlmasindan ziyade Ogrenciyi
diistindiirmeye veya sahsi
degerlendirmelerini 6grenmeye yoneliktir.
Bu bolim i¢in farkli kitaplarda “derse
hazirlhik”, “hazirhbk”  bashklar1  da
kullanilmaktadir.

S0z bilgisi: Bu boélimde metinde
gecen - Ogrencinin  bilme ihtimalinin
nispeten az oldugu- bazi kelimelerin ve
deyimlerin anlamlarinin sozliikten
ogrenilmesi ve climle igerisinde kullanilmasi
hedeflenmektedir. BoOylece bu kelimelerin
ogrenciye  kazandirilmast  ve  kelime
hazinelerinin zaman igerisinde gelistirilmesi
amaglanmaktadir.

Anlama ve anlatma: “Duygular,
digtinceler”,  “metnin  islenisi”  gibi
bagliklarla da wverilen bu boliimde bazen
sadece metinle ilgili sorular soruldugunu,

bazen de sorularin yanisira &grencilere
bilgiler  verildigini veya tavsiyelerde
bulunuldugunu gérmekteyiz.

Tiir ve sekil: “Tur, plan”, “tOr
kurulug”  bagliklarinin  da  kullanildigi

boliimde, islenen metnin hangi tiire veya
sekle ait oldugu ve tanimlar1 verilmeye
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caligiliyor. Siir, roman, tiyatro vb. tiirler
arasindaki farklar ogretilmeye ve bunlarda
uygulanan planlar aktarilmaya ¢alisiliyor.
Dilbilgisi-imla:Ogrenciye 6gretilmesi
gereken dilbilgisi konular1 ve imla kurallar
metinden  Ornekler  verilmek  suretiyle
Ogrenciye anlatilmaya ¢alisiliyor.
konusma

Kompozisyon:  “Giizel
yazma”, “yazma, konusma konusu”, “sozlii
ve yazili anlatim ¢aligsmalar1” basliklarina da
yer verilen bdliimde 6grencilere duygularini,
diisiincelerini, so6zlii veya yazili olarak
diizgin bir bicimde ifade etme yetenegi
kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Bu amagla,

islenen metinle de ilgisi olan yazma ve
konusma konular1 veriliyor.

Yazarimiz-sairimiz:islenen  metnin
yazarl veya sairinin biyografisi ve edebi
degeri hakkinda kisa bilgi icermektedir.

Test sorulari:Bir ka¢ konu ardindan,
islenen metinlerle 1ilgili test sorularindan
olusmaktadir.

Farkl1 olarak tespit ettigimiz 6zellikleri
ise soyle ozetleyebilirizz  Sakin  Oner,
Iskender Pala ve Rekin Ertem tarafindan
kaleme alinan yedinci sinif Tiirk¢e kitabinda
konunun  Oncesinde  “Ogreneceklerimiz”
basligr altinda 6gretilmesi planlanan konular
maddeler halinde verilmektedir. Ayni kitapta
digerlerinden farkli olarak “kitapligimiz”
bashigr altinda yazarin konuyla ilgili
okunmasini tavsiye ettigi kitaplarin listesi,
“uyar1” bashg altinda ise giinliik hayatta
uyulmas1 gereken baz1 gorgii kurallan
hakkinda  bilgiler  bulunuyor. Ders
kitaplarinda test sorulariin yer almasi ortak
bir oOzellik, ancak Besir GoOglis yedinci
smiflar i¢in hazirladig1 ders kitabinda test
sorularinin yaninda yazili sinav sorularina da
yer vermis. Kompozisyon konusu tiim ders
kitaplarinda ele alimirken sadece Salih
Sarica’nin altinc1 simif Tiirkge kitabinda
giizel yazi konusuna daha genis yer
ayrildigin1 gérmekteyiz.

Milli Egitim Bakanhigi tarafindan bir
komisyona hazirlatilan Tiirkge kitabinda yer
alan “uygulama caligmalar1” baslikli boliim
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de diger ders kitaplarinda rastlamadigimiz
bir igerige sahip. Zaman zaman fotograflar
veya resimlerle de desteklenen bu bélimde
gazetelerden se¢ilmis haberlerle giincel
olaylara dikkat c¢ekilmeye calisildiginm
goriiyoruz. Bazen kotii sakalar yapilmamasi,
hastahane, sinema, otobis vb. yerlerde
yiiksek sesle konusulmamasi gibi giinliik
hayatta uyulmasi gereken kurallarla ilgili
uyarilarda bulunuluyor. Bazen de bir olay1
asama asama anlatan resimler verilerek
bunlardan anlaml1 bir biitiin teskil edecek bir
yaz1 yazilmasi veya sozlii olarak anlatilmasi
isteniyor. Ayrica Ogrencilerin sorunlarini
paylasmaya yonelik karikatiirler veriliyor.
Yine aym kitapta fotograflardan da
faydalanildigini goriiyoruz.

Ayni kitapta (Agca ve ark., 1993a: 6)
tespit ettigimiz bir bagka farkli 6zellik ise
kitabin bolimlenmesinde izlenen yoldur.
Diger ders kitaplarindan farkli olarak
yazarlar, kitapta asagidaki bdliimlemeyi
uygulamislar ve metinleri bu boliimlerin
altinda vermislerdir.

I-Anlama Teknikleri

A-GoOzlem Yoluyla Anlama

B-Dinleme Yoluyla Anlama

C-Okuma Yoluyla Anlama

D-Yazimin Planlanmasi

E-ifade Cesitleri

I1-Anlatim Teknikleri

A-Yazili Anlatim

B-S6zli Anlatim

Bu bolimlemede ilk dikkati ceken
egitim teknikleriyle konunun yani dil
ogretim tekniklerinin birbirine karistirilmis
olmasidir. Dolayisiyla planlamayi 6gretmeyi
amaclayan bu kitapta blyuk bir planlama
hatas1 yapilmistir: “Anlama Teknikleri” iist
basliginin altinda yer alan gozlem, dinleme
ve okuma yoluyla anlama, anlama bicimleri
olarak kabul edilebilir; ancak bunlar egitimci
icin gerekli bolumlemelerdir. Metinler, edebi
metinler, okuma pargalart bdyle bir

bolimlemeyi asla kabul etmez. La
Fontaine’in “Suda Kendini Goren Geyik”
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adli fabl tiirlinden yazis1 “Gézlem Yoluyla
Anlama” boliimiiniin altina konulmustur.
Buna karsilik Mahmut Yesari’nin “Culluk”
romanindan alinan par¢a “Okuma Yoluyla
Anlama” boliimiiniin altinda yer almaktadir.
Boyle bir bdliimlemenin dogru oldugunu
kabul etsek bile Mahmut Yesari’nin
yazisinin ~ “Goézlem  Yoluyla Anlama”
baghiginin altinda bulunmast daha dogru
olurdu.

Anlama  Teknikleri ana bolimu,
“Icindekiler”  sayfasinda ve  kitabmn
bolimlenmesinde (A,B,C,D,E) maddeleriyle
bes alt boliime ayrilmistir. Bunlarin ilk iicii,
“A)Gozlem Yoluyla Anlama, B)Dinleme
Yoluyla Anlama, C)Okuma Yoluyla
Anlama”, metin boélumlemesi icin uygun
olmasa da kendi icinde tutarli bir anlama
siniflandirmasidir. Ancak, “D” alt boliimiini
olusturan “Yazinin Planlanmasi”nin, “E” alt
boliimiinii  olusturan “ifade c¢esitleri”nin
“Anlama Teknikleri” iist baghiginin altinda
bulunmamast gerektigine inaniyoruz.
“Yazinin Planlanmas1” boliimii, bu kitapta
yanlis bir planlama i¢inde sunulmustur.
“Anlatim Teknikleri” boliimiiniin “Sozli
Anlatim” alt boéliimiinde verilmesi, sozli
anlattmin  ise yazili metin  pargalar
vasitasiyla sunulmasi uygun birsey degildir.
Dolayisiyla bu boliimleme kendi icinde bir
cok tutarsizliklar tagimaktadir.

GOriildiigti gibi kitaplarda ele alinan
bolimler s6z konusu dersler icin milli
egitimin belirledigi amaglara uygun olarak
hazirlanmig bolimlerdir (Kavcar-Oguzkan-
Sever, 1998: 234). Dolayisiyla Kitaplar
hakkinda yapacagimiz degerlendirmeler bu
bolimlerden ziyade bolimlerin  degisik
yazarlar tarafindan nasil ele alindigiyla
ilgilidir. Bu bilginin ardindan simdi de
yazimiza konu olan kitaplarda tespit
ettigimiz yanhsliklar1 veya eksiklikleri yine
konularin igslenmesinde ele alinan basliklara
uygun olarak vermeye calisacagiz:

Hazirhk Cahsmalari: “Bu bolimde
amag¢ metne dayali, yani metin incelendikten
sonra yapilabilecek tiirden degil, metne
gotirtct nitelikte sorular sorarak veya
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arastirmalar yaptirarak Ogrencilerin konuya
ilgi  duymasim1i  saglamaktir  (Kavcar-
Oguzkan-Sever, 1998: 305)”. Ancak bazen
yerine getirilmesi zor ve gerekli olmayan
bazi isteklerde bulunularak veya ¢ok soyut
ifadelere yer verilerek amactan
uzaklasildigini gérmekteyiz.

Kuloglu'na ait bir kosmanin ardindan

yazar, “hazirhk” kisminda su soruyu
sormaktadir: “Bir fikrin anlatilmas1 ve
kavratilmast amaciyla yazilmis  siirler

okudunuz mu? Eger okumussaniz anlatilmak
istenen diislinceyi kavradiniz m1? Nasil?”
(Oner-Pala-Ertem, 1996a: 69). Goriildiigii
gibi ifade ¢ok soyut ve yazarin tam olarak ne
istedigi veya metinle nasil iliskilendirdigi
acik degil. Bazen de O6grencinin kolaylikla
ulagamayacag1 veya ulassa bile ona ¢ok fazla
bir sey  kazandirmayacak  bilgilerin
soruldugunu  gérmekteyiz. “Giiniimiizde
ameliyatlarin nasil yapildigin1 arastiriniz;
eski  yapilanlarla  gilinimiizde yapilan
ameliyatlar1 karsilagtiriniz” (Sarica-Gunduz,
1994: 75). Konuyla iligkilendirmek
gayretiyle bazen ginlik hayatta herkes
tarafindan  gerceklestirilmesi ~ miimkiin
olmayan durumlarin miimkiinmiis gibi farz
edilip sorular soruldugunu gdérmekteyiz.
“Gezmis oldugunuz bir fabrikada, atolyede
islerin  nasil  yapildigin1  hatirlamaya
calisimz” (Gogiis, 1994a: 43).

Biitiin bunlarin disinda 6grencilere
tavsiyelerde bulunuldugunu goérmekteyiz.
“Glnliik gazete okuma aligkanlig1 edininiz”
(Oner-Pala-Ertem, 1996a: 102), “Topragin
insanoglu i¢in degeri ve 6nemi nedir? Her
Ogrenci topragin bir yoniinii, 6zelligini ve
faydasin1  sdylesin”  (Oner-Pala-Ertem,
1996a: 78), “Bir Ogrenci olay kisimlarini;
yazar, Hasan, Dadaruh, baba, Pervin gibi
kisilerin konusmalarini da birer o6grenci
okusun; canlandirma yontemini uygulayarak
hikayeyi okuyunuz. Konusmalari, kisilerin
Ozelliklerine uygun olarak soylemeye dikkat
ediniz” (Sarica-Gundlz, 1994: 29) gibi.
Ancak bize gore bu tir tavsiyeler veya
yonlendirmeler, yazarin degil 6gretmenin
vazifesidir.  Ders sirasinda  dgrenciyi
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yonlendirecek olan oncelikle 6gretmendir.
Bu sebeple bunlar ders kitabinda degil
“Ogretmenin kitabi”’nda bulunmasi1 gereken
bilgilerdir.

Metnin yazartyla ilgili bilgi
bulunmayan ders kitaplarinda genellikle bu
boliimde 6grenciden metnin yazar1 hakkinda
bilgi edinmesi istenmektedir. Ancak bu
amagla hazirlanan sorular asagidaki 6rnekte
de goriilecegi lizere hem tiislup hem igerik
acisindan bazi1 hatalar barindirmaktadir.
“Coskun Ertepinar‘in hayatini ve eserlerini
“Yazarlar ve Sairler Antolojisi’nden kisaca
yaziniz. Begenebileceginiz bir bagka siirini
arkadaglariniza okuyunuz” (Sarica-Giindiz,
1993: 25). Burada hem anlatim, hem yontem
yoniinden yanhsliklar  vardir:  Onerilen
kaynagin genel bir gonderme mi yoksa 6zel
bir kaynak m1 oldugu belli degildir. Genele
gonderme yapiliyorsa bir yazarin hayati i¢in
bir antolojiden oOnce bir biyografi kitabina
bagvurulmasi onerilmeliydi; 6zel bir kaynak
belirtiliyorsa eserin tam bibliyografyasi
verilmeliydi. Kitabin yazarlar1 &grencilere
“metin yazarmin hayatint ve eserlerini...
kisaca yaziniz” demektedirler. Yazarlarin
hayatin1 0grenmek egitimin bir amaci
degildir; yazar hayatina metni agikladigi
olgiide gerek vardir. Ogrencinin kisa bir
biyografide bu iliskiyi ¢éziimlemesi ise ¢ok
zordur. Bu iligski kurulacaksa bizzat kitap
yazarlar1  yahut  Ogretmen  tarafindan
kurulmalidir.  Diger taraftan  yazarin
hayatinin kisaca yazilmasi istenmektedir.
Kisaca yazmak, dzetlemedir. Ozetleme ise
dil  Ogretiminin  temel kavramlarindan
birisidir. ~ Uslup  gereklilikleriyle  bu
kelimenin, yani asil terimin kullanilmamasi
yanligtir. Ayrica, “hayatin1 ve eserlerini ...
kisaca yaziniz” anlatimi1 agik bir anlatim

degildir. Ogrenci eserlerin kisaca
yazilmasindan ne anlayacaktir? Verilen eser
listesini  keyfine gOre elemeden mi

gecirecektir, yoksa onlar hakkinda verilen
bilgiyi mi Ozetleyecektir? Yahut eserleri mi
Ozetleyecektir?  “Yazarlar ve  Sairler
Antolojisi” s6zt geneli ifade ediyorsa
durumun daha da karisacagl ortadadir.
Gortildiigii  gibi  sorular bu halleriyle
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bolimin temel amacma hizmet edecek

durumda degiller.

S6z Bilgisi:  “Kelime ¢alismas1”
baslhiginin da kullanildigi boliimde metinde
gecen kelimeler, kelime gruplart veya
deyimlerden yazarin belirlediklerinin
anlamlarinin sozliikten bulunmasi
istenmektedir. Ancak bunun yani sira bazi
kitaplarda oOgrencilere yazarin belirlemis
olduklarinin disinda kendilerinin
bilmedikleri  kelimeleri  bulmalar1  da
sOylenmektedir (Agca ve ark., 1993b: 76).
Bu kelimelerin metindeki anlami1 ve diger
anlamlar1 sorulmakta veya ciimle iginde
kullanilmalar1  istenmektedir.  Boylelikle
ogrencilerin kelime hazineleri gelisecek ve
sozlik  kullanma  aliskanligt  edinmis
olacaklardir. Milli Egitim yayinlar1 arasinda
cikan ders kitabinin bu konuda digerlerine

gore daha doyurucu bir igerige sahip
oldugunu soyleyebiliriz.
Anlama ve Anlatma: “Metnin

islenisi” bashigiyla da verilen bu boliimiin iki
kisimdan olustugunu soyleyebiliriz: Metin
hakkinda yazarin yaptigi acgiklamalar ve
ogrencinin  okudugunu veya dinledigini
dogru anlayip anlamadigin1 6lgmeye yonelik
sorular. Ele aldigimiz kitaplar1 bu agidan
degerlendirdigimiz vakit cogu kez sorularin
Ogrenciyi diislinmeye, arastirmaya sevk
etmedigini, dogrudan dogruya metindeki
climlelerin aktarilmasiyla yanitlanabilecek
sorular oldugunu gormekteyiz. Asagidaki
sorular  bunun icin iyi bir  6rnek
durumundadir.

Evliya Celebi’nin  “Seyahatname”
sinden almman “Deri Diken Karincalar”
(Sarica-Glnduz, 1994: 73-75). baslikli
yazida Evliya Celebi’nin sahit oldugu bir
ameliyat aktarilmakta, cerrahin ameliyatin
ardindan karincalardan faydalanarak
kafatasin1 nasil diktigi anlatilmaktadir. Bu
parcanin ardindan yazar su  sorular

sormaktadir:

1.Ameliyatin yapildigi hastane
nerededir, adi nedir, nasil bir hastanedir,
doktorlar kimler ayarindadir?
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2.Hasta neresinden yaralanmigtir?
Hastanin durumu nasildir? Kralin, gorevini
aksatanlara vermeyi diislindiigli ceza nedir;
Bu ceza agir midir?

Sorular bu sekilde devam etmektedir.
Simdi de bu sorularin yanitlarinin yer aldigi
parcayr  aktaracagiz.  “Ba¢  kentinin
dolaylarinda yedi yerde hastahane var. Ama
bunlarin en bakimli, gdsterisli olan1 Stefani
kilisesi’nin hastahanesi. Kral bile hasta olsa
buraya gelir; cunki burada Platon,
Hipokrat, Batlamyus, Filkos ayarinda
bilgeler bulunur....

Rabe Suyu savaginda kralin
akrabalarindan  birinin  kafasina  kulag
yanindan bir kursun saplanip icerde kalir.
Adam ne tyilesir ne dliir. Sonunda kral soyle
der: benim dedelerimin  hastahanelerinde
pek cok usta cerrahlar var. Bunlar benim bu
akrabami da iyilestirsinler. Yoksa hepsinin
maaslarini keserim.”

Goriildiigii.  gibi  sorulan  sorular
metinden aynen alinarak yanitlanabilecek
sorular. Hatta yazarin soru sorarken
metindeki ifadeyi dahi degistirmedigini
yukaridaki koyu renkli climlelerden kolayca
gormekteyiz. Dolayisiyla ogrenciyi
diistinmeye, aragtirmaya ve yorum yapmaya
sevk etmeyen bu sorularin  yabanci dil
ogrenmek isteyenler i¢in uygun, ancak kendi
anadilinde egitim yapan 6grenciler i¢in ideal
olmayan sorular oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
tiirden sorular sadece bu kitapta degil, tiim
ders kitaplarinda siklikla rastladigimiz soru
tlrtne girmektedir.

Sorularin  bir kisminin  dgrencinin
diizeyinin ¢ok iistiinde oldugunu veya bazi
hatalar igerdigini gérmekteyiz. Bazen bu,
soruda gecen terimlerin veya kavramlarin

anlamlarini soruyu soran kisinin
bilmemesinden veya Yyeterince iyi
kullanamamasindan kaynaklanabiliyor.

Asagida vereceg§imiz soru buna Ornek
olusturmaktadir. “Diinyada biitiin canlilar
farkli yaratilmiglardir. Her birinin kendine
has avantaj ve dezavantaj olusturan
Ozellikleri vardir. Kainattaki bu denge
hakkinda goriisleriniz nelerdir?” (Oner-Pala-
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Ertem, 1996a: 25). Bu soruda kainat
kelimesiyle kast edilen diinyadir. Yani
yazarin ~ sormak  istedigi = “dlinyadaki
denge”dir. Ancak “kainat” kelimesinin
anlam1 kozmosdur, diinya degil. Ustelik ¢cok
derin felsefi temelleri olan bu sorunu
¢ozmek bu yastaki Ogrencilerin seviyesini
asmaktadir. Zaten bu konu, tam anlamiyla
¢Oziilmiis bir problem de degildir.

Sorularin  bir kismi ise &grencinin

diizeyinin ¢ok altinda veya anlamsiz
olabiliyor. “Kanepe nasil bir esyadir?
Oturmaya  yarayan esyalarin  adlarini
sOyleyiniz” (Gogls, 1994a, 17) veya

“Insanin kendi sagligina &zen gdstermesi
gerekli midir?” (Gogiis, 1994a, 20) gibi.

Cevaplarim1 kendi igersinde barindiran
sorular ise dikkatimizi ¢eken bir diger
ozellik. Don Kisot adli parcayla ilgili sorulan
bir soru bu acidan iyi bir Ornek
olusturmaktadir: “Kiireck mahkumlar1 Don
Kisot’un safligindan yararlanarak onu nasil
aldatryorlar?” (Oner-Pala-Ertem, 1996a: 21)
sorusunda cevap zaten sorunun iginde yer
almaktadir.

sorarken  terim
bir  diger

Yazarlarin
kullanmaktan

soru
¢ekinmelerini
aksayan yon olarak  gOsterebiliriz.
“Okudugunuz yazi hep konusma
bigcimindedir...” (Gogiis, 1994a: 23), “Siirin
besinci boliminde, kullanilan sessiz
harfler hangileridir?” (Sarica-Guindiiz, 1994:
25), “Nam salmak, nazar degmek sOzlerinin
parcada ne anlama geldigini sdyleyiniz”
(Sarica-Gundiz, 1994: 45), “Mahluk
kelimesini  Turkcede hangi kelimelerle
karsilayabiliriz? Ornek  ctimlelerde
kullanarak soyleyiniz” (Oner-Pala-Ertem,
1996a: 26). Yukaridaki sorularda koyu
bicimde yazilan kelimelerin hepsinin terim
olarak karsiliklart  bulunurken yazarlar
diyalog yerine konusma, kita yerine boliim,
deyim yerine soz, es anlamli veya yakin
anlamli yerine “hangi kelimelerle
karsilayabiliriz?” demeyi tercih etmislerdir.
Halbuki bu tir genel kelimeler kullanmak
yerine herkes i¢in ayn seyi ifade eden, bilim
daliin gerektirdigi tanim1 net olan terimler
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kullanmak en dogru olamidir. Ancak bu
sekilde yanlis anlamalarin oniine gegilebilir

veya bu aliskanlik ogrenciye
kazandirilabilir.
Sorunun  igeriginden  kaynaklanan

hatalarin yan1 sira sorulma bigiminden,
dilinden ve Uslubundan kaynaklanan ve bu
halleriyle pek de ince olmayan sorularla da
kargilasmaktayiz. Asagidaki sorular degisik
yonleriyle bu tespite ornek
olusturmaktadirlar.  “Okudugunuz  siirde
toprak hangi yonleriyle ele alinmigtir? Koy
insaninin topraga bakisi ile diisiinen insanin
toprak anlayist hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?” (Oner-Pala-Ertem, 1996a:
79). Asik Veysel’in “Kara Toprak™ adli siirin
ardindan sorulan bu soruda “diislinen
insan”la kast edilmek istenen kesim daha
uygun  kelimelerle ifade edilebilirdi.
“Diisiinen  insan”  denerek  koyliilerin
diisiinemedigi ima ediliyor ki bu en basta bu
giizel siirin sairi i¢in incitici bir itham
olmaktadir. Dolayisiyla anlatmak istedigini
uygun kelimelerle ifade etmeyi basaramayan
kitap, bu haliyle gerceklestirmek istedigi en
onemli amacmi da sekteye ugratmis
olmaktadir. Ciinkii bilindigi tizere Tiirkce
ders  kitaplarinin  en  Onemli  gorevi
Ogrencilerine duygularini ve diisiincelerini en
iyi  bicimde ifade etme  yetenegi
kazandirmaktir.

Bir diger 6rnege ise yine aym kitapta
rastlamaktayiz.  “Bugiinkii  diller, sese
dayanan, sesle var olan dillerdir. Cok
eskiden insanlar ses olmadan resim yaparak,
esya kullanarak veya isaretler yaparak
anlagmiglardi. Bugilin i¢in insanoglu, bu
asamalar1 tamamlayarak sesli dil donemine
gecmistir. Sesle dil arasinda siki bir iligki
vardir. Konusma ve isitme Oziirii olanlara,
saglikli insanlar gibi bogumlu, yani dalgal
sesler ¢ikaramadiklar1 i¢in dilsiz denir”
(Oner-Pala-Ertem, 1996a: 11). Dilbilgisi
bahsi iginde verilen bu bilgilerin arasina hig
gerekli olmadigi halde konusma &zri
olanlara dilsiz dendigi ifadesi ekleniyor ve
dilsiz kelimesi diger kelimelerin aksine koyu
yazilarak vurgulaniyor. Hi¢ gere8i yokken
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boyle bir bilgi verilmesi konusma Ozrii
olanlarin sagliksiz olarak nitelendirilmesi ve
“dilsiz” kelimesinin koyu yazilmasi, bir

amacit da Ogrencilere gilizel davraniglar
asilamak olan Tiirkge ders kitabina pek
yakigmiyor.

Metnin ana fikrini buldurmak tiim ders
kitaplarinda karsilastigimiz ortak bir soru.
Bu soru dgrencinin metinden ne anladigin
ogrenmek agisindan gerekli  goriilebilir;
ancak bu egilim verilen hikayeyi, tiyatro
eserini vb.ni tek bir cumleye indirgemesi
veya bunu Ogrencide aligkanlik haline
getirmesi bakimindan gelecek igin zararl

olabilir. Ogrenciden anafikir istenirken
ilerde okuyacagi tiim edebi eserlerde bunu
gerceklestirmesinin miimkiin

olamayabilecegi veya edebi incelemenin de
bundan apayr1 bir sey oldugu Ogrenciye
belirtilmelidir. Anafikir genellikle 6grenciye
buldurulurken,  anafikrin  bazen yazar
tarafindan hazir olarak verildigini veya bir
kag sik verilerek bunlardan hangisinin dogru
oldugunun soruldugunu gérmekteyiz. Bu her

iki  egilim de Ogrenciyi hazircilia
alistirmasi, diisinme ve ifade etme
yeteneklerini engellemesi sebebiyle

ogrenciye hicbir fayda saglamayacaktir.

Yazarlarin soru sorarken Tiirkceyi
diizglin kullanmamalar1 ayrica s6z etmemiz
gereken bir diger husustur: “Hig¢ av yaptiniz
m1? So6z gelimi balik avladimiz mi? Bir
hatiran1z1 abartarak anlatiniz.” sorusunda
yazar ‘“avlamak”veya “cikmak”™ fiili yerine
“yapmak” fiilini kullanarak bdyle bir hataya
diisiyor. Ustelik bu hatayr aciklama
boliimiinde de tekrarliyor. “Artik kimse
acligimm gidermek i¢in av yapmamaktadir”
(Oner-Pala-Ertem, 1996a: 42). Bu gibi
ifadeler yani her seyi yapmak fiiliyle
karsilamaya caligmak, ders kitab1 lislubuna
yakismamaktadir.

Tiir ve sekil: Temel egitimde,
incelenen metnin tiiri ve sekil 6zellikleri
tizerinde durulmasi, bunlar hakkinda bilgi
verilmesi dogru bir yaklagimdir. Milli Egitim
Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan kabul edilen biitlin kitaplarda tiir
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ve sekil incelemesine yer verilmektedir. Ilke
dogru olmakla birlikte uygulamanin pek de
basarili olmadig1 gozlemlenmektedir:

Inceledigimiz kitaplarda tiir tanimlart
genellikle basarili degildir. Diger taraftan
baz1 metinler birkag tiiriin 6zelliklerine sahip
oldugu halde -metnin bu o6zelligine dikkat
cekilecek yerde- metin zorlanarak belli bir
tirlin ~ Ornegiymis gibi gosterilmektedir.
Dogru olan ogrencilerin  temel tiirleri
kavramalarmi saglamak, karisik nitelikte
olan metinlerin de bu 6zelligini gérmelerine
yardimc1 olmaktir. Kogsma hakkinda yapilan
asagidaki tanim bu agidan iyi bir Ornek
olusturmaktadir.

“Sazla okunmak icin hece 6lclsu ile
yazilmis, ilk pargasinin birinci ve ikinci ve
dordiinci  musralar1  birbiriyle,  kalan
misralarda kendi aralarinda kafiyeli, konulari
sevgi ve doga olaylar1 olan, Hecenin
4+4+3=11"1i kalibiyla sdylenen halk siirine
kosma denir” (Sarica-Giindliz, 1993: 25, 84).
Bu tamimda oncelikle yazim yanliglar
dikkati ¢ekmektedir. “musralarda”
kelimesinde “da” baglacinin ayr1 yazilmasi
“hecenin” kelimesinde ise “h” harfinin
climle i¢inde kiiciik olmasi gerekmekteydi.
Diger tarafdan tanimda verilen bilgiler de
eksik ve yanlistir: Kogsmanin birinci dortligi
farkli bicimlerde de kafiyelenebilir. Yazarlar
tarafindan secilen par¢a da farkli bigimde
kafiyelenmistir. “Kalan muisralar da kendi
aralarinda kafiyeli” tanmimi da yanlistir.
Dogrusu “Kalan dortliiklerin ilk {i¢ misrai
kendi aralarinda  kafiyeli”  olmaliydi.
Kosmalar 4+4+3=11 kalibina uyabilir.
Ancak yazarlar tarafindan se¢ilen metin de,
kosmalarin biiyiik bir ¢ogunlugu da 6+5=11
kalibina uyar. Oysa ki kosmanin dogru bir
tanim1 verilmis olsaydi, 6grenciler verilen
metinde bu Ozellikleri bulabilirlerdi.

Sakin Oner, Iskender Pala ve Rekin
Ertem tarafindan hazirlanan yedinci smif
Tiitkge ders kitabinda hikaye ile ilgili
yapilan tanimda da benzeri hatalarin
tekrarlandigin1 gormekteyiz. “Hayatta olan
veya olabilecek bir olayi, okuyam
duygulandiracak veya heyecanlandiracak bir
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bicimde anlatan yazilara hikaye denir”
(Oner-Pala-Ertem, 1996a: 16). Bu tanimdan
yola ¢ikarak bir metnin hikaye mi yoksa
roman mi oldugunu anlamamiz miimkiin
degildir. Benzeri bir duruma “tasvir”
hakkinda yapilan tanimda da  sahit
olmaktayiz. “Insan disindaki canli ve cansiz
varliklarin ~ durumlarini,  benzerlerinden
ayrilan yonlerini anlatan, somut esyay1
goriiliir bir duruma getiren yazilara tasvir
denir” (Oner-Pala-Ertem, 1996a: 26). Bu
tanima gore insanin tasvir edilmesi miimkiin
degildir. Bir diger ders kitabinda ise
“Mustafa Kemal’in Kagnis1” adli pargadan
sonra metnin tiri hakkinda su tanim
yapilmaktadir. “Yurdunu kurtarmada
emeginin bulunmas1 inancindaki giizelligi,
gorev duygusunun yiceligini, kutsalligini
duyurabildigi i¢in, okudugunuz yazinin tiirti
siirdir”  (Sarica-Gundliz,  1994:  45).
Tamamen subjektif degerlendirmeler igeren
capragik ifadeli bu climle herkesin de takdir
edecegi lizere siirin tanimi degildir. Bu cesit
keyfi ifadelerin 0Ogrenciye tanim olarak
sunulmasi 6grenciyi yaniltmaktan baska
higbir ise yaramayacaktir.

2

Siirdeki kafiyelerin buldurulmas: tiir
ve sekil bahsinde siklikla karsilagtigimiz
sorularin basinda gelmektedir. Tim ders
kitaplarinda yer alan bu ortak sorularda
sadece bir bilginin metin Gzerinde tespit
edilip edilemedigi Olglilmektedir. Yani
burada sadece bir tespit s6z konusudur.
Oysaki bundan daha 6nemli olan bu tespitin
anlamlandirilmasidir.  Bu  da  kafiye
buldurmaktan ¢ok, bu kafiyelerin siirde ne
gibi bir islev yiiklendiginin sorulmasiyla
gerceklesebilecektir.  Ancak  bu  yolla
Ogrencinin  diisinme ve yorum yapma
yetenegi gelistirilebilir.

Dilbilgisi-imla: “Dilbilgisi
caligmalarinin ~ diger etkinlikler arasina
onlarin normal ve mantikli  akisim

bozmadan, aksine onlarla tam kaynasacak,

birlesecek, tamamlanacak bir sekilde
yerlestirilmesi zorunludur” (Kavcar-
Oguzkan-Sever, 1998: 314). Yukandaki
cimleden de anlasilacagr tizere tim
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caligmalarda oldugu gibi dilbilgisi bahsinde
de konunun metinle iliskilendirilmesi ¢ok
onemlidir. Metinden ayri, kuru ve ezber
bilgiler, 6grenciyi dersten sogutmak disinda
hi¢bir ise yaramaz. Bu ylizden 6gretmenin
metin islenirken bu konulara dikkat
cekmesi, bir 6n hazirlik yapmasi gerekir.
Ancak ders kitaplarinda bu kurala tam
anlamiyla uyuldugunu séylememiz miimkiin
degil. Genel olarak edindigimiz izlenim
yazarlarin ~ belli  konular1  zihinlerinde
Onceden tespit ettikleri ve bunu bir plan
dahilinde ancak metinlerle cok da fazla
iliskilendirmeden aktardiklar1 yoniindedir.

Birden fazla konunun ele alinmasi,
tenkit edilecek bir diger husustur. Ezbere
dayal1 bir ¢ok tanimin birden verilmesi hem
Ogrencinin goziinli korkutmakta, hem de
dilbilgisini ogrencinin goziinde
sevimsizlestirmektedir.

Kompozisyon: Bir metnin giris,
gelisme, sonu¢ bdliimlerinden olustugu ve
yazilacak tiim metinlerde bu kurala uymak
gerektigi kompozisyon bahsinde 6grencilere
verilen bilgilerin basinda yer aliyor. Bu, tiim
kitaplarda iizerinde 1srarla durulan bir bilgi
olarak karsimiza ¢ikiyor. Ancak her metnin
ille de bu sablona uymak gibi bir
zorunlulugu yoktur. Bu sablonun
uygulanmadigr metinler de mevcuttur. Bu
yiizden 0&grencilerin  kompozisyon yazimi
sirasinda bastan bu sekilde kosullandirilmasi
pek dogru bir davranig gibi
g6ziukmemektedir.

Sairimiz-yazarimz: Metnin yazarinin
veya sairinin tanitilmasinin hedeflendigi bu
bolime verilen o©nemin Kkitaptan Kitaba
degistigini ve bu haliyle bir standardin sz
konusu olmadigmmi soyleyebiliriz. Kimi
kitaplarda ayr1 bir boliim olarak verilmesine
ve ayrintili bir igerige sahip olmasina
ragmen kimi kitaplarda ayr1 bir boliim olarak
degerlendirilmemekte ve tek bir cumleyle
gecistirilmektedir. Tim yazarlarin tek bir
climleyle tanitilmasinin en 6nemli sakincast,
birinin digerinden farkin1 veya edebiyat
tarthimiz ~ acisindan  tasidiklart  Onemi
hissettirememe tehlikesidir. Bu sebeple yazar
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veya sairlere ayrilan yerlerle bu kisilerin
edebiyat tarihimiz agisindan tasidiklar1 6nem
arasinda bir iliski kurulmasi gerektigini
disinmekteyiz. Boylece aradaki farki
Ogrenciye bu sekilde hissettirmek
miimkiin olacaktir.

de

Sairler ve yazarlar hakkinda verilen
bilgilerin onlarin karakteristik 6zelliklerini
ifade edecek sekilde secilmesi bir diger

onemli husustur. Ancak ¢ogu kez bu
ozelligin ihmal edildigini gdrmekteyiz.
Bahtiyar Vahapzade’nin tanitilmaya

calisildigi asagidaki metni buna 6rnek olarak
verebiliriz.  “1925 yilinda Azerbaycan’in
Seki Sehrinde dogdu. 1934°’te Bakii’ye goc
etti. Azerbaycan Devlet Universitesini bitirip
ayni 6gretim kurumunda profesorliige kadar
yiikseldi.” (Agca ve ark., 1993b: 139).
Goriilecegi gibi bu bilgiler yazarin sadece
biyografisini aydinlatmakta edebiyat
tarihindeki yeri, eserleri hakkinda hi¢ bir
bilgi icermemekte ve metni ¢Gzmemize
yardimce1 olmamaktadir. Asagidaki
orneklerde de benzer ozellikleri
gozlemlemekteyiz. Kitabin yazarlari, sair ve
yazarlar arasindaki farki ne ifadede ne de
kisilere ayirdigi yerde hissettirmiyor. Tim
yazarlar1 degigsmeyen kalip ifadelerle ve
icerikle tanitmaya calisiyor. “Enis Behig
Koryurek (1891-1949) taninmis
sairlerimizdendir. ~ Siirlerini  Miras adh
kitapta toplamistir” (Gogilis, 1994a: 115),
“Yakup Kadri Karaosmanoglu (1889-1974),

taninmis  romancilarimizdandir.  Kiralik
Konak, Yaban, Bir Sirgun, Hikim Gecesi,
Zoraki Diplomat, Atatiirk adli eserleri

taninmistir.” (GOgiis, 1994a: 182), “Mehmet
Akif  Ersoy  (1873-1936), taninmis
sairlerimizdendir. Siirlerini Safahat adl1 yedi
ciltlik bir kitapta toplamistir” (Gogiis,
1994a: 101). Yazar hakkindaki bilginin
temel islevinin metnin anlasilmast veya
aydinlatilmasina hizmet oldugunu
diistintirsek bu bilgilerin amaglarindan ne
kadar uzak olduklarin1 da goriiriiz.

Diger boliimlerde oldugu gibi bu
bolimde de =zaman zaman yazarlarin
Tiirkgeyi yeterince 1iyi kullanamadiklarini
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gormekteyiz. Cervantes’in tanitildigi
asagidaki parcada bdyle bir kullanima sahit
olmaktayiz: “Ispanyol milletinden olup ve
diinya edebiyatinin en biiytik
yazarlarindandir” (Oner-Pala-Ertem, 1996a:
23). Hem gerundium hem de ardindan baglag
kullanmak ifadeyi cirkinlestirmekten baska
bir ise yaramiyor. Ayrica Ispanyol
milletinden yerine Ispanyol yazar demesi
daha dogru olurdu.

Test sorulari:Aslinda test sorulari,
bugiinkii kullanim1 ve haliyle herkesin de
takdir edecegi {lizere Tiirkge dersinin ne
icerigine ne de amagclarina hizmet eden bir
uygulama degildir. Ancak iilkenin mevcut
kosullar1 igerisinde bir zorunluluk halini
almigtir.  Bu  sorunun ¢Oziimi  kitap
yazarlarim1 agmakla birlikte bazi yazarlarin
yaptigi gibi test sorularmin yani sira
hazirlanmis yazili smnav sorularini  kisa
vadede uygulanabilecek gecici bir ¢dzim
olarak degerlendirebiliriz.

Sonug¢ olarak kitaplarda ele alinan
boliimlerin milli egitimin amaglarina uygun
olarak tespit edilmis, genellikle Kkitaptan
kitaba pek farklilik gostermeyen bdoliimler
oldugunu sOyleyebiliriz. Kitaplarda
elestirilecek husus bu béliimlerden ziyade bu
boliimlerin kitap yazarlar1 tarafindan ele
alinig bi¢cimidir. Buna bagl olarak kitaplarda
tespit ettigimiz aksakliklar sOyle
Ozetleyebiliriz:

1.Pargalarin bir kisminin 6grencinin
diizeyinin istlinde olmasi veya onun
dikkatini  ¢ekecek igerikte  olmamasi.
Parcanin se¢imi sirasinda daha ¢ok verilecek
mesajin  gdzonlinde bulundurulmasi, bu
sebeple fazla tanmmmamis, estetik acidan

fazla deger tasimayan metinlere yer
verilmesi.
2.Metinle ilgili verilen bilgilerin

zaman zaman yetersiz olusu.

3.Tir ve sekil bolimiinde verilen
tamimlarin ¢ogu kez yanlis, eksik veya
subjektif olmasi.

4.Dilbilgisi konularmin metinle tam
anlamiyla iliskilendirilememesi.
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5.Metinle ilgili sorularin ¢ogu kez
metinden bulunma esasina dayali, 6grenciyi
diisiindiirmeye, arastirmaya ve metnin 6ziinl
kavratmaya sevk etmeyen sorular olmasi.

6.Yazarlar hakkinda verilen bilgilerin
onlarin karakteristik ozelliklerini
icermemesi, yazarlara ayrilan yerin kitaptan
kitaba farklililk gostermesi, bazen uzun
bazen ¢ok kisa olmasi. Yazarla eser

arasindaki  iliskinin ~ fark  edilmesini
saglayacak aciklamalardan mahrum
bulunmasi.

7.Yazarlarin  kullandigi  Tiirkgenin
zaman zaman aksamasi, bazi anlatim
bozukluklarina rastlanmasi, hatta imla
hatalar1 icermesi.

8.Kompozisyon bahsinde tim

metinlerin giris gelisme sonug¢ sablonuyla
verilmesi aksi bir ihtimalin olabilecegine
dair hig bir siiphe yaratilmamas.

9.Tum metinlerde anafikir
buldurularak metinlerin tek bir cimleye
indirgenmesi.

10.Bazen dilbilgisi bahsinde cok fazla
konu ele almarak veya soru sorularak
Ogrencilerin  gbziinde bu  boliimiin
sevimsizlestirilmesi.

11.Yazarlarin bazen Ogrenciye karsi
uygun bir dil kullanmamalari, Ornegin
“okuyun”, “yapacaksimiz” gibi ifadeler
kullanmalar1. Halbuki bunlarin  yerine
“okuyabilirsiniz”, “yapmalisiniz” gibi onlari
da baska insanlara kars1 daha kibar olmaya
tesvik edici bir dil kullanilabilir.

12.Inceledigimiz kitaplarda yazarlar,
“metin”leri  daha ¢ok bir “ara¢” olarak
algilamiglar ve metin iizerinde yapilan
caligmalarda boyle bir anlayisa yonelik
analizler yapmislardir. Oysa ki incelenecek
metinlerin bir diisiince ve duygu nesnesi

olarak ele alimmasi ve analizin ona
yonelmesi gerekir. Pedagojik amaclara daha
kolay bir bicimde ulasmak analiz

yontemlerinde metnin merkeze alinmasiyla
miimkiin olacaktir.

Bazi egitim bilimciler, metinleri
egitim ve Ogretim i¢in, bir “ara¢” olarak
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gorme egilimindedirler. Bu goriis, dogru
olmakla birlikte eksiktir. Edebi veya didaktik
metinler Ogrencilerin anlama ve anlatma
yeteneklerinin gelismesinde, dilin dogru ve
giizel kullanilmasinda yararlanilacak en
dogal malzemedir. Onlardan bu amaglar i¢in
daima yararlanilmistir. Ancak metinlerin
bizzat kendilerinin estetik bir varlik olarak
bir diisliniis ve algilayis nesnesi olarak bir
degerleri oldugu unutulmamalidir.
Gilinimiizde metin analizlerinin asil amaci,
metnin anlasilmasi ve ¢oziimlenmesidir.
Metinle ilgili biitiin calismalarin,
sorgulamalarin, sorularin, arastirmalarin
amaci, metnin mahiyetinin kavranmasidir.
Boyle bir calisma ve analiz yapilinca metin
biitiin olarak kavranir; bu kavrama, 6grenciyi
ulagsmak istedigimiz egitim ve Ogretim
hedeflerine dolayl olarak gotiiriir.
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Yukarida bahsedilen 6zellikler bu ders
kitaplarinda  tespit  ettigimiz  baglica
aksakliklardir. Bunlarin disinda kitaplarin
basiminda kullanilan kagidin cinsi, kitaplarin
diizenlenis bi¢imi, fotograf veya resimlerin
kalitesi gibi bazi teknik konular da bu
kitaplarda pek g6z éninde bulundurulmayan,
fakat bu yazinin siirlarin1 asan hususlardir.
Biitiin bu sorunlar, oncelikle kitap yazimi
gibi 6nemli bir konunun ciddiye alinmasiyla
ve diinya standartlarinin da go6zoniinde
bulundurulmasiyla  ¢oziilebilir.  Ancak
bilindigi {lizere egitimin en 6nemli elemani
ogretmendir. Hazirlanan kitaplarin amacina
ulagmas1 Ogretmenin bilgi ve becerisine
baghdir. Bu yilizden iyi kitaplarin yam sira
onlar1 isleyecek olan Ogretmenlerin egitimi
de son derece dnemlidir.

Ege Egitim Dergisi 2003 (3), 1: 59-70
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