Ege Egitim Dergisi 2002 (1), 2: 47-67

OGRETMENLERIN OGRENCILERIN DAVRANISLARINI ALGILAMALARINA

ILISKIN DEGISKENLERIN INCELENMESI

Prof. Dr. Ferda Aysan”™
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Bu calismanin amaci 6gretmenlerin 6grencilerin problem davraniglarina iliskin biligsel ve duyussal
tepkileri ile oz-yeterlilik duzeyi arasindaki iliskiyi incelemektir. Izmir il merkezinde alti degisik
ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan toplam 150 (105 bayan ve 45 erkek; yas ortalamasi 35.5)
ogretmen calismanin &rneklemini olusturmustur. Ogretmenler dgrencilerin problem davranisina iliskin
sorulart ve bu davranislara iliskin tepkileri ile 6z-yeterlilik duzeyini 6lcen maddeleri igeren ve Aysan
tarafindan gelistirilen Ogretmenlerin Ogrencilerinin Davranislarin1  Anlama Envanterini (OOADE)
yanitlamislardir.

Coklu regresyon analizi sonucunda, 6gretmenlerin 6grencilerine iliskin olumlu duygularinin 6z-
yeterlilik diizeyleri ile yardim etme istegini yordadigim gostermistir. Oz-yeterlilik diizeyi ylksek olan
Ogretmenlerin Ogrencilerine olumlu geri bildirim verip destekleme ve sorumluluk duymaya iligkin
puanlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular, 6gretmen-6grenci etkilesiminde
ogretmenin duygularinin farkindaliginin 6neminin vurgulanmasina iliskin olarak tartigilmistir.

Anahtar kelimeler: Davranigsal problemler, ilkogretim diizeyi, duyussal ve bilissel tepkiler, 6z-
yeterlilik.

ABSTRACT

The aim of the study was to examine the relationship between teachers’ sense of self-efficacy and
their cognitive and emotional reactions to problem behaviors on the part of students. A total of 150 (105
female and 45 male, mean age is 35.5 years) elementary school teachers in 1zmir participated in the study.
The teachers answered questions about the problem behavior of their students, their responses to this
behavior and their self-efficacy beliefs in a scale developed by the author. Multiple regression indicated
that teachers with positive emotions scored high on self-efficacy and had higher scores on the “desire to
help”. Teachers high on self-efficacy were more supportive of their students, and had higher feelings of
responsibility. Results are discussed with the emphasis on the importance of teachers’ awareness of their
feelings in the student-teacher interaction.
Key words: Behavioral problems, elementary school, emotional and cognitive responses, self-efficacy.

GIRIS

Ogretmenlerin en 6nemli gdrevi
ogrencilerini topluma saglikli bir sekilde
kazandirmaktir.  Ogretmenler toplumdaki
kiiltiirel normlarin temsilcileri ve
Ogreticileridir. Bu baglamda, 6gretmenlik ve
rehberlik rolinu birlikte Gstlenmektedirler.

Gunumuzde, rehberlik hedefleri, egitsel
hedefler  icinde  kabul edilmektedir.
Okullardaki rehberlik calismalarinin
etkililigini saglamak i¢in Ogretmenlerin
verecekleri  destek ise blyik ©6nem
tasimaktadir. Bu noktada, Ogretmenlerin

egitim ve Ogretim siirecinin psikolojik
boyutuyla ilgili katki ve rolleri tartisilmaz.
Ogretmenlerin inanglar, diisiinceleri
ve kararlar1 Ogretim siirecinin dinamigini
biylk olcude etkileyebilmektedir. Hunt
(1987) ogretmenlerin, 6grencilerine iliskin

* DEU Buca Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi

diisiincelerini ve 0grenme-6gretme ortamini
etkileyen “psikoloji kuramlari”nin oldugunu
ve Ogretmenlerin bu anlamda psikolog
gorevini de listlendigini belirtmektedir.

Ogretmenlerin inang ve
beklentilerinin onlarin davranislarini
giidiileyip denetledigi gibi ayni zamanda
Ogrencilerle olan etkilesimlerinin dogasini
da belirledigi ve biitlin bunlarin 6gretim
siirecinin can alict 6gelerini  olusturdugu
kabul edilmektedir (Ainscow, 1998; Brophy,
1985; Nespor, 1987).

Ogretmenlerin inang ve beklentileri
disinda duygularinin da 6grencilerle olan
etkilesimlerini etkiledigi diisiiniilmektedir.
Ogretmenin dgrencilerin sorunlarmi anlama
bicimi ve Ogretmenin O&grenci ile olan
duygusal iligkisinin onu nasil etkilediginin
farkina varmast, Ogrenci-6gretmen
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etkilesiminin kalitesini yiikseltebilir.
Omegin, ice kapanik depresif cocugu
tembel, ilgisiz ve motivasyonu diistik bir
Ogrenci olarak algilayan bir Ogretmen,
Ogrencisinin  Ogrettigi  seylere  Onem
vermedigini diisiinebilir. Boyle bir algilama
Ogretmenin reddedildigi duygusuna
kapilmasina, ogrencinin tutumuna
sinirlenmesine ve onunla ilgilenmekten

vazgecmesine neden olabilir. Buna karsin,
klinik  gozlemler okul basarisizliginin
depresif reaksiyonunun nedeni olacagi veya
bunu maskeleyebilecegini dogrular
niteliktedir (Miezitis, 1992). Bu noktada,
O0gretmenin duygusu 6grencinin probleminin
dogasinin belirlenmesinde 6nem kazanmakta
ve Ogrenciyle ilgili gerekli Onleyici
stratejilerde belirleyici rol oynamaktadir.

Ogretmen-dgrenci etkilesimine
iliskin olarak yapilan arastirmalarda elde
edilen bulgular, duygusal ve davranigsal
bozukluk gosteren ogrencilerin
Ogretmenlerin otoritesini tehdit ettigini, bu
durumun ise Ogretmenlerin  kendilerini
yetersiz ve garesiz hissetmesine neden olan
basli basma bir stres kaynagl oldugunu
gostermektedir (Galloway, 1985;
McCormick ve Solman, 1992).

Ogrencinin sinif icindeki davranislari
okul ¢evresi ile etkilesiminin dogasinin bir
fonksiyonu olarak kabul edilebilir. Boyle
olunca Ogretim programimin gereklilikleri,
sosyal iligkiler, 6gretmenin g¢ocuga iliskin
algilari, beklentileri ve duygular1 ¢ocugun
sinif i¢i davranig1 lizerinde etkili olabilir.
Birey-durum  (person-situation) etkilesimi
kurami dogrultusunda, bireyin ¢evresinde
yapilabilecek degisiklikler cocugun
tepkilerinde farklilik olusturabilir. Boylece,
Ogretmenin problemin algilanigina agiklik
kazandirmasi, 6gretmenin Ogrenciye iliskin
beklentilerini tekrar degerlendirmesine ve
bunun da Ogretmen-6grenci  etkilesim
oOrlintlistinii degistirmesine ve uyuma yonelik
isleyise  donlismesine  neden  olmasi
beklenebilir. Boyle bir siiregte, 0gretmenin
Ogrenciye yardim etmeye iligkin olarak
motivasyonunun yiiksek olmasi énemlidir.
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Yardim etme davranisi ve bireyin
yardim etmeye motive olmasi ile ilgili
motivasyona iligkin yiikleme kuramlar
yardim etmeye karar verirken en Onemli
belirleyici etkenin ihtiyacin nedeninin
algilanma bi¢imi oldugunu savunmaktadir.
Weiner (1992, 1995) ihtiyacin nedenini
algilama bicimi ile yardim etme davraniginin
birbiriyle dogrudan ilgili olmadigini; siireg
icinde ara degiskenler oldugunu
savunmaktadir. Buna gore, yardim etme
davranigi, sempati duyma, acima veya Ofke
gibi  duygulanimla ilgili reaksiyonlarla
ilgilidir. ~ Weiner’in ~ (1979),  yikleme
kuramindaki kontrol edilebilirlik boyutu da
dikkate alindiginda, bireyin probleminin
kendisi tarafindan kontrol edilebilmesinin
diger bireyin 6fke reaksiyonu gostermesine
ve yardimi geri ¢gekmesine neden olmasi s6z
konusu olmaktadir. Ote yandan, yardima
ihtiyact olan birey probleminin nedenini
kontrol edemezse acima duygusu ortaya
cikmakta ve bireye yardim verilmektedir. Bu
anlamda bireyin duygusal reaksiyonlarinda
kontrol edilebilirlik boyutu karar verici rol
oynamakta; ve yardim etmeye iliskin
kararlarda etkili olmaktadir. Weiner’in
yiikleme kuraminda, kontrol edilebilirlik,
odaklanma ve degismezlik gibi nedensel
boyutlardan herbiri duygulanim tepkileri ile
baglantili  olarak  degerlendirmektedir.
Boylelikle acima, 6fke, sucluluk ve utang
duyma gibi duygular kontrol edilebilirlik
boyutuyla ilgili bulunmaktadir. Degismezlik
boyutu ise, beklenti degisikliginin biligsel
sonuglar1 ile baglantilidir ve caresizlik veya
umutsuzluk  duygularin1  beslemektedir.
Yiikleme kurami g¢ergevesi iginde, duygusal
siireclerin iginde biligsel siirecler de yer
almaktadir ve bilissel siirecler duygusal

stirecleri sekillendirmektedir. Yine
sozkonusu kuram cercevesinde, nedensel
baglantilar ve duygular sabit degildir,

degisebilir. Bilissel ve afektif (duygulanimla
ilgili) etkilesimler eylemi belirlemektedir.

Motivasyona iligskin yiikleme kurami
modelinde Weiner (1986) diisiinceler,
duygular ve davramiglar arasinda baglanti
kurmustur. S6z konusu kuramda basar1 alani
ile ilgili olarak gelistirilmis olan bilis —
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duygulanim- davranis modeli (cognition-
affect-behavior) herhangibir yardim etme
davranigina ve Ogretmenin Ogrencileriyle
ilgili diislince ve eylemlerine uygulanabilir.
Weiner (1983) o6gretmenlerin yardim etme
davranisini aciklayabilmek icin,
Ogretmenlerin, Ogrencilerin neden yardima
ihtiyact1 olduguna iliskin algilarinin  ve
duygusal reaksiyonlarinin nedensel
yiiklemelerden nasil etkilendigini anlamalari
gerektigini vurgulamaktadir.

Weiner’in  yiikkleme kurami ile
Bandura’nin (1977), Oz-yeterlilik kurami
(self efficacy theory) arasinda bag kurmak
sOzkonusudur. Bandura’ya (1977, 1997)
gore, bireysel yeterlilikle bireyin olaylar
tizerinde denetim mekanizmasini kurmasi ve
yasamini  olumlu  olarak  etkilemesi
onemlidir. Oz-yeterlilik kuraminda davranis
degisikliginin bireyin kisisel yeterliligi ve
basariya iligkin beklentisinin degismesiyle
olusabilece8i Onerilmektedir. Bu kurama
gore, davranig iizerinde iki tip beklentinin
giiclii  etkisi  bulunmaktadir. Bunlardan
birincisi, sonuca iligkin beklentiler; diger
deyisle, baz1 davraniglarin belirli sonuglara
yol agacag inancidir. Ikinci olarak, 6z-
yeterlilik beklentisidir ki bu da bireyin
sorunla ilgili davranisi basarili bir sekilde
ortaya koymasiyla ilgilidir. Bandura'ya
(1977) gore, 6z-yeterlilige iliskin beklentiler
davranig degisikliginin en giicli
belirleyicileridir; cunku Oz-yeterlilik
beklentileri bir davranis1 gerceklestirmek
icin gerekli olan ilk karar1 ve sorun
ciktiginda gayretin arttirilmasina iliskin
kararli  davranis1  belirlemektedir.  Oz-
yeterlilikle 1lgili olarak yapilan deneysel
aragtirmalarda, 6z-yeterliligin davranigin en
giiclii yordayicist oldugu vurgulanmaktadir
(Sherer ve Maddux, 1982). Her iki kuramda
da, kontrol edebilirlik boyutu girisilen
eylemin 6nemli bir belirleyicisi olmaktadir.
Diger bir deyisle, 06z-yeterlilik bireyin
davraniginin  biligsel belirleyicisi oldugu
gibi, nedensel yuklemelerle ve eylemlerle de
ilgilidir.
olarak
etme
ve

Ogretmenlerin  problemli
algiladiklar1  6grencilere  yardim
davranis1 nedensel yiikleme kuram
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sosyal  bilissel  kuram  c¢ercevesinde
aciklanabilecegi gibi Ajzen ve Fishbein
(1987) tarafindan gelistirilen planl davranig
kurami (theory of planned behaviour)
dogrultusunda da aciklik kazanabilir. Sozi
gecen kurama gore, belli bir davranisa
yonelirken birey bir niyet olusturmaktadir.
Niyet, bir davranisa yonelmek icin bireyin
ne denli gayret sarfetmeye istekli oldugu ile
ilgili olup davranisin giidiileyicisidir.

Bu calismada, yukarida adi gecen
kuramlardaki temel oOgeler ele alimmis ve
ogretmenlerin 6grencilerin problemlerini ele
aliglarn1  ile 1ilgili kavramsal sonuglara
gidilmistir. ~ Ogretmenlerin ~ &grencilerin
problemlerine iliskin nedensel yiiklemeleri,
nedensel yiiklemelere iliskin  duygusal
tepkiler, sorunlarla basa ¢ikmaya iliskin 0z-
yeterlilik ve problemin g¢o6ziimlenebilecegi
ozelligine iligkin biligsel boyut ile yardim
etme istegine iligkin niyet davranisi
birbirleriyle iligkili olarak ele alinmustir.
Calismanin temel beklentileri arasinda 6z-
yeterlilik dilizeyinin biligsel ve duyussal
stireclerle iliskili olacagi ve bu siireglerin

Ogretmenin  basa  ¢ikma  stratejilerini
etkileyecegi yer almaktadir.

YONTEM

Orneklem

Arastirmanin  drneklemini Izmir il
merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev
yapmakta olan 105 kadin (%70) ve 45 erkek
(%30) olmak iizere toplam 150 Ggretmen

olusturmustur. Ogretmenlerin %77’si  evli
olup; yas ortalamasi 35.53 tiir.
Arastirmaya orta ve st sosyo

ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin devam
ettigi farkli altr ilkdgretim okulunda 1996-
1997 Ogretim  yilinda gbérev  yapan
Ogretmenler goniillii olarak katilmislardir.
Ogretmenler  yanitladiklar1  envanterleri
yaklastk  bir haftalik siire igerisinde
arastiriciya iletmislerdir.

Araclar

Bu ¢alismada 6gretmenlerin cinsiyet,
yas ve medeni durumlarima iligkin
demografik degiskenlerin yeraldigi, Kisisel
Bilgi Formu (KBF) ve Ogretmenlerin
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Ogrencilerinin problemlerini algilamalarina
iligkin duyussal siire¢ ve biligsel boyutlarla,
0z-yeterliligin Ol¢iildiigli bir envanter olan
Ogretmenlerin  Ogrencilerin  Davranislarini
Algillama Envanteri (OODAE) (Aysan)
kullanilmistir.

Ogrencilerin ) Davranmislarim
Algilama Envanteri (ODAE)

OODAE &gretmenlerin  dgrencilerin
problemlerini algilamalariyla ilgili biligsel
ve duyussal tepkilerin 6l¢iildiigii bir kagit-
kalem araci olup; bu c¢alisma i¢in makalenin
yazar1 tarafindan gelistirilmistir. Arag iki
asamali bir siire¢ icersinde olusturulmustur.
Ik asamada, ii¢ farkl ilkdgretim kurumunda
gorev yapmakta olan toplam 18 (14 kadin ve
4 erkek) Ogretmenle yari-yapilandirilmis
sorulardan olusan gorligmeler yapilarak
Ogrencilerin davranis problemleri, bu tip
problemler karsisinda yasadiklar1 duygular,
problemin ¢o6ziimiine yaklasim bigimleri,
basa ¢ikmak i¢in kullandiklar1 yontemler
hakkinda &n bilgi saglannmistir.  Ikinci
asamada ise goriisme yoluyla elde edilen
bilgiler 06lgek maddelerini  olusturacak
kavram ve ifadelere doniistiiriilmiis ve arag
kullanima hazir duruma getirilmistir.

Toplam 47 maddeden olusan 6lgekte
birbirinden bagimsiz dokuz alt dlgek
bulunmaktadir. Olgekte gretmenlerin
algiladiklar ¢ problem kaynagi
bulunmaktadir. Bunlar sirasiyla a) okulla
ilgili sorunlar; b) 6grencinin kisiligi ile ilgili
sorunlar, ve c¢) aile ve ev ortamu ile ilgili
sorunlardir. Okulla ilgili problemler dort
madde ile belirlenmis ve 1- hig; 2- biraz; ve
3- cok olmak iizere 3’li Likert Slgegi ile
Olclilmiistiir. Alt 6lgek toplam puanlar 4 ile
12 puan arasinda degismektedir. Ogrencinin
kisilik problemleri ile ilgili olarak toplam on
iki madde bulunmakta ve alt 6lgek toplam
puanlar1 12-36 arasinda degismektedir; aile
ve ev ortamu ile ilgili problemler ise yedi
maddeden olusmakta 3’li Likert tipi 6lgek

ile Olculmektedir. Alt Olgekteki toplam
puanlar 7-21 arasinda degismektedir.
Ogretmenlerin ~ problemli  olarak

algiladiklar1 6grencilere karsi hissettikleri
duygular a) sempati/acima, b) caresizlik, c)
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Ofke, d) ilgisiz kalma olmak (zere, dort
maddede belirlenmis ve bu duygular
hissetme sikligi 1- higbir zaman; 2- bazen;
3- sik sik; 4- olduk¢a sik ve 5- her zaman
olmak Uzere 5’li Likert tipi bir olcekle
Olciilmiistiir.

Ogretmenlerin, okul, &grenci ve
aileye iliskin olarak karsilastiklari
problemlerin ¢ogunun ¢6ziimiiniin olduguna
ve diizeltebileceklerine olan inanglar1 ile
ilgili ve kisaca “diizeltilebilirlik” olarak
kavramsallastirilan alt Ol¢gek tek bir madde
ile bir onceki alt 6lgekte oldugu gibi 5°li
degerlendirme ile dlgiilmiistiir.

Ogretmenlerin algiladiklar
sorunlarla basagikarken a) ebeveyn; b)
rehber/psikolog; c¢) 06grenci ile isbirligi

yapmak ve d) oOgretmenlerin kendilerinin
miidahale etmelerinin 6nemi ve gerekliligine
olan inanclar1 kisaca “basa ¢ikma bigimleri”
dort maddeden olusan ve her maddenin ayri
olarak ol¢iildiigii birer degisken olarak
degerlendirilmistir. Maddeler 5°1i Likert tipi
puanlamayla dl¢iilmiistiir.

Ogretmenlerin problemli davranislari
gozlemledikleri Ogrencilerle basa ¢ikarken
kullandiklar1 yontemler iic madde halinde,
her bir madde birbirinden bagimsiz olarak
belirlenmistir. Buna gore, a) olumsuz geri
bildirim vermek, b) ilgisiz kalmak ve c)
olumlu geri bildirim vermek olarak
belirlenen maddeler 1- hi¢ uygun degil; 2-
biraz uygun ve 3- ¢cok uygun olmak Uzere

3’10 Likert tipi Olgekle OlcUlmiistiir.
Ogretmenlerin, problemli  davranislarmni
gozledikleri  Ogrencilere yardim etme

istegine iliskin degisken ii¢ madde ile 7’li bir
Olcek tipi (1- hi¢ dogru degil; 2- hemen
hemen hi¢ dogru degil; 3- nadiren dogru; 4-
bazen dogru; 5- genellikle dogru; 6- hemen
hemen dogru; 7- her zaman dogru)
kullanilarak ol¢iilmiistiir. Yardim etme istegi

skalasinin ~ toplam  puan arahgr 3-21
arasindadir.

Ogretmenlerin; ogrencilerin
karsilastiklar1  problemlerin  ¢dziimiinde

duyduklart sorumluluk tek bir madde ile
Ol¢iilmiis ve 1- ¢ok az inaniyorum; 2- biraz
inaniyorum; 3- inantyorum; 4- oldukca
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inaniyorum; ve 5- ¢ok inaniyorum seklinde
5’11 Likert tipi 6lgekle ol¢lilmiistiir.

Ogretmenlerin rehberlik
hizmetlerinin gerekliligine iliskin
algilamalart da tek bir madde ile, 1- ¢ok az;
2- az; 3- biraz; 4- oldukca ve 5- ¢cok olmak
tizere 5°li Likert tipi bir 6l¢ekle Sl¢iilmiistiir.

OOADE’de dgretmenlerin
Ogrencilerin problemlerini ¢dzmelerindeki
yeterliliklerine iligkin inanci dlgmek tizere
kullanilan bir oz-yeterlilik Olcegi
bulunmaktadir. Aysan tarafindan gelistirilen
Oz-Yeterlilik Olgegi (OYO), literatiirde
yeralan 0z-yeterlilik Olceklerinden
yararlanarak hazirlanmis hipotetik ifadelerin
bulundugu bir kendini degerlendirme
aracidir. Bes tersine ¢evrilmis ve iki olumlu
ifade olmak (zere toplam yedi maddeden
olusmaktadir. Olgegin psikometrik

bir érneklem grubuna bir hafta ara ile verilen
Olcegin test-test tekrar giivenirlik katsayisi
.84’dir. Madde —toplam korelasyonlar1 .386 -
.732 araliginda olup (Tablo 1), gilivenilirlik
alfas1 .90’dir. Oz-yeterlilik 6lgeginin benzer-
Olcek gecerligine iliskin olarak Dag (1990)
tarafindan Tiirk {iniversite Ogrencilerine
uyarlama calismas: yapilan Rotter’in Ig-Dis
Kontrol ~ Odagi  Olgegi  (RIDKOO)
kullanilmistir. Elde edilen bulgularda, i¢
kontrole inang ile 6z-yeterlilik dizeyinden
elde edilen puanlar arasinda .82’lik bir
korelasyon katsayis1 (p<.01) elde edilmistir.
Bu degerin ol¢egin gecerligini
gosterebilecek nitelikle olduguna karar
verilmistir. Olgek maddeleri 1- uygun degil;
2- uygun ve 3- ¢ok uygun olmak Gzere 3’10
bir Likert dlcegi ile puanlanmakta ve dlgek
toplam puami 7-21 arasinda degismektedir.

T . ) .. Yuksek puanlar 0z-yeterliligin  yiiksek
ozelhklerm} 'bellr}em..ek uzere. 40 kisiden diizeyde olduguna isaret etmektedir.
olusan ve tiiniversite 0grencilerinden olusan
Tablo 1: Oz-Yeterlilik Olgeginin (OYO)* madde-toplam korelasyonlar1
Madde Madde - Olgek
r
- Sorunlarla baga ¢ikmada yeterli degilim (T)** 1320%**
- Zorluklarla karsilasmaktan kaginiyorum (T) 1044%**
- Karsilastigim bir sorunla ¢6zene kadar ugrasirim. .6375***
- Sorunlari1 ¢6zemeyip vazgectigim oluyor (T) .6351***
- Beklenmedik seyler ortaya ¢iktiginda onlarla basa ¢ikamiyorum. (T) 5291***
- Baslangigta karmasik gelen bir sorunla ugragma zahmetine girmem. (T) 5242%**
- Yeteneklerimi kullandigima inantyorum. .3862***

N =40

* Yuksek puanlar yiiksek diizeyde 6zyeterlilige isaret etmektedir.

*# T (tersine ¢evrilmis maddeler)
*** p<.001

BULGULAR

) Bu bélimde, aragtirmada kullanilan
Ogretmenlerin Ogrencilerinin Davraniglarini

Algilamas1  Envanteri’ndeki  (OODAE)
degiskenlere iligkin olarak alinan puan
ortalamalari,  degiskenlerin  birbirleriyle

iliskileri ve asamali regresyon analizlerine
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iligkin olarak elde edilen aragtirma bulgulari
ilgili tablolarda sunulmustur.

Tablo 2°’de OODAE’deki degiskenlere
iliskin madde sayisi, puan aralifi, ortalama
puan, standart sapmalar ve alt 6lgege iliskin
maddeler arasinda farkin olup olmadiginm
belirlemek yapilan varyans analizi sonuglari
sunulmustur.
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Tablo 2: OOADE deki degiskenlere iliskin madde sayis1, puan araligi, ortalama puan ve
standart sapmalar ve F degeri

Degiskenler Madde  Puan X SS F degeri
sayis1  arahg
Algilanan Problem
Okulla ilgi 4 14-12 2.217 871 14.687***
Ogrencinin kisiligi ile ilgili 12 12-36 2.326 579
Aile ve ev ortamu ile ilgili 7 7-21 2.761 1.115
Ogretmenin Duygusu
Sempati/Uzintd duymak 1 1-5 3.547 1.557 69.867***
Caresizlik hissetmek 1 1-5 2.947 1.666
Ofke duymak 1 1-5 3.927 1.530
flgisiz kalmak 1 1-5 1.287 583
Oz-yeterlilik 7 7-21 1.94 2.350 -
Problem Davramsinin 1 1-5 3.33 1.56 -
Diizelebilecegi inanci
Ogretmenin Basa c¢kma Bicimi
(Isbirligi) 1 1-5 3.773 1.194 1.918
Ebeveynle isgbirligi 1 1-5 3.527 1.047
Rehber/psikologla igbirligi 1 1-5 3.800 1.164
Ogrenci ile isbirligi 1 1-5 3.673 1.329
Kendisinin mudahalesi
Ogretmenin Kullandig1 Yontem
(Yaklasim Bicimi)
Olumsuz geri bildirim vermek 1 1-3 1.207 535 74.539***
Ilgi gdstermemek 1 1-3 1.360 126
Olumlu geri bildirim vermek 1 1-3 2.213 .864
Yardim Etme Istegi 3 3-21 2.50 3.220 -
Sorumluluk Bilinci 1 1-5 3.33 1.43 -
Profesyonel Hizmetlerin 1 1-5 2.89 1.47 -
Gerekliligine Olan Inang
N=150
Tablo 2 incelendiginde, algilanan istq‘ginin ise lic maddenin toplam puani elde
problem  alani, &gretmenin  duygusu, edilerek Olciildigii; problem davraniginin
Sgretmenin  basa ¢ikma  bigimi  ve dl:i_zelgbilecegine olan inang, S(_)rumlulqk
dgretmenin  kullandigi  yontemle  ilgili bilinci ve profesyonel hizmetlerin

maddelerin sayisinin ii¢ ile dort arasinda
degistigi, 6z-yeterliligin yedi, yardim etme
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gerekliligine olan inancin ise birer madde ile
5’1 Likert tipi 6lgekle olglildiigi goriilebilir.
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Olgekteki  degiskenler  arasindaki
iligkilerin ~ yonlini  ve  anlamliligini
belirlemek iizere korelasyon katsayilari
hesaplanmis; degiskenlerin yordama giiclinii
Olcmek  (Gzere  regresyon  analizleri
yapilmustir.

Ogretmenlerin problem davranisina
iliskin olarak algiladiklar1 problem alanlari,
problem davranigina iligkin  duygulari,
kullandigit basa ¢ikma bicimleri ile
basvurdugu yontemlere iligkin farkliligin
olup olmadigini belirlemek i¢in maddelerin
ortalama puanlar1 arasindaki biytkligi
kiyaslayan  tekrarlanan  6lglimler igin
ANOVA uygulanmistir.

Farklarin hangi gruplar arasindaki
karsilagtirmalardan kaynaklandigini
belirlemek iizere de eslestirilmis 6rneklemler
icin t-testi analizi yapilmustir.

Elde edilen bulgularda, 6gretmenlerin
Ogrencilerin ~ problemli  davranmiglarinin
nedeninin en ¢ok aile ve ev ortamindan
kaynaklandigin1 algiladiklar1 belirlenmistir
[F (2,149) 14.687; p<.0001]. Okul,
Ogrencinin kisiligi ve aile ve ev ortamina
iliskin  problemleri  algilanma  siklig1
karsilagtirildiginda  okul ve  Ggrencinin
kisiligine 1iligkin problemli davraniglar
arasinda fark goriilmemis (t=1.21; p>.05);
okul ile aile ve ev ortamina iligkin problem
davraniglar1 (t=4.48; p<.000); ve dgrencinin
kisiligi ile aile ve ev ortamina iligkin
problem davraniglarinin algilanma sikliginda
farklar gorilmistiir (t=4.17; p<.000).

Ogretmenlerin 6grencilerin problemli
davraniglarina iliskin olarak gosterdikleri
duygusal tepkilerin siklig1  birbirleriyle
karsilastirildiginda; oOgretmenlerin en ¢ok
sempati/tzuntl hissetmeye iliskin duygular
rapor ettikleri belirlenmistir [F (3,149) =
69.867; p<.0001]. Bunu sirasiyla o&fke
duyma, caresizlik hissetme ve ilgisiz kalma
izlemistir. ~ Ogretmenler,  o6fke  ve
sempati/iizlintiiye iliskin duygular1
birbirlerine yaklasan oranlarda hissettikleri
ve oOrnekler arasinda Onemli bir farkin
olmadig belirlenmistir (t=.61; p>.05). Buna

karsin, sempati/liziintii duyma ile diger
duygularin rapor edilme siklig1
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karsilastinlldiginda  caresizlik  duygusu
(t=2.52; p<.05); ve ilgisiz kalma arasindaki
(t=15.88; p<.000) farklar anlamlidir.

Ofke duyma ile diger duygularin rapor
edilme sikhigr karsilastinldiginda  6fke
duyma ile caresizlik hissetme arasinda
(t=2.69; p<.01) ve ofke duyma ile ilgisiz
kalma arasinda (t=15.01; p<.000) fark
anlaml bulunmustur. Ogretmenlerin
Ogrencilerin problemli davraniglari
karsisinda caresizlik hissetmeleri ile ilgisiz
kalmalarina iliskin puanlar
karsilastirildiginda farkin ¢aresizlik hissetme
lehine  6nemli  oldugu  belirlenmistir
(t=12.00; p<.000).

Ogretmenlerin problemli davranislarla
basa ¢ctkmak i¢in ebeveynle,
rehber/psikologla;  6grenci ile isbirligi
yapmalar1 ve kendilerinin miidahale etmek
istemelerine iligkin olarak rapor ettikleri
degerler karsilagtirildiginda puan
ortalamalar1 arasinda Onemli bir farkin
olmadigi belirlenmistir [F (3,149) = 1.918;
p>.05].

Ogretmenlerin dgrencilerin problemli
davraniglariyla basa g¢ikmada kullandiklari

yontemler olumlu geri bildirim verme,
olumsuz geri bildirim verme ve ilgi
gbstermeme olarak uc grupta
degerlendirmeye alinmistir. Bu
degerlendirmeye iliskin olarak yapilan

analizlerde Ogretmenlerin bir basa ¢ikma
yontemi olarak dgrenciye en ¢ok olumlu geri
bildirim vermeyi rapor ettikleri bunu
sirastyla ilgi gostermeme ve olumsuz geri
bildirim vermenin izledigi belirlenmistir. Bu
anlamda yontemlerin kullanilma siklig
arasindaki fark anlamhidir [F (2,149) =
74.539; p<.0001]. Eslestirilmis 6rneklemler
icin yapilan t-testi analizi sonucunda rapor
edilen yontemlerden olumsuz geri bildirim
verme ile ilgi gostermeme arasinda (t=2.15;
p<.05); olumsuz geri bildirim verme ile
olumlu geri bildirim verme arasinda
(t=11.01; p<.000) ve olumlu geri bildirim
verme ile 1ilgi gdstermeme arasindaki
farklarin  anlamli  oldugu belirlenmistir
(t=8.43; p<.000).
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Tablo 3’te OOADE’deki degiskenlere
iligkin ~ Pearson =~ Momentler  carpim
korelasyon katsayilar1 sunulmaktadir.

Tablo 3 incelendiginde, &grencilerin
kisilikleri ile ilgili problemlerin algilanmasi
ile 6fke duymak (r = .6251, p < .000); ve
ebeveynle igbirliginin gerektigine inanmak
(r =.1760, p < .031) arasinda anlaml iligki
bulunmustur. Diger bir deyisle, 6grencilere
iliskin problemlerin Ogrencilerin
kisiliklerinden  kaynaklandigina  inanma
diizeyi arttikca, ebeveynle isbirligi yapmak
ve Ofke duymak ile ilgili puanlar da
yukselmektedir.

Ogrencilerin  kisilikleri ile ilgili
problemlerin algilanmasi ile ¢ocukla isbirligi
yapmak (r = -.2859, p <.000) ve 6gretmenin
mudahale etmesi (r = -.2735, p < .001)
arasinda negatif yonde anlamli bir iligki
vardir. Aynm1 zamanda bu alandaki
problemlerin algilanmasi ile sorumluluk
bilincinin algilanmasi (r = -.1825, p < .025)
ve profesyonel hizmetlerin algilanmasi (r = -
1682, p < .040) arasinda negatif ama
oldukca diisiik iliski oldugu goriilmektedir.
Diger bir deyisle, 0Ogrencilere iliskin
problemlerin 6grencilerin kisilikleriyle ilgili
olduguna inanma diizeyi arttik¢a, 6grenci ile
isbirligi yapmaya ve 6gretmenin miidahale
etmesine  iliskin  puanlarda  azalma
goriilmektedir. Ogrencinin kisiligi ile ilgili
problemleri algilanma sikliginin artmasi ile
Ogretmenlerin sorunlarin ¢oziimiine iliskin
sorumluluk  duyma ve  profesyonel
hizmetlerin yeterliligine inanmaya iliskin
puanlarda da azalma gorulmektedir.

Ogrencilerin  problemlerinin  okulla
ilgili oldugunun algilanmasi ile rehber ve
psikologla isbirliginin gerektigine inanmak
(r = .1757, p < .032); Ogrenci ile birlikte
problemi ¢ozmek (r = .2746, p < .001) ve
profesyonel hizmetlerin 6neminin algilanigi
(r = .2332, p < .004) arasinda anlamli bir
iliski vardir. Okulla ilgili problemlerin
algilanmasi ile ebeveynle igbirliginin gerekli
olduguna inanmak arasinda da negatif yonde
anlamli iligki bulunmustur (r = -.1945, p <
.017). Diger bir deyisle, 0grencilerin
problemlerinin okuldaki basar1 ve sinif
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icindeki tutumla ilgili oldugunu algilamaya

iligkin puanlar arttikca sorunlarin
¢Ozlimiinde Ogrenci ile isbirligi yapmak ve
profesyonel hizmetlerin verilmesinin

gerektigine inanmak ile ilgili puanlar da
artmakta; buna karsin, ebeveynle igbirliginin
gerekli olduguna iliskin puanlarda bir
azalma gorulmektedir.

Ogrencilerin problemlerinin aile ve ev
ortami ile ilgili oldugunu algilamak ile
ebeveynle isbirliginin 6nemini rapor etmek
(r = .3170, p < .000) ve oz-yeterlilik (r =
2032, p < .013) arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur. Aile ve evle ilgili problemlerin
algilanmasi ile caresizlik hissetmek (r = -
1721, p <.035) ve 6fke duymak (r = -.2169,
p < .008) arasinda negatif yonde anlaml
iliski  bulunmustur. Diger bir deyisle,
ogrencilerin problemlerinin aile ve evdeki
ortam ile 1ilgili oldugunun algilanmasina
iliskin  puanlar arttikca, Ogretmenlerin
ebeveynle isbirliginin 6nemini rapor etmeye
iliskin  puanlarinda  ve  oz-yeterlilik
diizeylerinde artis; buna karsin kendilerini
caresiz hissetmek ve 6fke duymaya iliskin
puanlarinda diisiis oldugu goriilmektedir.
Calismada belirlenen degerlere iligskin
korelasyon katsayilarinin  diisiik oldugu
g6zlenmektedir.

Ogretmenlerin sorunlu olarak
algiladiklar ogrencilere gosterdikleri
duygusal tepkileri ile sorumluluk bilinci,
yardim etme istegi, problemin
cozlimlenebilecegine olan inang, 0z-
yeterlilik ~ ve  profesyonel  hizmetlerin
algilanmasma  iliskin  biligsel  surecler
arasindaki iliskiler incelendiginde,
ogrencilerin sorunlar1 karsisinda sempati ve
liziintii duyanlarin sorumluluk bilinci (r =
.8352, p < .000), yardim etme istegi (r =
.9036, p < .000), problemin
¢oziimlenecegine olan inang (r = .7816, p <
.000) ve Oz-yeterlilikleri  (r = .6637, p <
.000) ile yiiksek diizeyde iligkili oldugu
belirlenmistir. Diger bir deyisle,
ogretmenlerin 6grencilerine iliskin sempati
ve {iziinti duygulann ile ilgili puanlan
arttikga, sorumluluk bilinci, yardim etme
istegi, problemin diizelecegine olan inang ve
0z-yeterlilik diizeylerine iliskin puanlarda
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artis oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
sorunlar  karsisinda  kendilerini  ¢aresiz
hissetmeleri ile sorumluluk bilinci (r
7698, p <.000); yardim etme istegi (r = -
7465, p < .000); problemin
cozlimlenebilecegine olan inang (r =.7671, p
< .000); ve oz-yeterlilik dlzeyi (r = .9464,
p < .000) gibi biligsel siirecler arasinda
negatif yonde bir iliski bulunmustur. Diger
bir deyisle, 6gretmenlerin kendilerini ¢aresiz

hissetmelerine iliskin  puanlar1 arttikga,
sorumluluk  duymalari, yardim etme
istekleri, problemin diizelecegine olan

inanglart ve 6z-yeterlilik diizeylerine iliskin
puanlar1 diismektedir.

Ogretmenlerin sorunlara  yonelik
olarak gosterdikleri duygusal tepki o©fke
oldugunda, bu duygu sorumluluk bilinci (r =
-.2358, p < .004) ve yardim etme istegi (r =
2015, p <.000) ile negatif yonde ve anlaml
diizeyde iligkili bulunmustur. Diger bir
deyisle, 6gretmenlerin rapor ettikleri 6fke
duygularina iligkin puanlar1 yiikseldikge,
sorumluluk bilinci ve yardim etmeye iliskin
puanlarinda diisiis oldugu gozlenmektedir.
Ogretmenlerin 6fke duygusu  problemin
¢oziimlenebilecegine olan inang (r = -.0138,
p > .867); 6z-yeterlilik dizeyi (r = -.0445, p
> .589) ve profesyonel hizmetlerin algilanigi
ile (r =-.0829, p >.313) negatif yonde ancak
anlamli olmayan iligki diizeyindedir.

Ogretmenlerin  sorunlar  karsisinda
birsey  hissetmemeleri  veya  ilgisiz
kalmalariyla, yardim etme istegi (r = -.1637,
p < .045) ve problemin ¢éziimlenebilecegine
olan inang (r = -.2443, p < .003) negatif
yonde anlamli diizeyde iligkili bulunmustur.
Diger bir deyisle, 0grencilerin sorunlarina
kars1 ilgisiz kalmalarma iligkin puanlar
yiikseldik¢e, problemin diizelecegine olan
inanca iliskin puanlarda diistis
gorilmektedir. Sorunlar karsisinda ilgisiz
kalmak ile sorumluluk bilinci (r =-.1371, p
> .094) ve 0z-yeterlilik duzeyi (r = .0843, p
> .305) ile negatif yonde ancak anlamli
diizeyde olmayan iligki bulunmustur.

Ogretmenlerin Ogrencilerin
problemleri karsisinda hissettikleri duygulari
birbirleriyle karsilagtirildiginda sempati ve
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Uzlnth hissetmenin caresizlik duygusu (r = -
6355, p < .000); ve ofke ile (r =-.2113, p <
.009) anlamli diizeyde ve negatif yonde
onemli diizeyde iliskilidir. Ofke ile ilgisizlik
duygusunun arasinda (r = -.2057, p < .012)
anlamli ve negatif yonde iliski bulunmustur.
Diger bir deyisle, problemli &grencilere
yonelik olarak sempati ve izuntu hissetmeye
iliskin puanlar yiikseldikge, 6fke ve bir sey
hissetmemek veya ilgisiz kalmaya iligkin
puanlarda diisiis goriilmektedir.

Ogretmenlerin rapor ettikleri bilissel
stireclerin birbirleriyle iligkisi
incelendiginde, sorumluluk bilinci ile
yardim etme istegi (r = .9087, p < .000);
problemin c¢oziimlenebilecedi inanci (r
.8619, p <.000); ve oz-yeterlilik dlzeyi (r =
7967, p < .000) arasinda pozitif yonde
anlamli diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.
Yardim etme istegi ise problemin
coziimlenebilecegine olan inang (r = .8971, p
< .000) ve 0z-yeterlilik duzeyi (r = .7545, p

< .000) ile anlamli diizeyde iligkili
bulunmustur.  Oz-yeterlilik  duzeyi ile
problemin ¢dziimlenecegine olan inang

arasinda da pozitif yonde anlamli diizeyde
bir iliski bulunmustur (r = .7962, p<.001).
Diger bir deyisle, 6gretmenlerin d6grencilerin
problemlerinin  ¢éziimiine iliskin olarak
rapor ettikleri sorumluluk duyma puanlar

arttikca, oz-yeterlilik, problemin
cOziimlenebilecegine olan inang ve yardim
etme  istegi  puanlarinda da  artig

gorilmektedir. Aynmi sekilde yardim etme

istegi puanlart arttikga Oz-yeterlilik ve
diizeltilebilirlik puanlarinda; &z-yeterlilik
puanlart arttiginda problemin

cOziimlenebilecegine olan inan¢ puanlarinda
arti gortilmektedir.

Ogretmenlerin  dgrencilerine yardim
etme istegi ile basa ¢ikma bicimleri ve
ogrencilere uyguladiklar yontemler
arasindaki iliskiye bakildiginda yardim etme
istegi ile 6grencilere olumlu geri bildirim
verme (r = .8554, p < .000) arasinda anlamli
bir iligki bulunmustur. Yardim etme istegi
aynt zamanda, Ogretmenin kendisinin
muidahale etmeyi tercih etmesi (r = .3948, p
< .000), ogrenci ile isbirligi yapmasi (r =
3155, p < .000), rehber/psikologla isbirligi
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yapmasi (r = .1924, p < .018) ve ebeveynle
isbirligi yapmasi (r = .4049, p < .000) ile
iliskilidir.  Yardim  etme  istegi ile
ogretmenlerin 6grencilere ilgi gostermemesi
(r = -.2950, p < .000) ve olumsuz geri
bildirim vermeleri (r = -.3015, p < .000)
arasinda negatif yonde anlamh iligki vardir.
Diger bir deyisle, 6gretmenlerin yardim
etme istegine iligkin puanlar arttikca,
Ogrenciye olumlu geri bildirim verme
O0gretmenin kendisinin miidahale etmesi,
hem 06grenci ile hem de ebeveynle isbirligi
yapmak istemesine iliskin puanlarda artis
goriilmektedir. Buna karsin, beklendigi
lizere, yardim etme istegine iligkin puanlar
azaldik¢a, olumsuz geri bildirim verme ve
Ogrenciye ilgi gostermemeye iliskin olarak

rapor edilen puanlarda artis oldugu
gortlmektedir.
Ogretmenlerin ~ kullandiklar1  basa

¢ikma bigimleri ile 6grencilere uyguladiklar
yontemler birbirleriyle karsilastirildiginda,
Ogretmenlerin  Ogrencilere  olumlu  geri
bildirim vermesi ile, problemin ¢6zimi igin
kendisinin mudahale etmesi (r = .2307, p <
.005); ogrenci ile isbirligi yapmas1 (r
2362, p < .004); rehber/psikologla isbirligi
yapmasi (r = .3498, p < .000) ve ebeveynle
isbirligi yapmast (r 4833, p < .000)
arasinda anlamli iliski bulunmaktadir.

Yapilan analizlerde sorunlarin
¢cozlimiinde 6grenci ile igbirligi yapilmasi ile
rehber/psikologla isbirligi yapilmasi (r =

3842, p < .000) ve dgretmenin miidahalesi
arasinda (r .6734, p < .000) arasinda
anlaml iliski bulunmustur. Diger bir deyisle,
Ogretmenlerin  Ogrencilere  olumlu  geri
bildirim vermesine iliskin puanlar arttikca
O0gretmenin problem ¢o6ziimiinde kendisinin
miidahale etmeye istekli olmasi ve 6grenci
ile, rehber/psikologla ve ebeveynle isbirligi
yapmasina iligkin puanlarda da artis
goriilmektedir. Ogretmenlerin  6grenci ile
igbirligi yapmasina iliskin puanlar1 arttikca
rehber/psikologla isbirligi yapmak istemesi
ve 6gretmenin kendisinin miidahale etmeye
istekli oldugunu rapor etmesine iligkin
puanlarda da artis g6rilmektedir.

Caligmada Ogretmenlerin 6grencilerin
problemleriyle basacikarken yardim etme
istegi, problemin diizelebilecegine iliskin
inancin olmasi, ogretmenlerin 6z-yeterlilik
diizeyleri ve problemin ¢6zlimiine iliskin
sorumluluk bilincine sahip olma gibi bilissel
siirecleri yordamada basa ¢ikma bigimleri,
kullanilan ~ yontemler ve Ogretmenlerin
duygusal tepkileri ve problem alan1 gibi
degiskenlerin katkilarinin olup olmadigina
iliskin agamal1 regresyon analizi yapilmistir.
Bunun icin birbirleriyle anlamli diizeyde
iliskileri oldugu belirlenen degiskenlerden
biligsel siireglerle ilgili olanlar bagimh
degisken olarak ele alimmistir. Beta
regresyon katsayilari ve biligsel siireglerle
ilgili  nedensel yiklemeler Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4: Beta regresyon katsayilari ve biligsel siireclerle ilgili nedensel yiiklemeler

Degiskenler Oz-yeterlilik ~ Yardim  Duzeltilebilirlik Sorumluluk
Etme istegi Diizeyi Bilinci
Basa cikma (isbirligi)
Ebeveynle isbirligi .3490**** .0832 .0760 - 1175%**
Ogrenci ile isbirligi 2751** .0642 .07822 .0661
Ogretmenin miidahalesi 2797** .2362*** A7774%** .05645
Bilissel Siirecler
Duzeltilebilirlik 4258 *** AB3THF** - .21341**
Sorumluluk A297F* x> .0321 .694880 -
Yeterlilik - 0674 4990**** .1836***
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Yardim etme istegi .0083 - -.00746 3723%*F**
Basa ¢ikma Yontemi
Olumlu geri bildirim .6668**** TB57F*** -.03358 2970%**
Olumsuz geri bildirim - 1375%** - 1459*** -.34410%* .01223
Duygusal Tepki
Sempati-Uzintd duymak .1044** 4652%** 4290** .509192****
Caresizlik hissetmek -.8801*** .0893** -1432 -.35352***
Ofke duymak -.0236 -.0910*** .15685 -.08630**
flgi gdstermemek .0034 -.0201 - 1372%** -.0219
Problem Alam
Aile ve evle ilgili sorunlar .2032** .0017. 0112 .0234
*p < .05 **p <.01 ***p <.001 ****p < ,000

Tablo 4’teki beta katsayilar1 asamali
regresyon analizi sonucu elde edilmistir.
Onemlilik diizeyleri anlamli olan beta
degerleri denklemin i¢indeki degiskenlere
aittir.  Oz-yeterliligin bagimli degisken
olarak ele alindig1 ve arastirmada test edilen
biligsel siireclerin yordamadaki katkilarinin
sinandigr asamali regresyon analizinde
Ogretmenlerin oz-yeterlilik diizeyinin
yordanmasinda ilk asamada ‘“sorumluluk

bilinci olmasma” iliskin degiskene ait
korelasyon  katsayis1t  .79673  olarak
belirlenmigtir.  Buna  ikinci  asamada

“problemin diizeltilebilecegine olan inang”
degiskenin de yordayict degisken olarak
eklenmesiyle bilesik korelasyon Kkatsayisi
.82547°ye ¢ikmaktadir. Ilgili R? degerleri

incelendiginde, “sorumluluk bilinci
olmasma” iligkin  degiskenin  toplam
varyansin %63.48’tinl tek basina

aciklayabildigi goriilmektedir. Sorumluluk
bilinci olmasmin 6z-yeterlilik degiskeninin
varyansina olan bu  katkist  anlamh
bulunmustur [F (1,148)=257,23; p<.0000].

Ikinci asamada yordamaya katilan
problemin diizeltilebilecegine
cozimlenebilecegine olan inang
degiskeninin katkisiyla aciklanan varyans
orani ile %68.14’e yiikselmektedir. Bu ortak
katkinin anlamli oldugu belirlenmektedir [F
(2,147) =157.20; p<.0000].

Ogretmenlerin basa ¢ikma bigimlerini
0z-yeterlilik diizeyini yordamadaki katkilari
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incelendiginde, ilk asamada ‘“olumlu geri
bildirim verme” degiskenine ait korelasyon
katsayisinin  .66676 oldugu ve diger
degiskenlerin denklem disinda kaldig
belirlenmigtir. R? degerine bakildiginda
“olumlu geri bildirim verme” degiskeninin
toplam varyansin %44.46’sm1 tek basina
aciklayabildigi goriilmektedir. “Olumlu geri
bildirim verme” degiskeninin 6z-yeterlilik
degiskeninin varyansina olan bu katkis1 .005
diizeyinde anlamhdir [F (1,148) = 118.46;
p<.005].

Ogrencilerin problem alanlarinin 6z-
yeterlilik diizeyini yordamadaki katkilar
incelendiginde, ilk asamada, Ogrencilerin
problemlerinin aile ve ev ortami ile ilgili
oldugunun algilanmasi degiskenine ait
korelasyon katsayis1 .20322°dir. R? degerine
bakildiginda, bu  degiskenin  toplam
varyansin %04 iiniin tek basina agikladigi ve
bu degerin olduke¢a diisiik bir oran oldugu
belirlenmektedir. Aile ve evle ilgili
sorunlarin algilanmasina iliskin degiskenin
yordanan degiskenin varyansina olan katkisi
anlamli bulunmustur [F (1,148) = 6.375;
p<.01].

Ogretmenlerin problem
durumlarindaki duygusal tepkilerinin 0z-
yeterlilik diizeyinin yordanmasindaki
katkilar1  incelendiginde, 1ilk asamada
caresizlik hissedilmesine iligkin degiskene
ait korelasyon katsayis1 .94643°dir. Buna
ikinci asamada sempati ve {iziinti duyma
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degiskeninin de yordayici degisken olarak
eklenmesiyle bilesik korelasyon katsayist
94986’ya  ¢ikmistir.  Ofke ve birsey
hissetmemeye iligkin  degiskenler ise
anlamlilik diizeyinde katkilar1 olmadigindan
dolayr denklem dis1 kalmistir. Ilgili R2
degerlerine bakildiginda, caresizlik
hissetmenin toplam varyansin %89.573{inii
tek basina agiklayabildigi goriilmektedir. Bu
degiskenin puaninin oz-yeterlilik
degiskeninin  varyansmma olan  katkisi
anlamlidir [F (1,148) = 1271.40; p<.0000].
Ikinci asamada yordamaya katilan sempati
ve {ziinti duymaya iligkin degiskenin
katkisiyla ~ aciklanan  varyans  oram
%90.223’e  yiukselmektedir. Bu ortak
katkinin anlamli oldugu belirlenmektedir [F
(2,147) = 678.26; p<.0000].

Ogretmenlerin  6grencilerin sorunlar
karsisinda kimlerle isbirligi yaptiklarina
iliskin  degiskenin onlarin  6z-yeterlilik
diizeyini yordamasindaki katkis1
incelendiginde, ilk asamada Ogretmenin
kendisinin miidahale etmesine iliskin
degiskene ait korelasyon katsayisi .44413
olarak bulunmustur. Buna ikinci asamada
ebeveynle isbirligi yapmak istemesine iligskin
degiskenin de yordayict degisken olarak
eklenmesiyle bilesik korelasyon katsayist
.55362’¢ cikmaktadir. Uciincii asamada
ogrenciyle igbirliginin de yordayict degisken
olarak ele alimmasiyla bilesik korelasyon

katsayist .58952°ye ulagsmaktadir.
S6zkonusu  degiskenlere iliskin ~ R?
degerlerine bakildiginda, Ogretmenin
kendisinin midahale etmesinin  toplam
varyansin %19.725’ini tek  basina

aciklayabildigi gériilmektedir. Ogretmenin
kendisinin miidahale etmesine iligkin puanin
yordanan degiskenin varyansina olan bu
katkis1 anlamli bulunmustur [F (1,148) =
36.37; p<.0000].

Ikinci asamada yordamaya katilan
ebeveynle isbirligi yapilmasina iligskin
degiskenin katkisiyla agiklanan varyans
orani %30.650’ye yiikselmektedir. Bu ortak
katkinin anlamli oldugu gorulmektedir [F
(2,147) = 32.48; p<.0000]. Ugiincii asamada
Ogrenciyle igbirligi yapilmasina iligkin
degiskenin de yordamaya katilmasiyla
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aciklanan  varyans  oram1 = %34.754’¢
ulagsmigtir. Bu degiskenin toplam varyansa
olan ortak katkis1 da anlamhidir [F (3,146) =
25.92; p<.0000].

Ogretmenlerin problemli &grencilere
yardim etme istegini yordamada basa ¢ikma
yontemleri ve igbirligi yaptiklar1 bireylere
iliskin degiskenlerin katkilarinin
belirlenmesi  amaciyla  gergeklestirilen
asamal1 regresyon analizinde, ilk asamadaki
olumlu geri bildirim vermeye iligkin
degiskene  ait  korelasyon  katsayisi
.85545°dir. Buna ikinci asamada 6gretmenin
miidahalesine iliskin degiskenin de yordayici
degisken olarak eklenmesiyle bilesik
korelasyon katsayis1 .87917’ye ¢ikmaktadir.
Uciinci  asamada olumsuz geri  bildirim
verme degiskeninin de yordayict degisken
olarak ele alinmasiyla bilesik korelasyon
katsayis1 .89009’a ulagmaktadir.

flgili R> degerlerine bakildiginda;
olumlu geri bildirim vermenin toplam
varyansin ~ %73.179’unu  tek  basmna
aciklayabildigi goriilmektedir. Bu

degiskenden elde edilen puanin yordanan
degiskenin varyansina olan katkisi anlaml
bulunmustur [F (1,148) = 403.80; p<.0000].
Ikinci  asamada  yordamaya  katilan
O0gretmenin  miidahale etmesine iliskin
degiskenin katkisiyla aciklanan varyans
orani %77.294’e ylikselmektedir. Bu ortak
katkinin da anlamli oldugu gortilmektedir [F
(2,147) =250.19; p<.0000]. Ugiincii asamada
olumsuz geri bildirim verme degiskeninin de
yordamaya katilmasiyla agiklanan varyans
orani %79.225’e¢ ulasmistir. Bu degiskenin
toplam varyansa olan ortak katkisi
anlamlidir [F (3,146) = 185.59; p<.0000].

Ogretmenlerin duygusal tepkileri ve
biligsel siireglerinin yardim etme istegini
yordamadaki katkilar1 incelendiginde, ilk
asamada Ogrencilerin sorunlar1 karsisinda
sempati ve Uziintii duyma degiskenine iliskin
korelasyon katsayis1 .90361°dir. Buna ikinci
asamada problemin c¢o6ziimlenebilecegine
olan inan¢ degiskeninin yordayict degisken

olarak eklenmesiyle bilesik korelasyonu
katsayis1  .95398'e  ¢ikmustir.  Uciincii
asamada O6fke duygusunun yordayici
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degisken olarak eklenmesiyle bilesik
korelasyon katsayis1 .91810'a, dordiincii
asamada  caresizlik  duymaya iliskin
degiskenin  yordayici1  degisken olarak

eklenmesiyle bilesik korelasyon Kkatsayisi
.95987°ye ulasmustir. Ilgili R> degerlerine
bakildiginda sempati ve iizlintii duymanin
toplam varyansin %81.651’ini agikladigi, bu
degiskene ait puanlarin yordanan degiskenin
varyansina olan bu katkist  anlamh
bulunmustur [F (1,148) = 658.57; p<.0000].
Ikinci asamada yordamaya katilan problemin
¢oziimlenebilecegine olan inang
degiskeninin katkisiyla agiklanan varyans
orani %91.009’a yiikselmektedir. Bu ortak
katkinin da anlamli oldugu gortilmektedir [F
(2,147) = 743.95; p<.000]. Ugiincii asamada,
ogretmenin 0fke duymasinin da yordamaya
katilmasiyla  agiklanan  varyans  oram
%91.810’a ulagmistir. Bu degiskenin toplam
varyansa olan ortak katkisi anlamlidir [F

(3,146) = 545.52; p<.0000]. Dordinci
asamada, c¢aresizllk duymaya iliskin
degiskenin yordamaya katilmasiyla
aciklanan  varyans  oram1 = %92.134’e

ulagsmigtir. Bu degiskenin toplam varyansa
olan ortak katkisi anlamhidir [F (4,145) =
424.62; p<.0000].

Ogretmenlerin problemli dgrencilere
iliskin rapor ettikleri sorumluluk duygusunu
yordamada biligsel ve duyussal tepkilerinin
katkilarinin belirlenmesi amaciyla
gerceklestirilen asamal regresyon
analizinde, ilk asamadaki yardim etme istegi
degiskenine ait  korelasyon  katsayisi
.90870’dir. Buna ikinci asamada 0z-
yeterlilik degiskenin de yordayici degisken

olarak eklenmesiyle bilesik korelasyon
katsayist .92434’¢ ¢ikmaktadir. Ugiincii
asamada olumlu geri bildirim verme

degiskeninin yordayict degisken olarak
eklenmesiyle bilesik korelasyon katsayisi
.93077’ye  ylkselmektedir. Dordinci
asamada ise ebeveynle igbirligi yapma
degiskeninin yordayict degisken olarak
eklenmesi ile bilesik korelasyon katsayisi
.93417’ye ulagsmaktadir. Son olarak besinci
asamada problemin c¢Oziimlenebilecegine
iliskin degiskenin yordayici degisken olarak
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eklenmesiyle bilesik korelasyon katsayisi
.93774’e ulagmaktadir.

R? degerlerine bakildiginda, yardim
etme isteginin toplam varyansin
%82.573tinii agikladigi, bu degiskene ait
puanlarin yordanan degiskenin varyansina
olan bu katkis1 anlamli bulunmustur [F
(1,148) =7 01.28; p<.0000]. Ikinci asamada
yordamaya katilan &z-yeterlilige iliskin
degiskenin katkisiyla agiklanan varyans
orant %385.440’a ylikselmektedir. Bu ortak
katki anlamhdir [F (2,147) 431.30;
p<.0000]. Uciincii asamada, olumlu geri
bildirim verme degiskeninin de yordamaya
katilmasiyla  agiklanan  varyans  oram
%86.633’¢ ¢ikmaktadir. Bu degiskenin
toplam varyansa olan ortak katkisi
anlamhdir [F (3,146) = 315.40; p<.0000].
Dordiincii  asamada ebeveynle isbirligi
yapilmasima iliskin degiskenin katkisiyla
aciklanan  varyans  oram1  %87.268’e
cikmaktadir. Bu degiskenin toplam varyansa
olan katkis1 anlamhdir [F (4,145) =248.47;
p<.0000). Son olarak, besinci asamada
sorunlarin diizelebilecegine iliskin
degiskenin katkisiyla agiklanan varyans
orant  %87.936’ya  ulagsmaktadir. Bu
degiskenin toplam varyansa olan katkisi
anlamlidir [F (5,144) = 209.93; p<.0000].

Calismada  bilissel ve  duyussal
tepkilerle, basa c¢ikma  yoOntemlerinin
ogrencilerin problemlerinin
diizeltilebilecegine olan inanci yordamadaki
katkilar1 da test edilmistir.  Yapilan
analizlerde ilk asamada  &z-yeterlilik
degiskenine ait  korelasyon  katsayisi

.79620°dir. Buna ikinci asamada olumlu geri
bildirim verme degiskeninin de yordayici
degisken olarak eklenmesiyle bilesik
korelasyon katsayist .86513’e ¢ikmaktadir.
Uciincii asamada 6gretmenin ilgisiz kalmasi
degiskeninin de yordayici degisken olarak
ele alinmasiyla bilesik korelasyon katsayisi
.87568’¢ ulagmaktadir.

Sozkonusu  degiskenlere ait R?
degerlerine  bakildiginda,  &z-yeterlilik
degiskeninin toplam varyansin %63.393’1
tek basina agiklayabildigi goriilmektedir.
Oz-yeterlilik degiskeninin puaninin
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yordanan degiskenin varyansmna olan bu
katkis1 anlamhdir [F (1,148) 256.29;
p<.0000]. Ikinci asamada yordamaya katilan
olumlu geri bildirim vermeye iligkin
degiskenin katkisiyla agiklanan varyans
orani %74.844'e yiikselmektedir. Bu ortak
katkinin anlamli oldugu goriilmektedir [F
(2,147) 218.68; p<.0000]. Uciinci
asamada ise Ogretmenlerin  algiladig
problemli  davranis  karsisinda  ilgisiz
kalmasiyla ilgili degiskenin de yordamaya
katilmasiyla  agiklanan  varyans  oram
%76.681°¢ yiikselmektedir. Bu degiskenin
toplam varyansa olan katkisi anlamlidir [F
(3,146) = 160.04; p<.0000].

TARTISMA VE YORUM

Arastirmadan elde edilen bulgular
Ogretmenlerin ~ duyussal ve  biligsel
tepkilerinin, ogrencilerin problemli
davranigina yaklasim bi¢imlerini etkiledigini
gosterir niteliktedir. Oz-yeterlilik,
sorumluluk bilinci, yardim etme istegi ve
problemin ¢oziimlenebilecegine inanmayla
ilgili  biligsel stireclerle, Ogretmenlerin
Ogrencilerin problem davranisina yaklagim
bicimleri ve duygusal tepkileri arasinda

anlamlhi  diizeyde iliskiler bulunmustur.
Biligsel siireclerin  hangi  degiskenler
tarafindan  yordanabilecegini  belirlemek
lizere yapilan asamali regresyon

analizlerinde beklenen yonde bulgular elde
edilmistir. Bilissel siirecler bagimli degisken
olarak ele almip diger degiskenlerin
bagimsiz degisken olarak degerlendirilmesi
sonucu elde edilen sonuclarda 6z-yeterliligin

diger biligsel siireglere gore en fazla
degisken tarafindan yordanabildigi
gorilmiistiir.

Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin
Ogrencilerinin problemlerinin aile ile ilgili
oldugunu  algilamalaniyla,  6z-yeterlilik
diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu
belirlenmigtir. Bir baska deyisle, problemin

kaynagimi kendi denetim alan1 disinda
algilayan ogretmenler, ogrencilerin
problemleri ile basacikabileceklerine

inanmaktadir. Bu bulgu Weiner’in (1992)
icsel ve denetilebilirlik boyutlarina iliskin
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nedensel yiikleme kuraminda
desteklenmemektedir.

Bu durumun Ogretmenin, 0Ozde,
Ogrencilerin kisiliklerini ilgilendiren

sorunlarla ve okulda denetlenmesi zor olarak
algilanan problemler karsisinda kendisini

yeterli  gormemesinden  kaynaklandig
sanilmaktadir. Tablo 3 incelendiginde;
Ogretmenin profesyonel hizmetlerin

gerekliligine inanmas1 degiskeni ile okulla
ve dgrencinin kisiligi ile ilgili problemlerin
algilanma sikliginin fazla olmasi arasinda
anlamli diizeyde iliskiler oldugu goriilebilir.
Bu noktada, ogretmenler Ogrencilerin
problem davraniginin kaynagimi aile ve ev
ortami ile ilgili olarak algiladiklarinda, bu
problemlerin ¢6ziminde kendilerini yeterli
hissetmekte; 6te yandan 6grencilerin sinif igi
ve kisilikleriyle ilgili problem
davraniglarinda  profesyonel  hizmetlere
gereksinim duymaktadirlar.

Ogretmenlerin 6z-yeterlilik dizeyleri,

basa c¢ikma bicimlerine iliskin olarak
arastirildiginda, Ogretmenler Ogrencilerin
problemli davranislarinin ¢Ozlimiinde

kendileri midahale etmeye istekli oldugu
gibi Ogrenci ve Ogrencinin ebeveyniyle
isbirligi yapmanin onemini rapor
etmektedirler. Elde edilen bu bulgu 0z-
yeterlilik 6l¢eginin inan¢ boyutundan c¢ok
beklenti boyutunu Olctiigiini
diistindiirmektedir. Bu kani, 6gretmenin
kontrolii disindaki problemlerde kendisini
“yeterli” diizeyde algilamasina iligkin olarak

elde edilen bir 6nce sunulan bulgu
dogrultusunda gelismistir.
Ogretmenlerin  problemli  davranis

gosteren dgrencilere kars1 sempati ve tiziintli
duymasi, buna karsin ¢aresizlik duymamasi
0z-yeterliligi ve yardim etme istegini
yordayan  duygusal  tepkiler  olarak
belirlenmistir.  Bu anlamda 6g8retmenin
Ogrencinin  problemli davranisgina  karsi
gelistirdigi “olumlu” denebilecek duygusal
tepkiler dogrudan onun kendisini
problemlerle basa ¢ikmada yeterli gérmesi
(beklenti diizeyinde) ve yardim etme istegi
duymast ile ilgilidir. Calismada aym
zamanda, “O0fke” duymanin yardim etme
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istegini  engelledigine iligkin aragtirma
bulgusu da elde edilmistir. Bu noktada
duyus-bilis-eylem iliskisi Onem
kazanmaktadir.

Ogretmenlerin duygularinin farkinda
olma diizeyleri kisilik ozellikleri ile ilgili
olabilir. Bilindigi gibi, duygularin farkinda
olmak madalyonun iki yizu gibidir. Birey
kendi duygularinin farkinda oldugu oranda
digerlerinin duygularini algilayip,
anlamlandirabilir. Ogretmenlerin
duygularimin  farkinda olmasi, bunlarin
Ogrencilere karst tutumlarini  etkiledigini
algilamas1 ve duygularim1 yonetebilmesi
onem  kazanmaktadir. Bu  baglamda
Ogretmenlerin empatik kisilik 6zelliklerine
sahip olmas1 d6gretmen-6grenci etkilesiminin
saglikli olmasini saglayacaktir.

Yine bu noktada 6gretmen egitiminde
pedagojik gelisimin Onemi vurgulanabilir.
Ogrenme ortamlarmmn bilissel ve duyussal
stireclerin birbirleriyle iligkili olacak sekilde
diizenlenmesi, Ogretmenlerin G&grencilerle
iligkilerinde duyarli olmalarina yardimci
olabilecegi gibi Ogretmenlerin is
doyumlarini da arttirabilir.

Ogretmenlerin oz-yeterliliklerinin,
Ogrencilerin problemli davraniglarina iliskin
olarak kullandiklar1 basa cikma
yontemleriyle yordanma olasilig1
smandiginda, Ogretmenlerin dgrencilerine
olumlu geri  bildirim  vermeleri  0z-
yeterliliklerini bir 6lcide
aciklayabilmektedir. Ogretmenlerin
ogrencilerine olumlu, destekleyici geri
bildirim vermesinin yardim etme istegi,
sorumluluk bilinci ve problemin
cozimlenebilecegine iliskin bilissel siiregleri
de degisen oranlarda  aciklayabildigi
belirlenmigtir.  Elde edilen bulgularda,
olumlu geri bildirim vermeyi yordayan en
onemli degiskenin Ogretmenin O6grenmeye
duydugu sempati/iiziintii duygusu (olumlu
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duygu) oldugu belirlenmistir. Bu noktada
olumlu duygu— yardim etme istegi —
olumlu geri bildirim vermeye iliskin bir
donglden soOzedilebilir. Yine bu anlamda
duygu — bilis (niyet) — eylem ti¢lemesinin
6nemi vurgulanabilir. Elde edilen bu bulgu
Bandura’nin  (1977)  sosyal  bilissel
kuraminda da destek gormektedir.

Calismada dikkat ¢eken bulgulardan
biri de  Ogretmenlerin,  Ogrencilerin
ebeveynleriyle birlikte problemli davranisin
diizeltilmesi i¢in isbirligi yapmak
istemelerinin ~ onlarin  6z-yeterlilik  ve
sorumluluk bilincini yordayan degisken
olmas1 ile ilgilidir. Bir baska deyisle,
Ogretmenler kendilerini problem ¢oziimiinde
yeterli goriip, yardim etmeye iligkin
sorumluluk duydugu zaman o&grencilerin
problemleriyle basa ¢ikmada ebeveynleriyle
igbirligi  yapmak  istediklerini  rapor
etmektedirler. Yine bu noktada bilissel
siireclerle eylem arasindaki dogru iliskiyi
gormek olanaklidir.

Yapilan analizlerde, biligsel siiregler
sirastyla bagimli ve bagimsiz degisken
olarak islem gordiigiinde; degiskenlerin
birbirlerini  yordayici glici  oldugu
belirlenmistir. Oz-yeterlilik dizeyi,
sorumluluk bilinci ve problemin
cozlimlenebilecegine olan inancin nedensel
iliskilerle aciklanabilecegi belirlenmistir.
Ogretmenlerin ~ dgrencilerin ~ problemli
davraniglariyla basagikarken yardim etme
isteklerinin daha ¢ok duyussal siireclerle
aciklanabildigi, sadece problem davranisin
diizelebilecegine olan inancin Ogretmenin
yardim etme davranisinin agiklama giicli
oldugu belirlenmistir.

Bu ¢alismadan elde edilen bulgulardan
yola c¢ikarak Ogretmenlerin Ogrencilerinin
problemlerine yaklagim bicimlerine iliskin
bir model onerilmistir (Sekil 1).
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Sekil 1: Ogretmenlerin Ogrencilerinin Problemlerine Yaklasim Bigimlerine iliskin Nedensel
Yiiklemeler: Bir Model Onerisi
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Bu c¢alismada belirlenen model  Ogretmenlere kazandirilacak psiko-sosyal
dogrultusunda  Ogrencilerinin  problemli  becerilerin 6nemine dikkat ¢ektigi gibi
davraniglar1  karsisinda olumlu duygular  okullarda verilecek rehberlik hizmetlerinin
besleyen Ogretmenlerin ogrencilerle ~ Onleyici, koruyucu ve midahale edici
etkilesimlerinde  destekleyici  bir  rol  islevlerinin gerekliligini ortaya koymaktadir.
ustlendikleri, 6z-yeterlilik beklentilerinin  Ilkokul 6gretmenlerinin dgrencilerinin erken

yiikksek oldugu ve yardim etmeye istekli
olduklar1 belirlenmistir.

Calismada cizilen kavramsal cergeve
icersindeki nedensel yiiklemeler biligsel ve
duyussal degiskenlerin potansiyel
baglantilar1 kurularak degerlendirilmelidir.
Elde edilen bulgular, 6gretmenlik egitiminde
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donem  gelisimleri iizerindeki etkileri
disliniilecek  olursa,  0gretme-0grenme
stirecindeki sorumluluklar1 yanisira, insanin
gelisim siirecine iliskin olarak onemli bir
rolu Ustlendikleri; bu anlamda destekleyici
bir  ¢evreye  gereksinim  duyduklar
unutulmamalidir.
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Son olarak, elde edilen bulgular,
calismanin sinirhiliklar igcersinde
degerlendirilmelidir. Kendini degerlendirme
araglarmin kullanimi ile elde edilen verilerin
giivenirliginin ~ gozlem  ve  gOriisme
tekniklerinden yararlanarak guglendirilmesi

denetim odagi, kontrol edebilirlik ve
kararlilik gibi nedensel yiiklemelere iliskin
ozellikler irdelenip diisiince-duygu ve eylem
ticlemesinin bu baglamda
kavramsallastirilabilecegi  bir  dongiisel
model olusturulabilir.

gereklidir. Ileride yapilacak ¢alismalarda,
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Ogretmenlerin Ogrencilerin Davramslarimi Algilama Envanteri

Aciklama: Sevgili 6gretmenler! Asagida 6grencilerinizin problemleri ve sizin tutumlariniza
iliskin c¢esitli sorular yer almaktadir. Sizden istenilen “sorunlu” olarak algiladiginiz
ogrencilerin durumlarini diisiinerek size yoneltilen sorulara yanit vermeniz. Vereceginiz igten

yanitlar, calismamizin saglikli olmasini saglayacaktir.

Asagida, oOgrencilerin sorunlarinin kaynaklar1 ile ilgili maddeler vardir. Okudugunuz

maddelerin sizin i¢in 6nemlilik derecesini, ¢ok, biraz ve hi¢ seklinde degerlendirerek ilgili

kutular1 isaretleyiniz.

Isim-Soyad

Cinsiyet

Medeni durum : Evlid

A. Sorunlu 6grenciler(in)

1.

© © N o o > w DN

S S
N P O

13.
14.

Derslere karsi ilgisizler

Smifta ilgi cekmek istiyorlar
Dikkatleri zayif oluyor
Ogretmenleri dinlemiyorlar
Kendine guvenleri yok

Kendini Ustln hissediyor

Sessiz ve i¢ine kapanik oluyorlar
Saldirgan

Kaygili ve tedirgin

Korkak oluyorlar

. Cok hassas

. Kararsiz

Cabuk yoruluyorlar
Gegimsiz
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Tesekkiir ederim.

Cok

OOo0oo0Oo0oo0oOoooOoooooao

Cok
d
d

Ferda Aysan

Biraz

Oo0o0o0ooOo0ooooOooOoad

a

Biraz
O
O

Hic

Ooo0oo0o0oooooooOooaogoao

Hic
O
O
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15. Bagiml

16. Asirt miikemmeliyetci

17. Koruyucu ailelere sahip

18. Bosanmus ailelere sahip

19. Ailede siddete maruz kaliyor
20. Ebeveyn baskis1 yasiyor

21. Aileleri ilgisiz

22. Ailelerin genel tutumu yanlig

OO0OO0oOoo0oOoo0oaoao
OO0OO0oOoo0oOoo0oaoao
OOoo0ooOoooOoogaoao

23. Ailelerinin ekonomik problemi var

B. Sorunlu 68rencilerinize kars1 asagidaki Hicbir Bazen Sik Oldukca Her

duygulari ne siklikla hissediyorsunuz? zaman s1k s1k zaman
1. Sempati ve tGzuntu O O O I I
2. Caresizlik (| (] (] O O
3. Ofke O O O (] O
4. llgisiz kalma O O O O O

C. Asagidaki maddeleri 6gretmenlik deneyimlerinizle Uygun Uygun Cok

ilgili olarak degerlendiriniz. degil uygun
1. Sorunlarla basa ¢ikmada yeterli degilim (] (] (]
2. Yeteneklerimi kullandigima inan1yorum O O O
3. Beklenmedik seyler ortaya ciktiginda onlarla O O O
basagikamiyorum O O
4. Zorluklarla karsilagsmaktan kagintyorum O O O
5. Karsilastigim bir sorunla ¢ézene kadar ugrasirim O [ [
6. Baslangigta karmasik gelen bir sorunla ugrasma . O O
zahmetine girmem . O O
7. Sorunlar ¢cozemeyip vazgectigim oluyor 0 = =
D. Asagidaki soruyu size en uygun olan Hicbir Bazen Sik Oldukga Her
secenedi isaretleyerek yamtlayimz. zaman sik sitk zaman
1. Ogretmenlik yasantimzda okul, 6grenci I I O O O

ve aileye iliskin olarak karsilagtiginiz
problemlerin ¢ogunun ¢éziimiiniin
olduguna ve diizeltilebilecegine ne

siklikla inantyorsunuz?
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E. Asagidaki maddeleri sizi en uygun olan Cokaz Az Biraz Olduk¢a Cok

secenegi isaretleyerek yanitlayimz.

1. Ogrencilerin sorunlarmin ebeveynle (] (] (] (] (]
isbirligi yapilirsa
cozlimlenebilecegine inantyorum

2. Ogrencilerin sorunlarmin rehber/ O O O O O
psikologlarla igbirligi yapilirsa
¢Oziimlenebilecegine inantyorum

3. Opgrencilerin sorunlarinin onlarla
isbirligi yapilirsa O (| O O O
cozlmlenebilecegine inaniyorum

4. Ogrencilerin sorunlarinin benim
miidahalemle ¢oziimlenebilecegine O O O O O

inantyorum

F. Asagidaki maddeleri sizin icin uygunluk derecesine Uygun Uygun Cok
gore degerlendiriniz. degil uygun
1. Sorunlu 6grencileri egitmek i¢in onlar1 notla (] (] (]
korkutuyor ya da hafif cezalar veriyorum
2. Sorunlu 6grenciyi kendi haline birakmak ise yartyor O O O
3. Sorunlu 6grencilerin iyi 6zelliklerinin altin1 ¢izmek O O O
ve onlar1 yiireklendirmenin iyi bir yontem olduguna
inantyorum
G. Asagidaki maddeleri sizin icin ne denli dogru olduguna iliskin olarak degerlendiriniz.
1. Ogrencilerle ilgili tiim sorunlarin ¢dziimlenmesi i¢in yardimei oluyorum.
Hi¢ dogru hemen hemen nadiren bazen genellikle hemen hemen her zaman
degil hi¢ dogru degil dogru dogru dogru dogru dogru
O O O O O O O
2. Ogrencinin problemi ne olursa olsun bunu ¢6zmek icin gece giindiiz gayret sarfediyorum
Hi¢ dogru hemen hemen nadiren bazen genellikle hemen hemen her zaman
degil hi¢ dogru degil dogru dogru  dogru dogru dogru
O O O O O O O
3. Ogrencilerin okul yasami disinda karsilastiklar1 sorunlarla yakindan ilgilenir gerekirse ev

ziyaretleri yaparim
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Hi¢ dogru hemen hemen nadiren bazen genellikle hemen hemen her zaman
degil hi¢ dogru degil dogru dogru dogru dogru dogru
(] (] (] (] (] O (]

H. Asagidaki maddede belirtilen ifadeye ne denli inandiginiz ilgili kutuyu isaretleyerek
belirtiniz.
1. Okulda 6grencilerin karsilastiklar1 problemlerin ¢éziimiinde en 6nemli sorumluluk

Ogretmene aittir.

Cok az biraz inantyorum oldukga cok
inantyorum inaniyorum inantyorum inaniyorum
O O O O O

.  Asagidaki maddenin sizin icin ne denli uygun oldugunu isaretleyiniz.
1. Rehberlik hizmetlerinin 6grencilerin sorunlarinin ¢dziimlenmesi siirecinde gerekli
oldugunu diisiiniiyorum.
Cok az biraz inaniyorum oldukca cok
(] O O (] (]
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