AUIFD XLIX (2008), sayi I, s. 197-215

Yapilandirmacilik Yaklasiminin
Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinin Amaclarinin Gerceklesmesine
Etkisi*

YILDIZ KIZILABDULLAH )
DR., ANKARA U. ILAHIYAT FAKULTESI
e-posta: ykizilabdullah@gmail.com

abstract

Influence of Structuralism in realizing the aims of Religious Culture and Ethics
Course. This article measures differences structuralism shows when it is made to do the job in
accordance with the traditional approach in education. Survey has been made over two three
groups each of which consists of two groups as the control group and test group. While in the test
group, the course is performed with activities compatible with structuralist approach, in the control
group they are perfomed in line with the traditional approach.As a result of analysis, the differences
between them and the independent parameters thought to have an influence on these differences.
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A. Giris

1. Problem Durumu

Son dénemlerde 6grenme-0gretme siirecinde, 6gretmen ve 6grenci rolleri-
nin degismesi, teknolojik imkanlarin artmasi, 6grenme ortamlarinin degis-
mesi, 6lcme ve degerlendirme yontem ve tekniklerin farklilagmasi, 6gren-
mede {iriin temelli 6l¢cme ve degerlendirmenin yani sira siire¢ temelli deger-

Bu makale, “Yapilandirmacik yaklagiminin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Amac-
larinin Gergeklesmesine Etkisi” adl1 doktora tezinden tiretilmistir.
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lendirmeye 6nem verilmesi gibi unsurlar egitim programlarinin temel belir-
leyicileri olarak diisiintilmektedir.

Daha onceleri egitim siirecinde daha ¢ok 6gretmen merkezi bir anlayis
hakim iken bugiin 6grencilerin daha aktif olmalar1 gereken bir anlayis ha-
kim olmaya baslamistir. Bu durum egitimde referans alinan yaklasimlarin
degismesini de beraberinde getirmistir. Onceleri davranisci yaklasimlara gore
egitim programlar: hazirlanirken, artik 6grenciyi merkeze alan yapilandir-
maci yaklasima gore egitim programlari hazirlanmaya baslamistir.

Bu degisim siireci incelendiginde, 1930’1lardan 6nceki donemin, daha ¢cok
felsefi diizeydeki tartismalarin yasandigi bir ddnem oldugunu, 1930’lardan
sonraki donemin ise bilimsel veriler 1s1g1nda 6nce fizik bilimlerinin daha
sonra da davranigsal bilimlerin egemen oldugu goriilecektir.! Bu siirecte,
1960’larda davranis¢i kuramin etkisi daha ¢ok hissedilirken, bunu takip eden
yillarda davranisci anlayistan bilisselci anlayisa dogru bir kayma yasanmis-
tir. Bugiin ise, her iki anlayisin yerine, yapilandirmaci yaklasimin egitim prog-
ramlarinda yer almaya basladigini s6ylemek miimkiindiir.

Onceki programlarda benimsenen davranisci yaklasimlara gore?, égren-
me Ogrenenin davranislarinda gozlenebilen kalici degisme olarak kabul edil-
mekte ve 0grenmenin etki-tepkiye dayali bir davranis degismesi siireci ol-
dugu savunulmaktadir. Bu siirecte olumsuz davranislar cezalandirilirken
olumlu davranislar pekistireclerle 6diillendirilmektedir. Bu yaklasimlara gore
zihinde neler olup bittigi bilinemez. Ogrenmenin olusup olusmadig1 disa
vurulan davraniglardan anlasilir. Davraniscilarin temel amaci, birey davra-
nislarinin neler olabilecegini 6nceden haber verip onlar1 kontrol altina al-
maya ¢alismaktir.

Bu ekoliin etkisiyle yapilan arastirmalar sonucu, egitimde “direk 6gretim
yontemi”nin uygulanabilirligi ortaya ¢ikmistir. Bu yontem, bes asamadan
olusmaktadir: Bunlar; hazirlik, 6gretim, denetim, alistirma ve gézden gecir-
medir. Bu yontem, 0gretmenin dersin basinda 6grencilerin dikkatlerini top-

1 Degisim stireci icin bkz. David H. Jonassen, Jane Howland, Joi Moore, Rosse M. Marra, “What
is Meaningful Learning”, Learning to Solve Problems With Technology, s.13.; Haris, Karen R.&A-
lexander, Patricia A., “Integrated, Constructivist Education: Challenge and Reality”, Educational
Psychology Review, Vol.10, No.2, 1998, 5.115.; Mehmet Arif Ozerbas, “Yapilandirmaci Ogrenme
Ortaminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Kaliciligina Etkisi” Tiirk Egitim Bilimleri Der-
gisi, Gliz 2007, 5(4), s. 609-635.; Giiliz Aydin&Ali Giinay Balim, “Yapilandirmac: Yaklasima
Gore Modellendirilmis Disiplinler Aras1 Uygulama: Enerji Konularinin Ogretimi”, Ankara Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesi Dergisi C.38, S.2., 2005, 145-146.

2 Davranisgl 6grenme kuramlari icin bkz. Catherine Chen, “A Constructivist Approach to Teac-
hing:A Constructivist Approach to Teaching:Implications in Teaching Computer Networking
implications in Teaching Computer Networking”, Information Technology, Learning, and Perfor-
mance Journal, Vol. 21, No. 2, Fall 2003, 5.18.; Nuray Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim,
Ertam Matbaacilik, Ankara 1997, s. 91-347
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lamasi, belli bir konu hakkindaki bilgi ve becerileri direk olarak 6gretmesi,
bu bilgilerin kazanilip kazanilmadigini kontrol etmesi, 6grencilerin bunu
icsellestirebilmeleri icin onlar1 pratige yonlendirmesi ve 6grencileri gozden
gecirip degerlendirmesinden olusur.® Bu yaklagimlarin etkisini yitirmesiyle,
biligselci yaklasimlara dogru bir gecis yasanmis ve bu gecis de bir paradig-
ma degisikligini beraberinde getirmistir. Bu gecisin, ne kadar degisiklik ge-
tirdigini ortaya koymak icin biligselci yaklasimlardan da kisaca bahsetmek
yerinde olacaktir.

Bilissel gelisim, bireyin ¢evresindeki diinyay: anlama ve 6grenmesini sag-
layan, aktif zihinsel faaliyetlerdeki gelisim olarak kabul edilmektedir.* Bilis-
selciler, vurguyu 6gretmenler iizerinden 6grencilere kaydirmis, 6grencilerin
edindikleri bilgiyi daha 6nceki bilgileriyle iligskilendirerek kendi anlayis ag-
larim1 kurmalarini saglamak gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenler ise
bu siirecin kolaylastiricilar: olarak tanimlanmuistir. Biligselciler arasinda bazi
farkliliklar bulunmasina ragmen, hepsinin birlestigi nokta, cevreden duyu
organlar vasitasiyla alinan bilgilerin zihinde bir bilgisayarda verilerin islen-
mesi gibi islendigidir. Bilisselciler, davranis¢ilarin “uyarici-tepki” ve “sartlan-
ma” ile agikladig1 6grenmeyi, zekanin bir {irtinii olarak aciklamakta ve 6g-
renmede zihindeki semalarin rol oynadigini s6ylemektedirler.

Yukarida anlatilan davranisci ve biligsel yaklasimlar, egitimde istenen he-
defleri gerceklestirememis ve egitimcileri yeni arayislara yonlendirmistir. Bu
baglamda egitimcilerin bugiin ulastig1 nokta, beyinle ilgili arastirmalarin
egitime aktarilmasi {izerine yapilandirmaci yaklasimdir. Bu yaklasimda, 6g-
rencilerin davraniglarinin degistirilmesinde zihnin gelistirilmesine agirlik ve-
rilmektedir.®

Yapilandirmacilik, 6gretimde davranig ve becerilerden ¢ok bilissel geli-
sim ve derin anlamaya odaklanir.” Ancak yapilandirmaciligi bu geleneksel
yaklasimlardan ayiran nokta, 6grenmenin bireyin kendi ¢cabasiyla ve zihnin-
de yapilandirilmasidir.

Yapilandirmaciliga gore bilgi, bireyden bireye dogrudan aktarilamaz. Bil-
gi, bireyin kendi ¢abasi sonucunda zihninde olusur. Bu olusturma siirecinde,
bireyin 6nceki bilgi deneyim ve cevrenin etkisi vardir. Yeni bir bilginin olus-

3 Davranigcl yaklagimlarin egitime yansimalari hakkinda genis bilgi icin bkz. Saban, Ogrenme
Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklagimlar, s. 122.

4. Senemoglu, Gelisim Ogrenme ve Ogretim, s. 39.

5 Fitnat Késeoglu, Nusret Kavak, “Fen Ogretiminde Yapilandiric1 Yaklagim”, G.U. Gazi Egitim Fa-
kiiltesi Dergisi, Cilt 21, Say1 1, Ankara 2001, s. 139-148.

6 Glines, Yapilandirict Yaklasimla Sinif Yonetimi, s. 7.

7 TFosnot, “Constructivism: A Psychological Theory of Learning”, Constructivism: Teory, Perspecti-
ves and Practice, s. 10.
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turulmasi ve anlamlandirilmasi eski ve yeni bilgiler arasinda baglantilar olus-
turmasini gerektirir.Yapilandirmaci 6grenme, 6grencinin bilgiyi pasif olarak
almasindan ziyade, anlama ve bilgiyi edinme stirecine aktif olarak katilmasi
yaklasimina dayanir.®

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilere bir takim temel bilgi ve becerilerin
kazandirilmas: gerektigini 6nemsemekle birlikte, egitimde bireylerin daha
cok diisiinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi
davraniglarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular.® Dolayisiyla
yapilandirmaci yaklagimda sorumluluk 6grenciye aittir ve 0grenci egitim
stirecinde kendi varli§ini gosterebilmektedir.

Yapilandirmaci yaklasimda, birey bilgi ile ne kadar mesgul olursa ve o
alanda ne kadar derinlesirse, olusturulan bilginin bireyi yasami boyunca o
kadar kalic1 olacag diistiniilmektedir. Bilginin bireye 6gretmen tarafindan
ogretilmesi degil, 6grenen tarafindan o bilgiden nasil bir anlam cikarildig:
onemlidir. 1°

Goriildiigli tizere, 6grenme-6gretme siirecinde bir takim degisiklikler
yasanmis ve yasanan bu degismelere paralel olarak, egitim programlarinin
yeniden diizenlenmesi ve programin temel unsurlarinin yagsanan degisme-
lere gore yapilandirilmasi kaginilmaz bir olgu olarak kargimiza ¢ikmaistir.

Yapilan arastirmalar, 6grencilerin ezberledikleri olgular birlestirmede ya
da karsilastirmada ve gercek hayatla iliskisini kurmada zorluk cektiklerini
gostermistir.’* Ayrica 6gretmenin tek bilgi aktaricisi oldugu geleneksel 6g-
renme yOntemi artik ihtiyaclara cevap veremez hale gelmistir. Dolayisiyla
ogrencileri birlikte calisma, diisiincelerini ve bilgiyi 6zgiirce paylasma veya
entelektiiel yeteneklerini gelistirmek icin modern araclar kullanma yoniin-
de tesvik etmede basarisiz olmaktadir. Bu sorun i¢in dnerilen ¢6ziim yolla-
rindan biri de 6grencileri yetenekli bireyler olarak hazirlamaktir. Yani 6gren-
ciler okulda 6grendiklerini yasam boyunca karsilagabilecekleri farkli ve bek-
lenmeyen durumlarda kullanabilmelidirler. Ogretmenin tek bilgi aktaricisi,
ders kitabinin da tek kilavuz oldugu sinif modeli ile iiretici diisiinen birey
yetistirilemeyecegi aciktir.

Egitim programlarinin birey ve toplumun gelecegini diizenlemedeki fonk-
siyonu diisiiniildiigiinde, birey ve toplum icin saglikli bir gelecek olustur-

8 Yapilandirmacilik ile ilgili genis bilgi icin Bkz. Audrey Gray, Contructivist Teaching and Learning,
SSTA Research Centre Report, 1997.

9 Bu konuda genis bilgi icin bkz. Saban, Ogrenme Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklasimlar, s. 123.

10 Genig bilgi icin bkz. Biinyamin Yurdakul, “Yapilandirmacilik”, Egitimde Yeni Yonelimler, Ozcan
Demirel (Ed), PegemA Yayincilik, Ankara 2005, s.41.

11 Erdogan Tezci, Aysun Giirol, “Olusturmaci Ogretim Tasarimi ve Yaraticilik”, The Turkish Online
Journal of Educational Technology - TOJET, Volume 2, Issue 1, Article 8, January 2003, s.2.



Yapilandirmacilik Yaklagiminin ilkégretim Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi ... ———— 201

mak, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine bagl bulun-
maktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu stirdiiriilmesi bilgi iireti-
mine dayali cagdas bir egitimi zorunlu kilmaktadir.

Milli Egitim sisteminde bu beklentilere cevap verebilecek egitim prog-
ramlarinin hazirlanmasi gerektigi diistiniilmektedir. Yapilandirmacilik yak-
lasgiminin, egitimdeki bu beklentilere cevap verebilecegi ve egitimde gele-
neksel yaklasimlarin cok 6tesinde bir egitim anlayisi getirerek 6grenme-6g-
retme silirecini yeniden diizenledigi kabul edilmektedir.

Bu baglamda arastirmada ele alinan temel problem asagida sudur: “Yapi-
landirmacilik Yaklagiminin, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi’nin
Amaclarinin Gergeklesme Diizeyine Etkisi var midir? Geleneksel yaklagim-
lara gore bu farklilik ne orandadir ve amaclarin gerceklesme diizeylerine
etki etmesi muhtemel faktorler nelerdir?

2. Denenceler

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin, dntest puanlari, deney ve kontrol grup-
larina gore anlaml bir farklilik gostermektedir.

2. Tlkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde belirlenen {initelerde
yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak hazirlanan etkinliklerle destek-
lenerek gerceklestirilen 6gretimin uygulandig: grup (deney grubu) ile gele-
neksel yaklasimlara gore 6gretimin uygulandig: grup (kontrol grubu), 6g-
renme diizeyleri acisindan (sontest puanlari bakimindan) bir farklilik gos-
termektedir.

3. Deney ve kontrol gruplarinin dersteki kalicilik testi sonuclar1 arasinda
anlaml bir farklilik vardir.

4. Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin sontest puanlari,
cinsiyetlerine, 6grencilerin simdiye kadar yasadig1 yer durumuna, ailenin
ekonomik durumuna, annenin 6grenim durumuna, babanin 6grenim duru-
muna, annenin meslegine, babanin meslegine ve calisma ortamlarina gore
farklilasmaktadir.

5. Deney grubundaki 6grencilerin sontest ortalama puanlari, ayni ba-
gimsiz degiskenlere gore farklilagsmaktadir.

6. Kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlari, bagimsiz degisken-
lere gore farklilasmaktadir.

7. Deney grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlari, bagimsiz degisken-
lere gore farklilasmaktadir.

3. Aragtirmanin Yéntemi

Aragtirmada Yapilandirmacilik yaklasiminin ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ah-
lak Bilgisi derslerinde kullaniminin dersin amaclarinin gerceklesmesine etki
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edip etmedigi arastirilmistir. Bu amacla, yapilandirmacilik yaklasimu ile ilgili
literatiir taramasi da yapilmustir.'2 flgili literatiir 1s131nda Ilkdgretim Din Kiil-
tlirti ve Ahlak Bilgisi Derslerinde 6.simif “Paylasalim Yardimlasalim: Zekat ve
Sadaka”, 7 Sinif “Kotii Aliskanliklardan Kaginalim” ve 8. smif “Din Akil ve
Bilim” iinitelerine yonelik bir basar1 testi hazirlanmigtir. Bu bagar testi Yapi-
landirmacilik Yaklagiminin Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri-
nin amaclarinin gerceklesmesine etki edip etmediginin belirlenmesi ama-
ciyla hazirlanarak uygulanmis ve elde edilen ortalama puanlarin, belirlenen
faktorlere gore farklilasip farklilasmadig arastirilmistir.

Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. Gruplar tesadiifi yontem
yoluyla deney ve kontrol grubu olarak atanmistir. Arastirmada belirlenen
tiniteler, kontrol grubunda geleneksel yontem ile deney grubunda ise, yap1-
landirmacilik yaklasimina uygun olarak hazirlanmis etkinlikler yoluyla is-
lenmistir.

4. Calisma Evreni ve Orneklem

Arastirmada deneysel desen kullanildigindan evren ve 6rneklem tayinine
gidilmemistir.

Aragtirma Ankara ili Yenimahalle ilcesi Batikent Miijgan Karacali ilkég-
retim okulundaki 6, 7 ve 8. sinif 6grencileri iizerinde yapilmistir. Bu okulu-
nun secilmesinde, orta sosyo-ekonomik diizeyi temsil ettigi diisiiniilen 6g-
rencilerden olusan bir okul olmas: etkili olmustur. Bu durum tespiti, okul
yoOneticileri, semt sakinleri, 6gretmenler ve velilerle goriismeler sonucunda
yapilmistir. Adi gecen okulun 6, 7 ve 8. siniflarindan 148 6grenci bu arastir-
manin uygulama grubunu olusturmustur. Secilen bu 148 6grenci 6, 7 ve 8.
siiflarin tamami degil, bu siniflardan secilen ve kontrol ve deney grubunu
olusturan kisi sayisidir. Bu gruplar, siniflarin daha 6nceki yillarda almis ol-
duklar1 akademik notlara bakilarak tesadiifi olarak olusturulmustur.

5. Veri Toplama ve Analiz Teknikleri

Arastirmada veri toplama araci arastirmaci tarafindan uzman gortislerine
basvurularak hazirlanmis basar testidir. ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersinin amaclari, kazanimlari, degerleri, becerileri ve kavramlari
cercevesinde 2006-2007 egitim-0gretim yil1 ilkogretim 6, 7 ve 8. siniflarin

12 Literatiir taramasi, arastirma problemi ile ilgili bilginin literatiiriin 6zeti, sentezi ve incelenme-
sidir. Literatiir su kaynaklar icerir: mesleki dergiler, raporlar, bilimsel kitap ve monografiler,
hiikiimet dokiimanlari ve tezlerdir. Literatiir ile ilgili genis bilgi icin bkz. Balci, Sosyal Bilimlerde
Arastirma, s. 63-75.



Yapilandirmacilik Yaklagiminin ilkégretim Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi ... ———— 203

miifredatlarina uygun olarak amaclarin gerceklesip gerceklesmedigini Olc-
mek amaciyla bir basar testi olusturulmustur. Bu basar1 testi, her sinif icin
22’ser sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir 6l¢cme aracidir.

Basar testleri hazirlanirken, ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Der-
si 0gretim programina gore hazirlanan Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye
Kurulunca onanan ders kitaplarinin muhtevalarindan hareket edilmistir.
Sorular olusturulurken her diizey icin amaclar belirlenmis, 6grencilerin yas
ve 6grenme seviyeleri dikkate alinmistir. Olusturulan sorular 6. siniftan top-
lam 39 6grenci, 7. siniftan 53 6grenci ve 8. siniftan 54 6grenci olmak tizere
toplam 148 6grenci lizerinde uygulanmistir.

Belirlenen konulara iligkin hazirlanan 22 soruluk basari testine, 6grenci-
lerin verdikleri yanitlardan elde ettikleri ortalama puanlarla, 6grencilerin o
initeye ait basarilar1 6lciilm{istiir. Basar1 testinde elde edilen puanlarin orta-
lamalar1 analiz ve yorumlarda kullanilmistir.

Analiz sonucu elde edilen puanlarin bagimsiz degiskenlere!® gore farkli-
lagmalarini belirlemek i¢in bagimsiz degiskenin niteligine gore “iligkisiz or-
neklemler t-testi” ve “iligkili 6rneklemler t-testi” yapilmistir. Bagimsiz de-
giskenlerden ikiden fazla alt kategorisi olan degiskenlere gore farklilasma-
larini belirlemek amaciyla da “Anova testi” yapilmistir. Analizler neticesinde
farklilasma oldugu sonucuna ulasilmissa, bu farkin kaynagini bulmak icin,
“LSD post-hoc ¢oklu karsilastirma testi” kullanilmistir. Degiskenler arasinda
iliskiyi gormek icin ise korelasyon testlerine bagvurulmustur.

Yapilandirmacilik yaklasimi, egitim-6gretim siirecinde, iiriintin yaninda
siirece de biiyiik 6nem atfetmektedir. Ashi itibariyle siirec, tiriinden daha
onemli goriilmekle birlikte, egitim-6gretimin belli bir alanda yapiliyor ol-
masi iriint de hesaba katmay1 gerektirmektedir. Bu baglamda, arastirma-
nin yapildig1 dersin muhtevasi geregi ve secilen iinitelerin kazanimlar gere-
gi yapilan arastirma {initelerin amaclarinin gerceklesme diizeylerini belirle-
meye yonelik olarak gerceklestirilmistir.!* Arastirmada, belirlenen kontrol
ve deney grubu arasindaki farklilasma diizeylerini belirlemek amaciyla her
iki gruba ayni 6l¢me aracinin uygulanmas: gerekmektedir. Dolayisiyla bu
6lcme aracy, bir basari testi olarak belirlendiginde her ne kadar deney grubu
etkinlik merkezli yiiriitiilse de ayn1 muhtevanin ayni 6l¢me araciyla olciil-

13 Bu konuda etkisi olabilecegi diisiiniilen bagimsiz degiskenler ise cinsiyet, ailelerinin ekonomik
durumu, 6grenci annelerinin egitim seviyesi, babalarinin egitim seviyesi, annelerinin meslekle-
ri, babalarinin meslekleri, 6grencilerin simdiye kadar ikamet ettikleri yerler, okul disinda egitim
alip almamalari, sahip olduklar: kardes sayisi ve ¢calisma ortamlaridir.

14 Arastirmada secilen {initelerin amaglari, kazanimlar: ve siireg icerisinde gerceklestirilen etkin-
likler ekte sunulmustur.
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mis olmasi her iki grubun esit Olciilmesini saglamistir. Aksi takdirde dogru
bir 6l¢iim olamayacak, nesnel bir karsilastirma yapilamayacaktir.

Yapilandirmacilik yaklasiminda, 6grencilerin egitim-6gretim siirecinin
biiyiikk 6nemi olmasinin yaninda 6gretim olgusunun belli bir alanda belli
konular cercevesinde yapiliyor olmasi bu durumu bir 6l¢iide kisitlamakta-
dir. Yaklasim 6grencilerin kazanimlarini kendilerinin edinmeleri gerektigi-
ni, belli hedefler koymanin bunu sinirlandiracagini belirtmektedir. Daha
onceki programlar da, 6zellikle bu acilardan elestirilmekte ve yapilandir-
macilik yaklasimi ile bu durumun asilabilecegi iddia edilmektedir. Ancak
program incelendiginde her ne kadar amac ctimleleri yok ise de bunun
yerine kazanim ifadeleri konmakta ve 6grencilerin yine bunlara ulagsmala-
11 beklenmektedir. Dolayisiyla program yapilandirmacilik yaklasimini bu
baglamda sinirlamaktadir. Basar testi yaninda daha siire¢ merkezli bir
degerlendirmenin secilmemis olmasi bu sinirlamadan dolayr meydana
gelmistir.

Ayrica ders acisindan bir tutum 06lcegi yapilmasi diisiintilmiis, bu durum
yine dersin dogasindan kaynaklanan bazi cekincelerden dolay: gerceklesti-
rilememistir.

6. Veri Toplama Aracinin Gegerlik ve Givenirligi

Yapilan calismalarda calismanin tiirline gore farkl gecerlik ve giivenirlik
hesaplamalari yapilmaktadir.’® Bu arastirmada kullanilan basari testinin ge-
cerlik ve gilivenirligini test emek amaciyla iteman madde analizi programi
uygulanmustir. Madde analizi Ankara ili Yenimahalle ilcesi Batikent Miijgan
Karacali Ilkdgretim Okulunda tesadiifi 6rneklem yolu ile secilen 6. smiftan
40, 7. Siniftan 55, 8. siniftan 55 olmak tizere ti¢ siniftaki toplam 150 6gren-
cinin Ontest puanlarindan elde edilen veriler izerinde gerceklestirilmistir.
Analiz sonucu basari testinin alfa giivenilirlik katsayis1 6. siniflar icin 0.73,
7. smiflar icin 0.71 ve 8. siniflar i¢in 0.70 olarak tespit edilmistir. Tespit edi-
len bu rakamlar uygulanan 6l¢me aracinin gecerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir.

7. Uygulamanin Gergeklestirilmesi

Aragtirmada, flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi 6.smif “Paylasa-
lim Yardimlasalim: Zekat ve Sadaka”, 7. Stmif “Kotii Aliskanliklardan Kaci-
nalim” ve 8. sinif “Din Akil ve Bilim” {initelerinin konularina ve bu konula-
rin kazanimlarinin gerceklesmesine yonelik ve yapilandirmaci yaklasim 1s1-

15 Gegerlik giivenirlik hesaplamalarinda genis bilgi igin bkz. Tavsancil, Tutumlarin Olgiilmesi ve
SPSS ile Veri Analizi.
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ginda etkinlikler hazirlanmistir. Bu yaklasima yonelik ders islenmesinin il-
kogretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersinin amaclarinin gerceklesme-
sine etkisi olup olmadigini arastirmak iizere Ankara ili Yenimahalle ilcesi
Batikent Miijgan Karacal ilkégretim Okulunda tesadiifi olarak secilen her
siniftan iki grup 6grenciyle uygulama gerceklestirilmistir. Uygulamanin ya-
pildig1 okulda secilen siniflardan biri deney grubu, digeri ise kontrol gru-
bu olarak belirlenmistir. Bu gruplar olusturulurken 6grencilerin daha 6n-
ceki basar1 durumlar1 goz 6niinde bulundurulmustur. Arastirmanin ger-
ceklestirildigi okula gidilip uygulamanin gerceklestirilecegi siniflar belir-
lendiginde, uygulamaya gecmeden Once arastirmaci 6nce kendisini tanit-
mis daha sonra ise 6grencilerde bir giiven ortami olusturmak icin nasil bir
arastirma yapildigini, bu arastirmanin hangi siireclerden olustugunu 6g-
rencilerle paylasmis ve 6grencileri arastirma icin giidiileyerek hazir hale
getirmistir.

Bu stirecte ad1 gecen okulda bulunan 6/C, 7/C ve 8/A siniflar1 deney, 6/
A, 7/A ve 8/C simflari ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu belirleme
tesadiifi olarak yapilmistir.

Deney grubu olarak belirlenen 6/C, 7/C ve 8/A siniflarinda ders, yapi-
landirmaci yaklasim 1s1¢1nda hazirlanan etkinliklerle islenmistir. Dersler ya-
pilandirmacilik yaklasiminda bulunan ve 5E modeli olarak bilinen model
g0z ontinde bulundurularak islenmistir.*6

Kontrol grubu olarak belirlenen 6/A, 7/A ve 8/C siniflarinda ise gelenek-
sel yontemlerle ders islenmistir. Bu gruplarda dersler, diiz anlatim ve soru
cevap yontemi dogrultusunda siirdiirtilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarina her iinitenin baslangicinda ontest dedigi-
miz 6. Siniflar icin 22, 7. siniflar icin 22 ve 8. siniflar icin 22 sorudan olusan
basari testi uygulanmistir. Deney grubunda dersler yapilandirmacilik yakla-
simina uygun etkinlikler cercevesinde arastirmaci tarafindan islenirken,
kontrol grubunda ise dersin 6gretmeni tarafindan islenmistir. Unite sonun-
da her iki grubun konu bitiminde edindikleri diizeyi belirlemek ve 6nce ya-
pilan test ile farkini ortaya koyabilmek amaciyla sontest uygulanmistir. On-
testte uygulanan testin aynisi sontest olarak uygulanmistir. Konu bitiminden
1,5 ay sonra O0grenilen bilgilerin kalicili§inin ne oldugunu belirlemek ama-
ciyla da kalicilik testi uygulanmustir. Ontest ve sontestte uygulanan basari
testi, kalicilik testi olarak uygulanmistir.

16 Bu model, bes asamadan olusmakta ve her asama ingilizcede E harfi ile bagladigindan bu isimle
adlandirlmaktadir. ilk agsama giris (enter), ikinci asama kesfetme (explore), iiciincii asama
actklama (explain), dérdiincii asama derinlesme (elaborate), besinci asama degerlendirme (eva-
luate) asamalarindan olugsmaktadir.
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8. Temel Kavramlar

8.1. ilkdgretim

6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim ve 6gretimini kapsayan; kiz ve erkek
biitiin vatandaslar icin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz olan egitim
kademesidir.'” 18 Agustos 1997 yilinda cikarilan 4306 sayili yasa ile tiim
yurtta 8 yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasina gecilmistir. Boylece hem daha
nitelikli bireylerin yetistirilmesi yoniinde 6nemli adimlar atilmis hem de
programlarda biitiinliik saglama yoluna gidilmistir. Ilkdgretim siiresinin 8
yila ¢ikarilmasiyla ilkokul ve ortaokullarin programlarinin birlestirilmesi sag-
lanmugtir.

flkégretimin amaci; “Her Tiirk cocuguna iyi bir vatandas olmak icin ge-
rekli temel bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak, onu milli
ahlak anlayigina uygun olarak yetistirmek ve her Tiirk cocugunu ilgi, Istidat
ve kabiliyetleri yoniinde yetistirerek hayata ve {ist 6grenime hazirlamak-
tir.”*® Bu anlamda ilkogretim birey icin gelecekteki 6grenim kademelerinin
temelini olusturmakta ve ona gerekli bilgi ve becerileri kazandirmaktadir.

Yapilan bu ¢alisma, ilkdgretim donemi 6grencilerini temel alarak, ilkog-
retim genel amaclarini goz 6niinde bulundurmustur.

8.2. ilkégretim Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi Dersi

flkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, “Ilkégretim ve Ortadgre-
timde 6grenciye, Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarina, ilkelerine ve Ata-
tiirk’iin laiklik ilkesine uygun, din, Islam Dini ve ahlak bilgisi ile ilgili yeterli
temel bilgi kazandirmak, Atatiirk¢tiliigiin, milli birlik ve beraberligin, insan
sevgisinin dini ve ahlaki yonden pekistirilmesini saglamak, iyi ahlakli ve
faziletli insanlar yetistirmek” amaciyla Anayasanin 24. maddesinde devle-
tin gozetim ve denetimi altinda ilk ve ortadégretim kurumlarinda zorunlu
oldugu belirtilen bir derstir.

8.3. Amag

Amag; “Bir 6grencinin planlanmis ve tertiplenmis yasantilar sayesinde
kazanmasi kararlastirilan ve davranis degisikligi ya da davranis olarak ifade
edilmeye elverisli olan 6zelliklerdir.”**

17 MEB. Tebligler Dergisi, c. 60, say1:2481, Ekim 1997.

18 Milli Egitim Temel Kanunu Ile Ilkogretim ve Egitim Kanunu, MEB. Basimevi, Ankara, 1990, s.
13

19 Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Stiflar icin) Ogretim Program ve Kilavuzu,
s. 31
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Kazanimlar, 6grenme siireci icerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasan-
tilar sayesinde, 6grencilerin kazanmasi kararlastirilan bilgi, deger, beceri ve
tutumlardir. 2°

8.4. Deger

Deger, “Bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve deva-
mini saglamak ve siirdiirmek icin tiyelerinin ¢cogunlugu tarafindan dogru ve
gerekli olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da
inanclardir.”* Degerler, yapilandirmacilik yaklasiminda {izerinde dnemle
durulan hususlardan biri oldugu icin ¢calismamizda yer alacaktir.

8.5. Beceri

Beceri; “Ogrencilerde, 6grenme siireci icerisinde kazanilmas, gelistiril-
mesi ve yasama aktarilmas tasarlanan kabiliyetlerdir.”* Yapilandirmacilik
yaklasiminin temelinde 6grencilerin birtakim beceriler edinmelerini sagla-
mak yer aldigindan beceriler de bu ¢alismada yer alacak konulardan biridir.

8.6. Yapilandirmacilik Yaklagimi

Yapilandirmacilik, temelde 6grencilerin mevcut bilgilerini kullanarak yeni
bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgii bilgi olusturmay aciklama-
ya ¢alisan bir 6grenme kuramidir.®

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile
ilgili bir kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Oziinde,
Ogrenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir.?

8.7. Geleneksel Ogretim Yéntemi

Geleneksel 6gretim yontemi, bilginin 6gretenden 6grenene dogru ger-
ceklestigi, 6grencinin aktif katiliminin olmadigi, 6gretmenin sorular sor-
dugu, konuyu 6grencilere okuttugu, gerektiginde konuyu anlattirdig: ve
anlattig1, 6devleri kontrol ettigi, 6devlere yonelik olarak 6grencilere arti
eksi verdigi, yeni konuyla ilgili 6grencilere 6devler verdigi bir 6gretim yon-
temidir

20 Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Stmflar icin) Ogretim Programu ve Kilavuzu,
s. 31

21 Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (4, 5, 6, 7, 8. Siuflar igin) Ogretim Programu ve Kilavuzu, s.
31

22 I'Zk(')'gret}im Din Kulturu ve Ahlak Bilg]_lsi (4, 5, 6, 7, 8. Stuflar icin) Ogretim Programu ve Kilavuzu, s. 31

23 Haluk Ozmen, “Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli Yapilandirmaci (Cons-
tructivist) Ogrenme”, The Turkish Online Journal of Educational Technology — TOJET, Volume 3,
Issue 1, Article 14, January 2004.

24 Hasan H. Sasan, “Yapilandirmaci Ogrenme”, Yasadik¢a Egitim, S. 74-75, 2002. s. 49-52.
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B. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Sontest ve Kalicilik
Puanlarinin Kargilagtirilmasi

Bu boliimde arastirmaya katilan 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin almis oldukla-
11 Ontest, sontest ve kalicilik puanlarina ait bulgular tablolar halinde veril-
mis ve yorumlar1 yapilmistir.

Tablo 1: 6., 7. ve 8. Sinif Deney ve Kontrol Grubu Ontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi
) N X s | sd t p
Ontest
Kontrol 21 | 13.76 3.46 | 37 | -.656 516
6. Sinif
Deney 18 | 14.44 2.95
Kontrol 27 | 1629 | 3.13 | 51 124 .902
7. Sinif
Deney 26 | 16.19 2.95
Kontrol 24 | 1550 | 3.14 | 52 | 1.706 .094
8. Sinif
Deney 30 | 14.00 3.25

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6. (t(37)=-.656, p>.05), 7.
(t(51)=.124, p>.05) ve 8. (t(52)=.094, p>.05) Sinif kontrol grubundaki
ogrencilerin, Ontest ortalama puanlarinin, deney grubu 6ntest ortalama pu-
anlarina gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilecektir.

Gruplarin almis oldugu puanlar oldukca birbirine yakindir. Buna gore
gruplar arasinda istatistiksel bir fark bulunmamaktadir. Yapilan ontestlerin
ilk amaci 6grencilerin 6n 6grenmeleri hakkinda bir fikir edinmek iken, ikin-
ci amaci arastirmanin gerceklestirildigi gruplarin 6n 6grenmeler acisindan
birbirine denk olup olmadigini ortaya koymak ve denk gruplar1 secerek aras-
tirmay1 bu gruplar tizerinde gerceklestirmeye yardimei olmaktir.

Aragtirmanin baslangicinda bu gruplar tesadiifti olarak secilmis olmasina
ragmen uygulanan ontest neticesinde her iki grubun birbirine denk oldugu
anlasilinca uygulamaya bu siniflarda devam edilmesi uygun gortlmiistiir.

Tablo 2 incelendiginde, 6. (t(37)=.601, p>.05)., 7. (t(51)=-1.374,
p>.05).ve 8. (t(52)=-.670, p>.05). Sinif deney grubunun sontest puani ile
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Tablo 2: 6., 7. ve 8. Sinif Deney ve Kontrol Grubu Sontest Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Sontest N X S sd t p
Kontrol 21 17.42 2.71
6. Sinif 37 .601 .551
Deney 18 16.88 2.88
Kontrol 27 16.70 3.29
7. Sinif 51 -1.374 | .175
Deney 26 17.84 2.72
Kontrol 24 16.66 2.63
8. Sinif 52 -.670 .506
Deney 30 17.13 | 2.47

kontrol grubunun sontest puani arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark-
lilasma bulunmadig: goriilmektedir.

Bu bulgu, geleneksel yontemlerle ders islenen kontrol grubunun sontest
puaninin yapilandirmaci yaklagima yonelik etkinlikler cercevesinde ders is-
lenen deney grubunun sontest puanina gore istatistiksel anlamda bir farkli-
lik tasimadigini gostermektedir. iki grup arasinda matematiksel anlamda bir
fark bulunmasina ragmen, bu fark istatistiksel anlamda bir fark teskil etme-
mektedir.

Farkli bir yontemin denendigi deney grubunda, kontrol grubuna gore bir
fark ctkmamasinin nedeni, 6grencilerin alismis olduklar: yontemin gelenek-
sel yontem olmasi ve 6grencilerin calismalarini bu yonde gerceklestirmele-
rinde aranabilir.

Tablo 3 incelendiginde, 6. (t(37)=-1.290, p>.05). ve 7. (t(51)=.680,
p>.05). Sinif deney grubunun kalicilik puani ile kontrol grubunun kalicilik
puani arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma bulunmadig1 go-
rilmektedir.

Her iki sinifin gruplari arasinda kalicilik testi ortalama puanlari arasinda
istatistiksel anlamda bir farkliik bulunmamasina ragmen, son testleri ile
karsilastiracak olursak, yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak diizen-
lenen etkinlikler cercevesinde ders islenen deney grubunun kalicilik testi
ortalama puani diger gruba gore 6grencilerin lehine olacak sekilde artmistir
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Tablo 3: 6., 7. ve 8. Sinif Deney ve Kontrol Grubu Kalicilik Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Kalicilik N X S sd t P

Kontrol 21 16.47 2.50

6. Sinif 37 -1.290 | .205
Deney 18 17.50 2.43
Kontrol 27 18.14 1.99

7. Sinif 51 .680 .500
Deney 26 17.73 2.45
Kontrol 24 19.95 1.12

8. Sinif 40.215 | 4.470 .000
Deney 30 17.50 2.73

denebilir. Deney grubundaki kalicilik testi ortalama puani ayni grubun son
testine gore artis gosterirken, kontrol grubunda bu durum tam tersi olacak
sekilde gozlenmistir.

Ancak 8. sinif acisindan, arastirmaya katilan kontrol ve deney grubunda-
ki 6grencilerin kalicilik testi puanlari arasinda kontrol grubunun lehine an-
lamli bir farklilik mevcuttur. (t(40.215)=4.470, p<.05).

C. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest ve Kalicilik
Puanlarinin Bagimsiz Degiskenlere Gére karsilagtirilmasi

Arastirmanin son dort denencesi, kontrol ve deney grubunun sontest ve
kalicilik puanlarinin belirlenen bagimsiz degiskenlere gore farklilasmalarin
ortaya koymaya yonelik olarak belirlenmistir. Bu bagimsiz degiskenler, cinsi-
yet, ogrencilerin simdiye kadar yasadigt yer, ailenin ekonomik durumu, anne-
nin 6grenim durumu, babanin 6grenim durumu, annenin meslegi, babanin
meslegi ve calisma ortamlaridir.

Bu calismanin sinirliliklari cercevesinde, sontest ve kalicilik puanlarina
etki etme bakimindan anlamh farkliliklar gosteren bagimsiz degiskenlere
deginilmistir.?

25 Tiim bagimsiz degiskenler, analiz ve yorumlari i¢in Bkz. Yildiz Kizilabdullah, Yapilandirmacilik
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Bu durum 6. Smif kontrol grubunda, sontest puanlari, baba egitimine
gore (.037); kalicilik puanlari, gelir durumuna gore (.004) ve kardes sayisi-
na gore (.00) anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. 6. Sinif deney grubunda
ise, kalicilik puanlari, deneklerin calisma ortamlarina (.04) ve baba egitimi-
ne (.04) gore anlaml bir farklilik gostermektedir.

7. Sinif kontrol grubunda, sontest puanlarinin anne egitimine gore (.013),
kalicilik puanlari ¢alisma ortamlarina gore (.00) anlamli bir farklilik goster-
mektedir.

8. smif kontrol grubunda sontest puanlar cinsiyete gore (.01), calisma
ortamlarina gore (.01) ve baba egitimine gore (.046), kontrol grubu kalici-
lik puanlar1 baba meslegine gore (.003); deney grubu sontest puanlari, de-
neklerin egitim destegi alip almamalarina gore (.00), kalicilik puanlari-
nin egitim destegi alip almamalarina gore (.02) anlaml bir sekilde farklilas-
maktadir.

SONUC

Arastirmamizin sonuglarina gore, amaclarin gerceklesme diizeyi oldukca
yliksek ¢ikmig olmasina ragmen, kontrol ve deney gruplar arasinda ciddi
anlamda bir farklilik gézlenmemistir. Ancak bu durum sonugc olarak deger-
lendirildigi takdirde boyledir. Yapilandirmaci yaklagimin siire¢ degerlendir-
meyi de icerdigi diisiiniildiiglinde, arastirmanin denendigi deney grubunun
siire¢ acisindan daha basarili oldugu séylenebilir. Ogrencilerin derse olan
aktif katilimlari, 6gretmen ve 6grencilerin kendi aralarindaki iletisim, 6g-
rencilerin ¢calismaya kars istekli olmalari, isbirligi icinde ¢aligmalari bu sii-
rece birer 6rnek olabilir.

Bu noktada sOylenmesi gereken bir husus ise arastirma siiresince yasa-
nan uygulama zorluklaridir. Uygulamaya doniik zorluklarin varlig: yadsina-
mayacak bir durumdur. Ogrencilerin geleneksel olarak aligmis olduklari ge-
kilde her uygulamay1 sinav endeksli diisiinmesi, sinavda ¢ikmayan derslere
kars1 olumsuz tutum sergilemeleri, 6grencilerin ve velilerin ders siirecini bir
rekabet ortamina doniistiirmesi, velilerin 6grenciler {izerinde sinavda agir-
likli ¢ikan derslere calismalar1 konusunda baski yapmalari gibi nedenler
uygulamada bazi zorluklari da beraberinde getirmektedir.

Bunun yaninda teknik ve teknolojik imkanlarin kisitlilig1 ve sinav siste-
mimizin 6grencileri yaris ve rekabet ortamina zorlamas: gibi faktorler de
uygulama zorluklari arasinda sayilabilir.

Yaklagiminin i_l_kégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Amaclarmnin Gergeklesmesine
Etkisi,Ankara Universitesi SBE, (Yayinlanmamis Doktora Tezi), Ankara, 2008.



212 AUIFD XLIX (2008), say: Il

Uygulama zorluklarinin belki de en 6nemlisi, 6grencilerin benimsemis
olduklar1 hazir bilgiyi ezberlemeye yénelik 6grenme kiiltiirleridir.26 Ogrenci-
ler, alismis olduklar: egitim sisteminde hazir ve ezber bilgiye ulastiklarin-
dan, kendilerinin 6grenmenin icerisinde yer aldiklari, sorumlulugun kendi-
lerinde oldugu, yaparak 6grenecekleri bir egitim ortamina diren¢ goster-
mektedirler.

Yasanan bir diger sorun geleneksel anlayisla islenen derslerde stire yeter-
li iken yapilandirmaci yaklasimda 6grenci etkinligi, 6gretmen rehberligi 6n
planda oldugundan bu siirenin yeterli olamamasi da sayilabilir. Clinkii ders
ici etkinlikler geleneksel yaklasimlardan daha ¢ok zaman almaktadir. Ayni
sekilde 6grenci etkinligine dayali bu yaklasim cercevesinde islenen derste
ogrenciler arasinda giiriiltii cok fazla olmakta, bu sorunu engellemek icin
de sinif mevcutlarinin azaltilmasi gerekmektedir.

Ayrica din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersleri, adindan da anlasilacagi tizere
ahlak agirlikli dersler oldugundan dolayi, 6grenciler, bu niteliklere hazir ve
asina olmaktadirlar. Dolayisiyla, her iki grupta da amaclarin gerceklesme
diizeyleri yiiksek ve cok da farkli degildir. %

Netice itibariyle, uygulamada bazi zorluklar ve aksakliklar olmasina rag-
men, arastirmamizda da ulasilan neticelerden birisi, yapilandirmacilik yakla-
simi cercevesinde 6grenme-6gretme uygulamalar: 6grencinin aktif katilimini,
igbirligi icinde calismalarini, kendilerine olan giiveni arttirdigini, kendi bilgi-
lerini kendilerinin yapilandirdiklarini saglamaktadir. Bir digeri, ulasilan amac-
larin gerceklesme diizeyi yliksek olmakla birlikte geleneksel yaklasimdan ¢ok
fazla farklilasmamaktadir. Bu baglamda, arastirmanin denencelerini deger-
lendirecek olursak; arastirmanin birinci denencesi; Arastirmaya katilan 6g-
rencilerin, ontest puanlari, deney ve kontrol gruplarina gére anlaml bir farkli-
lik gostermektedir seklinde ifade edilmistir. Bu hipotezi test etmek amaciyla,
arastirmaya katilan kontrol ve deney gruplar arasinda, uygulanan basar testi
neticesinde iligkisiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve buna gore kontrol ve de-
ney gruplari arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig: test edilmistir.

Buna gore, 6. siniflar icin 6n test puan ortalamalari, kontrol grubu icin 13.76
iken, deney grubu icin 14.44 olarak tespit edilmistir. Bu puanlara gore anlaml-
lik degeri.516 cikmustir. Istatistiki anlamda bu rakam anlamli bir farklilik teskil
etmemektedir. Dolayisiyla arastirmaya katilan 6. sinif kontrol ve deney gruplari
arasinda istatistiki anlamda anlaml bir farklilik yoktur denebilir.

26 Uygulama zorluklar1 konusunda genis bilgi i¢cin Bkz. Ozcan Erkan Akgiin, ‘nygulayanlarln De-
neyim ve Goriisleriyle Yapici Yaklagim ve Yapici Yaklagimlarin Uygulanmasi Oncesinde Yapilmasi

Onerilen Davranislar,” Yiiziinciiy1l Elektronik Egitim Fakdiltesi Dergisi, C.II, S.II, s. 10.

27 Bkz. Akglin, “Uygulayanlarin Deneyim ve Gorisleriyle Yapici Yaklagim ve Yapici Yaklagimlarin
Uygulanmasi Oncesinde Yapilmasi Onerilen Davranislar,” s. 10-15.
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Ayni testi 7. siniflarda uyguladigimizda karsimiza cikan tablo su sekilde
olmaktadir: Kontrol grubu icin 6ntest puanlar1 16.29 iken, deney grubu i¢in
16.19 olarak tespit edilmistir. Anlamlilik degeri ise.902’dir. Buna gore, 7.
sinif kontrol ve deney grubu arasinda istatistiki anlamda anlaml bir farkli-
lik yoktur denilebilir.

Bu durum 8. siniflarda ise su sekilde gézlenmistir: kontrol grubu icin 6n
test puan ortalamasi 15.50 iken, deney grubu icin bu puan 14.00 olarak
tespit edilmistir. Anlamlilik degeri ise .094 olarak bulunmustur. Buna gore,
8. sinif kontrol ve deney gruplar1 arasinda ontest ortalama puanlari agisin-
dan anlamli bir farklilik olmadig: séylenebilir.

Aragstirmada iki grubun karsilastirilmasi yapildiginda 6n kosul olarak grup-
lar aras1 denkligin saglanmas: gerektigi diistiniiliirse bu durum arastirma-
nin 6n kosulunun gergeklestigini ve arastirmanin basinda siniflar arasi kontrol
ve deney gruplarinin basari diizeylerinin esit oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin ikinci denencesi; ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Dersinde belirlenen iinitelerde yapilandirmacilik yaklastmina uygun olarak
hazirlanan etkinliklerle desteklenerek gerceklestirilen 0gretimin uygulandigt
grup (deney grubu) ile geleneksel yaklasimlara gore ogretimin uygulandigt
grup (kontrol grubu), ogrenme diizeyleri agisindan (sontest puanlart baki-
mindan) bir farklilik gostermektedir seklinde ifade edilmektedir.

Bu hipotez 6. siniflar acisindan degerlendirildiginde kontrol grubu icin
sontest puani 17.42 iken deney grubu icin bu sonuc¢ 16.88, anlamlilik dege-
riise .551 olarak tespit edilmistir. Buna gore 6. siniflar i¢in, kontrol ve deney
grubu arasinda sontestleri bakimindan istatistiki olarak anlamli bir farklilik
mevcut degildir denebilir.

7. siif icin incelendiginde ise; kontrol grubunun sontest puani 16.70 iken,
deney grubunun sontest puani 17.84, anlamlilik degeri ise .175 olarak tespit
edilmistir. Buna gore, 7. siniflar icin kontrol ve deney gruplari icin sontest puan-
lan arasinda istatistiki acidan anlamli bir farklilik mevcut degildir denebilir.

8. sinif acisinda ise durum su sekildedir: 8. sinif kontrol grubu sontest
puani 16.66 iken deney grubu icin bu puan 17.13, anlamlilik degeri ise .506
olarak tespit edilmistir. Buna gore, 8. siniflar icin kontrol ve deney gruplari
icin sontest puanlari arasinda istatistiki acidan anlamli bir farklilik mevcut
degildir denebilir.

Her ii¢ sinifta da istatistiki anlamda bir farklilik ¢tkmamasinin nedeni,
yapilandirmacilik yaklasimina uygun olarak gerceklestirilen gerek sinif ici
gerekse sinif digi etkinliklerin 6grencilerin alisik olmadigi bir sistem olmasi
ve 0grencilerin ¢oktan se¢meli testlerde aliskanlik oldugu tizere daha basa-
ril1 olmalar gosterilebilir.
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Arastirmanin 3. denencesi; deney ve kontrol gruplarinin dersteki kalicilik
testi sonuclart arasinda anlamli bir farklilik vardir seklinde ifade edilmistir.

6. sinif i¢in kalicilik testi sonuclari su sekildedir: Kontrol grubu kalicilik
puani 16.47, deney grubunun 17.50, anlamlilik degeri ise .205 ‘tir. Buna
gore, gruplar arasinda kalicilik puanlar arasindaki matematiksel fark ista-
tistiki anlamda bir farklilik olarak kabul edilmemektedir. Her ici grup arasin-
da anlamli bir farklilik mevcut degildir denebilir.

7. smif icin kalicilik testi sonuglari kontrol grubu puani 18.14 iken deney
grubunun kalicilik puani 17.73, anlamlilik degeri ise .500 olarak tespit edil-
mistir. Buna gore 7. sinif kontrol ve deney grubu arasindan istatistiki acidan
anlaml bir farklilik mevcut degildir.

8. siif kalicilik testi sonuclar ise su sekildedir: kontrol grubu kalicilik
puani 19.95 iken, deney grubu kalicilik puani 17.50, anlamlilik degeri ise
.000’dir. Buna gore, 8. sinif kontrol ve deney gruplar: arasinda kalicilik pu-
anlar arasinda istatistiki acidan anlamli bir farklilik mevcuttur denebilir.

Uc grup arasinda bir degerlendirme yapilacak olursa, 6 ve 7. siniflar
arasinda anlaml bir farklilik mevcut degilken 8. sinifta boyle bir kontrol
grubu lehine boyle bir farkin ¢ikmasi geleneksel egitime aligkin siniflarda
8. sinif OKS sinavina yonelik calismanin onlara sagladigi avantajla acikla-
nabilir.

Arastirmanin 4. denencesi, Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6g-
rencilerin sontest puanlari, cinsiyetlerine, 6grencilerin simdiye kadar yasadigt
yer durumuna, ailenin ekonomik durumuna, annenin égrenim durumuna,
babanin 6grenim durumuna, annenin meslegine, babanin meslegine ve ¢alis-
ma ortamlarina gore farklilasmaktadir seklinde ifade edilmektedir.

6. sinif kontrol grubu icin deneklerin babalarinin egitimine gore 7. sinif
icin ise annelerinin egitimine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

8. siuf kontrol grubunun sontest ortalama puanlari, Ogrencilerin cinsi-
yetlerine gore, calisma ortamlarina gore ve babalarinin egitimlerine gore
anlaml bir sekilde farklilik gostermektedir.

Arastirmanin 5. denencesi, deney grubundaki égrencilerin sontest ortala-
ma puanlart, aynt bagimsiz degiskenlere gore farklilasmaktadir seklinde ifa-
de edilmistir.

8. sinif deney grubu sontest puanlari, Egitim destegi alip almamalarina
gore ise anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

Arastirmanin 6. denencesi, kontrol grubundaki égrencilerin kalicilik pu-
anlari, bagimsiz degiskenlere gore farklilasmaktadir seklinde ifade edilmistir.

6. sinif kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlari, gelir durumla-
rina gore ve kardes sayilarina gore; 7. sinif kontrol grubundaki 6grencilerin
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calisma ortamlarina gore, 8. sinif kontrol grubundaki 6grencilerin ise baba-
larinin meslegine gore anlaml bir sekilde farklilasmaktadir.

Arastirmanin 7. denencesi, deney grubundaki 6grencilerin kalicilik puan-
lary, bagimsiz degiskenlere gore farklilasmaktadir seklinde ifade edilmistir.

Bu denenceye gore, 6. sinif deney grubundaki 6grencilerin kalicilik pu-
anlari, calisma ortamlarina gore ve babalarinin egitimlerine gore; 8. sif
deney grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlari ise egitim destegi alip al-
mamalarina gore anlamli bir sekilde farklilik gostermektedir.



