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Ozet: Arastirma  kapsaminda, harmanlanmis
O0grenme uygulamalarinin  ortaokul 7. Sinifta

O0grenim goren 44 6grenci lizerinde akademik basart
ve fen Ogrenimine yoénelik motivasyonlarina etkisi
incelenmistir. Calisma 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda “insan ve g¢evre iligkileri” nitesini
kapsayarak sekilde yiiriitiilmiis ve dort hafta boyunca
sirmiistir. On test- son test kontrol gruplu yar
deneysel desen kullanilmis, ¢aligma grubu seciminde
amagli 6rneklem yontemine basvurulmustur. Her iki
grup iginde ayni Ogretmenin dersleri yiriittiigii
uygulamalarda, ¢evrimigi ortamlar i¢in bloglar tercih
edilmistir. Blog sayfalar1 iizerinden 6grenciler okul
sonrasinda ders tekrarlarini, anlamadiklar1 konulari
ve fikir paylagimlarint gergeklestirmislerdir. Yapilan
bu uygulamalarin akademik basariy1 arttirdigi, ancak
fen Ogrenimine yonelik motivasyonda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliliga neden olmasa da puan
artigina etki ettigi goriilmiistiir. Bu ¢alismadan elde
edilen sonugclar, fen bilgisi derslerinde harmanlanmis
uygulamalarin kullanilmast ile akademik basar1 ve
beraberinde fen 6grenimine ydnelik motivasyonun
da artacagini gostermistir. Dolayisiyla fen derslerine
yonelik O6grenme zorluklarinin ~ {istesinden
gelinmesine katki saglayacagi diisiinilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Fen egitimi,
harmanlanmis uygulamalar, akademik bagari,
fen 6grenimine ydnelik motivasyon.

Abstract: In the study, the effect of blended
learning practices on academic achievement and
motivation for science learning was investigated
on 44 students studying in 7th grade in
secondary  school. ~ The Human and
Environmental Relations unit was processed
with blended applications for 4 weeks in the
2017-2018 academic year. Semi-experimental
design was used. Purposive sampling method
was used to select the study group. The same
teacher conducted lessons in both groups. In the
practice, blog pages were prepared for the
student groups to be used during and after the
lesson. Through blog pages, the students shared
their ideas, revised the subjects they did not
understand. It was observed that these practices
increased the academic achievement and the
motivation towards science learning. For
motivation towards science learning, it did not
cause a statistically significant difference, but it
affected the increase in score. According to the
results from the study; the use of blended
applications in science classes increases the
motivation for science learning and academic
achievement. Thus it is thought that it will
contribute to overcome learning difficulties
related to science courses.
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Giris

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi glinlimiizde ortaya ¢ikan yenilikler yasantimizi etkiledigi
kadar egitimi de igerisine almaktadir. Ozellikle teknolojide meydana gelen farklilagmalar yeni
O0grenme- Ogretme yontemlerinin agiga ¢ikmasini saglamaktadir (Aydemir, 2012; Kaya, 2014;
Merigelli, 2015). Bilginin, artik geleneksel 6gretim yontemleri ile aktarilmasi ve ezberlenmesi s6z
konusu degildir. Bu konuda miifredat programlarinin degistirilip; ezbere dayal bilgi ile yiiklenmis
bireyler yetistirmek yerine, 6zgiir, yaratict ve bilimsel diisiinen, olaylar1 sorgulayan, sorunlarin
farkina vararak ¢6ziim iiretebilen, karar verme yetisine sahip, bilgi {ireten ve 6z giiveni yiiksek
bireyler yetistirilmesi gerekmektedir. Biitin diinyada ilerlemeye katki saglayan teknolojinin
egitimin gelisgmesinde de 6nemi biiyiik olacaktir (Yavuz ve Coskun, 2008).

Internet teknolojilerindeki hizli gelismeler ogretmenlere derslerini, 6grencilerin bilissel
yeterliklerini destekleyecek sekilde tasarlamalari i¢in yeni firsatlar sunmaktadir (Usta, 2007).
Egitim, yalnizca yiiz yiize ortamin sinirlarinda kalmayip ¢evrimi¢i ortamlara dogru bir doniisiim
gecirmektedir. Tamamen egitsel amaglh tasarlanmais, sosyal medyanin giiciinii egitim ortamlarinda
kullanmay1 saglayan, ¢ok sayida yeniligi iceren degisimler acgiga cikarken yiliz yiize 6grenme
ortamlarinda 6grenci-6gretmen etkilesimlerinin de gerekliligini igeren harmanlanmis 6grenme bu
yeniliklerden biridir (Unal, 2007).

Hem yiiz yilize hem de ¢evrimici ortamlarin kendisine gére olumlu ve olumsuz yonleri vardir. Yiiz
yiize ortamlarin 6grencilerin birbirlerini tanimalari i¢in uygun alanlar oldugu, iletisimi arttirdig1
ancak yeniliklere ulasma konusunda sinirli oldugu belirtilmektedir (Mese, 2016). Cevrimigi
ortamlarin daha {stlin ve esnek oldugu, bilgiye ulasma konusunda daha ¢esitli imkanlara sahip
oldugu ancak 6grencileri yalnizlastirdigi iizerinde durulmaktadir (Aragon ve Shaik, 2000, s.46;
Boyle vd., 2003, s.176; Johnson, Tamim vd., 2011, s.17). Bu nedenle alanyazinda bu iki ortamin
karsilastirilmas1 (Johnson, Aragon ve Shaik, 2000, s.46) yerine {istiin yanlarmin kullanilmasina
iliskin egilimler bulunmaktadir. Dolayisiyla son donemde yiiz yiize ortamlarin giicii yeniden
kesfedilmeye baslandigi i¢in hem yiiz ylize hem de ¢evrimici ortamin bir arada kullanimi 6ne
cikmistir. Boylece yiiz yiize ve ¢evrimigi egitimin bir araya getirilmesiyle veya birlestirilmesiyle,
harmanlanmig 6grenme gergeklestirilmektedir (Garrison ve Vaughan, 2008, s.5).

Gilinlimiiz diinyasinda bir egitim programinin tasimasi gereken Onemli oOzellikleri arasinda
giincellenebilir ve uygulanabilir olmasinin yaninda toplum ya da bireyin ihtiyacim1 da
kargilayabiliyor nitelikte olmasi gerekir (Usta, 2007). Bu ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik
gelistirilen uygulamalardan biri harmanlanmis 6grenmedir (Usta, 2007). “Her iki diinyanin da en
tyisini kullanma firsatina sahip olma” ifadesi ile tanimlanan harmanlanmis 6grenme yaklagimi
(Horton, 2000); geleneksel smif egitimi ile c¢evrimi¢i Ogrenmenin ¢esitli modellerini
birlestirmektedir (Haytko, 2001; Morgan, 2002; Garnham, 2002; Young, 2002). Harmanlanmig
ogrenme uygulamalarinin farkli egitsel yontemler ile smif mevcuduna bagh olarak
sekillendirilebilir nitelikte oldugu ifade edilmistir (University of California Technology Report,
2005). Bu ozelligi ile esnek bir kullamim kolayligi saglarken (Esfandiari, 2005); internet
kaynaklarmin sinif uygulamalariyla beraber kullanilmasi (6grencilerin kontrollii olarak istedikleri
yerden, istedikleri zaman internetten kaynaklara kolay ulagabilmesi), 6grenci-6gretmen arasindaki
iletisimin kalitesinin artmasi, Ogrenme faaliyetlerinin kayit altina alinmasi sonucu hizh
geribildirimlerin elde edilmesi ve farkli 6grenme stillerine hitap etmesi derslerin daha etkili
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islenmesine olanak saglamaktadir (Hijazi, Crowley ve Smith 2006). Ayn1 zamanda &grencilerin
kendi 6grenme siireclerini ve hizlarin1 denetleyebildikleri, bu sebepten dolay1 6gretmenlerin is
yiikiiniin azaldigi belirtilmektedir (Brenner, 1997).

Ulkemizde harmanlanmis 6grenme yaklasimmin niteligini arastiran calismalar daha cok
yiiksekogrenim  diizeyindedir. Calismalarda  yiliksekogrenim  derslerinde  harmanlanmais
uygulamalarin akademik basariya etkisi (Unsal, 2007; Caner, 2009; Kiriscioglu, 2009; Yapici,
2011; Ustiin, 2011; Bagc1 ve Yalin, 2012; Aydemir, 2012; Kaya, 2014; Merigelli, 2015; Cirak,
2016), doyum-6z yeterlilik-tutuma etkisi (Usta, 2007; Efendioglu, 2012; Cobanoglu, 2013) ve
ogretmen adaylarmin goriisleri (Dos, 2014; Dikmenli, 2013; Cardak, 2012) aragtirilmistir. Azda
olsa lise ve ortaokul diizeyinde yapilan ¢alismalarda ise harmanlanmis uygulamalarin etkinligi
daha ¢ok farkli teknikler ile karistirilarak degerlendirilmistir (Tas, 2015; Ceylan, 2015). Nitekim
yurtdisinda ortaokul diizeyinde fen derslerinde yapilan ¢alismalarda harmanlanmis uygulamalarin
basarili ve etkili sonuglar agiga ¢ikardigi goriilmektedir (Chew, 2009; Poelmans ve Wessa, 2015;
T sabari vd.,2015; JuiLiu ve Ju Lan, 2015; Stockwell vd., 2015; Khlaif, 2017).

Ulkemizde ortaokul diizeyinde harmanlanmis uygulamalar kullanilarak fen o6gretimi ile ilgili
yapilan ¢aligmalarin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Fen derslerine yonelik onyargilar, basaramama
veya motivasyon diisiikligi nedeniyle Ogrenmede sikintilar yasanmaktadir. Harmanlanmis
uygulamalar kullanilarak bu olumsuz durumlarin giderilebilecegi diistiniilmektedir. Ciinkii
uygulamalar ile konunun derinliklerine inilerek pedagojik zenginlik saglanirken (Swain, 2002);
bilgiye kolay erisim saglamasi (Osguthorpe ve Graham 2003); bilgilerin paylasilarak cogalmasi ile
sosyalligi arttirmasina katki saglamaktadir (Meiklejohn, 1882, Akt: Osguthorpe ve Graham,
2003). Ogrencilerin daha dnceki bilgileri ile etkilesim saglayarak kendi 6grenmelerini denetlemesi
ve motivasyona katki saglamasi (Osguthorpe ve Graham, 2003); diisiik maliyeti, kaynaklarin
hazirlanmasinin kolay olmasi ve gerekli durumlarda hizli degisimlere acik olmasi da diger 6nemli
Ozellikleri arasinda sayilmaktadir (Demirer, 2009). Bu sebeple s6z konusu c¢alismada
harmanlanmis uygulamalarin ortaokul fen bilimleri derslerinde akademik basari ve motivasyona
etkisi aragtirilmistir. Arastirma problemi “Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin
fen derslerinde akademik basari ve fen 6grenimine yonelik motivasyonlart iizerine etkisi nedir?”
seklinde belirlenmistir. Buna dayali olarak ¢alismanin alt problemleri:

1.Harmanlanmis 6grenme uygulamalarmin Kullanildigi deney grubu ile mevcut 6gretim
programinin izlendigi kontrol grubu arasinda akademik basari puanlar1 agisindan istatiksel olarak
anlamli bir farklilik var midir?
2. Harmanlanmig 6grenme uygulamalarinin kullanildigr deney grubu ile mevcut 6gretim
programimin izlendigi kontrol grubu arasinda fen Ogrenimine ydnelik motivasyon puanlari
acisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir? seklinde ifade edilmistir.

Yontem

Arastirma Deseni

Arastirma, harmanlanmis O6grenme uygulamalarinin Ogrencilerin akademik basar1 ve fen
ogrenmeye yoOnelik motivasyonlar1 iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir. Bir egitim
programinin etkililiginin smnanmasimi hedeflediginden 6n test- son test kontrol gruplu yari

deneysel desen uygulanmistir. Model, son-test puanlarinin 6n-test puanlarindan yiiksek ¢ikmasi
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durumunu ile uygulanan egitimin etkililigini agiklamaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2003).
Arastirma kapsaminda yiriitiilen uygulamalarin etkililigine iliskin karar akademik basari
tizerindeki etkisine dayali olarak verilmistir. Buna ek olarak, O6grenmenin kendi istegi
dogrultusunda gergeklestirilmesini saglamasi, hem Onceki bilgiler hem de yeni Ogrenilecek
bilgilerin birbirleriyle etkilesimine izin vermesi nedeniyle uygulamalarin fen 6grenimine yonelik
motivasyona etkisi de incelenmistir.

Cahisma Grubu

Arastirma, 2017-2018 egitim - 6gretim yilinda Antalya’da 6zel bir okulda 6grenim gérmekte olan
44 ortaokul 7. sinif 6grencisi ile yliriitiilmiistiir. Deneysel arastirmalar i¢in kullanilacak ¢alisma
grubu seciminde bilimsel aragtirmalarda ¢ok tercih edilen amagli Orneklem segimine
basvurulmustur (Cepni, 2007). Subelerden hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu olacaginin
belirlenmesinde ders 6gretmenlerinin goriisleri dikkate alinmis ve siniflarin birbirine olabildigince
denk (akademik basari, sinif mevcudu, sosyal etkilesim) olmasina 6zen gosterilmistir. Calismanin
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1

Calismanin Deney ve Kontrol Grubu Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet
nsty Toplam
Gruplar Kiz Erkek
N % N % N %
Deney 12 53 12 58 24 54,54
Kontrol 11 47 9 42 20 45,46
Toplam 23 100 21 100 44 100

Uygulama Siireci

Arastirma, deney ve kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilarak 4 hafta (12 ders saati)
boyunca ortaokul 7. Sinif Fen Bilimleri dersi “Insan ve Cevre Iliskileri” iinitesini kapsayacak
sekilde uygulanmistir. Uygulamalara baslamadan oOnce, arastirmaci tarafindan harmanlanmis
ogrenme yontemi tanitilarak, ders 6gretmenine ve 6grencilere yapilmasi gerekenlere iligkin egitim
verilmistir. Ogrencilere, bilgisayar, internet ve blog kullanimi {izerine yénlendirmeler yapilirken,
ayn1 zamanda evinde bilgisayar ve interneti olmayan 6grenciler de belirlenmistir. Bu 6grencilerin
okulun bilgisayar laboratuvarinda bulunan bilgisayarlar1 kullanmalar1 saglanmistir. Ogreticiden
kaynakli farkliliklar1 en aza indirmek indirgemek amaciyla, 6gretimin hem deney hem de kontrol
gruplarinda ayn1 6gretmen tarafindan yiiritiilmesi tercih edilmistir.

Arastirmaci tarafindan insan ve cevre iligkileri iinitesini kapsayacak sekilde harmanlanmig
uygulamalarin bulundugu ve SE 6grenme halkasinin temel alindig1 ders planlari hazirlanmis ve
ogretmen kilavuzu haline getirilmistir. Deney grubu 6grencileri 6’sar 6grenciden olusacak sekilde
kendi iglerinde rastgele 4 gruba ayrilmistir. Her bir gruba blog sayfasi verilmis ve kendi isteklerine
gore sayfalar1 diizenlemeleri istenmistir. Ayrica, her 6grenci kendisine bir takma isim belirlemis
ve blog sayfalarma yaptig1 her bir yorum igin bu ismi kullanmistir. Ogrenciler, sinifta yiiz yiize
dersleri islerken, okuldan sonra ¢evrim i¢i ortamda evlerinde blog sayfalarini kullanarak da
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ogrenmeye devam etmislerdir. Her grup kendi blog sayfasindan sorumlu tutulmustur. Derste
anlatim yapan grup, sinif ortaminda yapilan uygulamalar1 ve sundugu bilgileri igeren paylasimlari
ayni giin blog sayfasina yiiklemistir (ylikleme islemleri derste veya evlerinde yapilmistir). Diger
ogrenciler evlerine gittiklerinde konuyla ilgili tekrarlarini, eklemek istedikleri yeni bilgileri veya
diisiincelerini arkadaslariyla ¢evrimici ortamda bloglar iizerinden tartismislardir. Ogretmen sik sik
bloglardaki yazilar1 kontrol ederek, hata veya eksikler varsa diizeltmistir. Kontrol grubunda ise
dersler Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programina gore ayni 6gretmen tarafindan islenmistir.

Deney grubu uygulama siireci

I. Hafta (14.02.2018-16.02.2018): Deney grubunda ilk hafta insan ve Cevre Iliskileri
Unitesi Ekosistem konusu ele almmustir. Ogrencilerin okula gelitken gevrelerinde neler
gozlemledikleri sorulmus ve derse video izletilerek giris yapilmistir. Video {izerinde
konusulduktan sonra 6gretmen tarafindan bir metin okunmus, belli bir yerinde yarida kesilerek
ogrencilerin kendi ekosistemlerini hayal etmeleri ve anlatmalari i¢in firsat verilmistir. Konu ile
ilgili fikir sahibi olmaya baslayan 6grenci gruplarina, farkli ekosistemler ¢izdirilmis ve kavramlari
kullanarak c¢izimlerini anlatmalar1 istenmistir. Okul sonrasi eve gittiklerinde her grup kendi
bloglarini diizenlemistir. Her 6grenci hem kendi grubunun bloguna hem de diger gruplarin
bloglarma girip yiiklenen bilgileri incelemistir. Merak ettiklerini sormus, eksiklikler varsa
eklemeler yapmistir. Blog sahibi gruplarda, kendilerine yoneltilen sorulara cevap vermislerdir.
Boylece 6grenme islemi okul sonrasinda da cevrim i¢i ortamda devam etmistir. Ogretmen,
miidahale gerektigi durumlarda yorumlarda bulunmus, arastirmacida takip etmistir. Bir sonraki
derste simifta blog sayfalar1 lizerinden incelemeler yapilarakteorik bilgiler verilmistir. Sonrasinda
okul bahgesi ve cevresine yonelik teknik bir gezi yapilmistir.Ayrica bir sonraki ders igin
ogrencilerin video veya fotograf ¢ekerek yasadiklari ¢evredeki canli g¢esitliligini ve bu canlilarin
gorevlerini gozlemlemeleri istenmistir. Yapilan 6devlerin ve farkli ekosistem orneklerinin en kisa
siirede bloglara yiiklenmesi istenmistir. Ogrenciler ayn1 giin igerisinde okul sonrasi eve
gittiklerinde bloglarina genisletilmis bilgiler eklemek icin farkli bilimsel arastirmalart incelemek
zorunda kalmistir. Farkli ekosistemler iizerine arastirmalar, makale yazilari, video ve resimler
eklenmistir. Boylece tiim bloglara giris ¢ikis yapan oOgrenciler ¢ok cesitli bilgilere ulagmistir.
Ayrica belgesel c¢ekimlerini yapan gruplar, 6devlerini bloglara yiikledik¢e diger Ogrencilerde
belgeselleri izleyerek yorumlarini belirtmislerdir. Boylece bir sonraki derse kadar okul sonrasi
¢evrim i¢i ¢alismalar devam etmistir.

Il. Hafta (21.02.2018 — 23.02.2018): Ders siirecinin ikinci haftasinda da tnitenin ekosistem
konusuna devam edilmistir. Ekosistem konusu icerisinde biyocesitlilige giris yapilmistir.
Ogretmen, her bir grubun bloguna yiikledigi belgeseller iizerine kisaca konusarak derse giris
yapmis ve drnekleri cogaltmak adina resimler igeren bir sunum ile devam etmistir. Universitede
cevre bilimi dersleri veren bir 6gretim iiyesi ile tele-konferans yapilmis ve 6grencilerin merak
ettikleri, zaman zaman bloglarinda arkadaslarina cevap vermekte yetersiz kaldiklar1 sorulari
sormalar1 saglanmistir. Daha sonra Ogretmen rehberliginde, 6grenci gruplart ile “Hangi
ekosistemsin! Hangi canlisin!” etkinligi drama yontemi ile yapilmis ve ders, 6gretmenin teorik
bilgileri vermesi ile devam etmistir. Sonraki siirecte Ogrenci gruplarina internet ortamindan
aragtirma yapmalar1 ve sunumlarin1 diizenlemeleri icin firsat verilerek “En ¢ok canli tiirii kara
ekosisteminde mi yoksa sucul ekosistemlerde mi yasar? Hangi ekosistem canlist digerlerine gore
daha sanslidir?” sorular iizerine bir miinazara caligmasi yapilmistir. Yapilan miinazara ile Insan
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ve Cevre lliskileri Unitesi Biyogesitlilik konusu vurgulanmaya baslanmistir. Miinazara sonrasinda
internet ortaminda belli ekosistemlerdeki canli ¢esitliligi i¢in istatistiksel verilere bakilarak ders
sonlandirilmistir. Grup iiyeleri, verilerini ayni giin icerisinde okul sonrasi bloglarina yiiklemis ve
ogrenciler ¢alismalarina bloglarindan devam etmislerdir. Ders sirasinda gézden kagirilan ya da
sonradan sekillenen farkli bakis acilar1 ve paylasimlar varsa eksiklikler giderilmis olur. Ayrica
gruplara bir sonraki ders i¢in arastirma yaparak bloglarina yiiklemeleri istenmistir. Sonraki derste
ogretmen konu ile ilgili teorik bilgiler vererek siirece devam etmistir. Yaninda getirdigi atiklar
smif ortamina dagitip sinift kisa bir siire i¢in sinifi havasiz birakarak kirletir ve 6grencilerin bu
kirli ortam hakkinda neler diisiindiiklerini sormustur. Video gosterimi ve sinifa getirilen gazete
haberleri ile fikir paylasimlarina devam edilmistir. “Sorun-etki sekli-careler” isimli etkinlik
yapilarak 6gretmen tarafindan cevre kirliligi ile ilgili teorik bilgiler verilmistir. Her bir gruba
verilen ddev i¢in Ogrencilerden yaptiklari arastirmalarini bloglara yiiklemeleri istenir ve okul
sonrasi her grup cevaplari tartismak iizere blog sayfalarindan ¢evrim i¢i yorumlarina devam eder.

I1l. Hafta (28.02.218 — 02.03.2018): Ugiincii hafta biyogesitlilik ve biyogesitliligi etkileyen
faktorler iizerinde durulmustur. Ogretmen bloglar {izerine konusarak derse giris yapar. Sonrasinda
her gruptan bir ekosistem hayal etmelerini, bunu 3’er ciimle ile yazip daha sonra yine 3’er ciimler
ile kirletmelerini ister. Kirletme isleminin nasil oldugu, ekosistemin ve canlilarin bundan nasil
etkilendigi de belirtilerek simif ortaminda sunumlar yapilir. Ogretmen biyogesitliligi etkileyen
faktorleri iceren teorik bilgileri verir. Daha sonra 6grencilere bir metin okunur ve metine yonelik
sorular iizerinden konu smifta tartisilir. Her grup biyogesitliligi etkileyen faktorler {izerine
aragtirmalarini bloglarina yiikler ve okul sonrasi bloglar iizerinden fikir paylasimlar1 devam eder.

IV. Hafta (07.03.2018 — 09.03.2018): Son hafta derslere insan ve Cevre iliskileri Unitesi nesli
tiikkenen ya da tiikenme tehlikesi ile kars1 karsiya olan canlilar konusu ile devam edilir. Ogretmen
smifa getirdigi gazete haberlerini okuyarak Ogrencilerden yorumlar ister. Gazete haberleri ile
ogrenciler, canlilarin zarar gérmesi sonucu sayilarinin olumsuz etkilenecegi ya da tamamen yok
olabileceginin farkina varmiglardir. Her grup nesli tehlike altinda olan veya tiikkenen bir canli
seger. Diger 6g8renciler tinite kapsaminda 6grendikleri bilgileri kullanarak sorular sorup bu canliy
yasadigi habitatindan, ekosisteminden tahmin etmeye calisirlar. Canli tahmin edildikten sonra eger
nesli tehlike altinda olan bir canli olduguna karar verilirse gruplar kendilerine verilen karton ve
renkli kalemler ile nesli tiikenme tehlikesi altinda olan bu canli i¢in resimler ¢izerek farkindalik
caligmas1 yapacaklardir. Sloganlar, afisler ile nesli tiikenen canliya dikkat ¢ekilir. Bu islem her
grup icin tekrar edilir. Afisler taratilarak bloglara yiklenir, farkli internet sayfalarina
yayinlanmalari igin mail atilir ve basilarak okul icerisinde dagitilir. Ogretmen “Insanlar olmasaydi
bu canlilarin durumu ne olurdu?” sorusunu yonelterek 6grenciler ile fikir paylasiminda bulunur ve
teorik bilgi verir. Dersi sonlandirir. Okul sonrasi her grup blog sayfasina konu ile ilgili
aragtirmalarini yiikler ve daha 6nceden tele — konferans yaptiklar1 6gretim iiyesi ile ¢evrim ici
ortamda nesli tiikkenen canlilar iizerine sohbet ederler. Donem igerisinde iinite bitmis olmasina
ragmen Ogrenciler ara ara bloglarina girmis ve yazigsmalarini devam ettirmislerdir. Derslerin
tamamlanmasi ile sonraki hafta hem deney hemde kontrol grubuna belirlenen 6lg¢eklerin son test
uygulamasi yapilarak veri toplanmasi sonlandirilmistir.

144



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi e-ISSN:2146-5983  Yil: 2020 Sayr: 56 Sayfa: 139-158

Veri Toplama Araclan

Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Insan ve Cevre Iliskileri Akademik Basar1 Testi” ile
Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Fen Ogrenimine Yonelik
Motivasyon Olgegi” kullanilmustir.

Insan ve cevre iliskileri akademik basar1 testi (ICIABT). Gelistirilen Ogretim
programmin &grencilerin  akademik basarilarma etkisini incelemek amaciyla ICIABT
kullanilmistir. Testin gelistirilmesi siirecinde oncelikle konu ile ilgili kazanimlar listelenmistir.
Testin kapsaminin kazanimlara dayali olarak belirlenmesi amaciyla bir belirtke tablosu
hazirlanmigtir. Belirtke tablosuna dayali olarak 4 segenekli c¢oktan se¢meli 26 madde
gelistirilmistir. Testin deneme formu igin Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimiinde ¢alisan
tic Fen Egitimcisinden, bir Biyoloji Egitimcisinden ve Milli Egitim Bakanligi’'nda gorevli iki Fen
Bilgisi Ogretmeninden sorularin kapsam gegerliligine iliskin goriis istenmistir. Maddelerin,
ogrencilerin sahip olduklart Fen bilgi ve becerilerinden bagimsiz olarak yanitlanip
yanitlanamayacagimi degerlendirmek amaciyla Milli Egitim Bakanlhigi’'nda gorevli iki Tiirkce
Ogretmeninden goriis istenmigtir. Uzmanlardan alman geribildirimler dogrultusunda madde
koklerinde ve seceneklerde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra ara¢ uygulama i¢in hazir hale
getirilmistir. Testin deneme formu, Ortaokul 8. Sinif diizeyinde &grenimine devam eden 146
ogrenci lizerinde uygulanmistir. Deneme uygulamasindan elde edilen veri iizerinde yapilan test ve
madde analizleri sonucunda 14. ve 15. Maddeler iizerinde diizeltme yapilmasina karar verilmistir.
Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra teste son hali verilmistir.

Orneklem biiyiikliigiiniin uygunlugu igin yapilan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi sonucunda elde
edilen .78 degeri ile AFA’ nin uygulanabilirligi belirlenmistir. Verilerin ¢ok degiskenli normal
dagilimdan gelip gelmediginin belirlenmesi Bartlett Kiiresellik Testi ile ortaya koyulmustur. Ki-
kare istatistik degerinin manidar oldugu goriilmistiir, y* (325)=446,839, p=.000. Diger taraftan
maddeler arasinda ¢oklu baglanti (multicollinearity) problemi bulunmamaktadir. Puanlamanin
kategorik olmasi nedeniyle tetrakorik korelasyon matrisi lizerinden yapilan AFA sonucunda
analize temel olarak alman 26 maddenin tek faktdr altinda toplandigi saptanmstir. ICIABT nin
tek faktorlii deseninin bir model olarak dogrulanip dogrulanmadigini belirlemek amaciyla yapilan
DFA sonucunda ise analize dahil edilen 26 madde i¢in t degerlerinin manidar oldugu goriilmiistiir.
DFA sonucunda elde edilen t degerleri ve hata varyanslar ile alt %27-iist %27’lik gruplar arasi
madde analizi ve nokta-¢ift serili korelasyon analizi ile hesaplanan ayirt edicilik diizeyleri bir
arada degerlendirilmistir. Faktdr yiikk degerlerinin .32°nin stiinde oldugu goriilmiistiir.
Standardize edilmis katsayilar1 .21 ile .61 arasinda; hata varyanslari ise .62 ile .95 arasinda
degismektedir. Maddelerin kategorik olmasi nedeniyle asimptotik kovaryans matrisi tizerinden
yapilan DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri incelendiginde ise y?> (215)=367.64,
p=.00058, ¥*> /sd=1.73, RMSEA=.067, NNFI=.97, CFI=.99, SRMR=.08 ve GFI=.89 olarak
hesaplanmastir.

Madde ayirt edicilikleri incelendiginde ise alt %27-list %27’lik gruplar aras1 madde analizi
sonuglarina gore 14 ve 15. maddeler disinda diger maddelerin kabul diizeyinin altinda (rjx<.01) yer
aldig1; nokta-¢ift serili korelasyon teknigi kullanilarak hesaplanan ayirt edicilik diizeylerinin ise 12
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ve 21. maddeler haricinde .38 ile .65 arasinda degistigi goriilmiistir. Maddelerin giicliik
diizeylerinin .18 ile .85 arasinda degistigi; testin ortalama giigliik diizeyinin ise .59 oldugu tespit
edilmigtir. Testin 26 maddelik formu i¢in KR-20 i¢ tutarlilik katsayis1 .74 olarak
hesaplanmistir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.70’in iizerinde olmasi 6l¢me aracindan elde edilen
sonuglarin  giivenilir oldugunu gdstermektedir (Ozgiiven, 1998; Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2016; Atilgan, Kan ve Aydin, 2017). Bu nedenle Insan ve Cevre Iliskileri iinitesine
iliskin 6grencilerin basarilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilen akademik basar1 testinden elde edilen
6legme sonuclarinin glivenilir oldugu ifade edilebilir.

Fen o6grenimine yonelik motivasyon élcegi (FOYMO). Gelistirilen 6gretim programimin
ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 tizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla
besli Likert tipi 33 maddeden olusan FOYMO kullanilmistir. Orneklemin yas 6zelligine uygun
olmasi1 ve duyussal Ozelliklerin genellikle Likert tipi olgekler ile tespit edilmesi sebebiyle bu
arastirmada FOYMO tercih edilmistir. Ozgiin 6lgek Tuan ve digerleri (2005) tarafindan
gelistirilmistir. Ozgiin ad1 Students’ Motivation Toward Science Learning (SMTSL)
Questionnaire olan 6l¢ek, Yilmaz ve Huyugiizel Cavas (2007) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmaistir.
Olgegin 6zgiin formu dokuzu olumsuz, yirmi altisi olumlu maddeden olusan dokuz faktorlii bir
yaptya sahiptir. Olcegin Tiirkge’ye uyarlanan formundan iki madde ¢ikariimistir. Uyarlanan form
sekiz olumlu 25 olumsuz olmak iizere toplam 33 maddeden olusmaktadir. Olgegin faktorleri,
ozyeterlik, aktif 6grenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri, performans amaci, bagari amaci ve
ogrenme ortamindaki 6zendiricilik seklinde isimlendirilmistir. Olgegin giivenirligi Cronbach Alfa
I¢ Tutarlik ve Esdeger Yarilama ydntemleriyle incelenmistir. Olgegin son formuna dayah olarak
kendi ¢alisma grubumumuz i¢in hesaplanan Cronbach Alfa katsayisi .87 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda analizler sirasinda iki grubun arasindaki farkin rastlantisal m1 yoksa
istatistiksel olarak m1 anlamli olduguna karar vermek i¢in t - testi analizi yapilmistir. Kii¢iik
orneklemlerde kolaylik saglayan, gruplar birbiri ile ve grup i¢inde farkli deg§iskenler agisindan
karsilagtirmaya imkan vermesi bakimindan arastirmacilara kolaylik saglamaktadir (Akdag, 2008).
Arastirmada veriler, iki farkli ¢aligma grubundan (deney ve kontrol) elde edildigi i¢cin bagimsiz
orneklem t- testi ile karsilastirilmigtir. Kullanilan her bir veri toplama araci iizerinde yapilan
analizler sirasiyla agiklanmistir.

Insan ve Cevre lliskileri Akademik Basar1 Testi (ICIABT) icin; dort secenekli coktan segmeli 26
maddeden olusan testin yanit anahtarinda dogru, bos ve yanlig yanitlar belirlenmistir. Her bir
dogru yanit igin “1”; yanlis ve bos birakilan yanit i¢in “0” puanlamasi yapilmigtir. Ogrencilerin
alabilecegi en diisiik puan 0, en yiiksek puan 26’°dir. Elde edilen veriler SPSS 20 paket programina
yiiklenerek analiz edilmistir.

Besli Likert tipindeki Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olgegi (FOYMO) 33 maddeden
olugmaktadir. Olumlu ifadelerin bulundugu 25 madde; Kesinlikle Katiliyorum=5, Katiliyorum=4,
Kararsizim=3, Katilmiyorum=2, Kesinlikle Katilmiyorum=1 seklinde puanlandirilmistir. Olumsuz
ifadelerin bulundugu sekiz madde ise bu puanlamanin tam tersi seklinde puanlandirilmigtir.
Olgekten aliabilecek en diisiik puan 33, en yiiksek puan ise 165°tir. Elde edilen veriler SPSS 20
paket programina yiiklenerek analiz edilmistir.
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Bulgular
Calismadan elde edilen bulgular alt problem sirasiyla asagida sunulmustur. Arastirmanin birinci
alt problemi; “Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin kullanildigi deney grubu ile mevcut
ogretim programinin izlendigi kontrol grubu arasinda akademik basar1 puanlar agisindan istatiksel
olarak anlamli bir farklilik var midir? seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol
gruplarina uygulanan ICIABT den elde edilen puanlar Tablo 2 ve Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: On Test Puanlar

t testi
puan gruplar N  ortalama ss Shy !
t sd P
Akademik basar1
On test puanlar Deney 24 10,63 121,375  .160 -243 1,637 .809

Kontrol 20 10,75 121,545 147

Deney ve kontrol grubu 6n test akademik basari puanlari normal dagilim gostermekte (K-S(Z)
.057 ve K-S(Z) .166) ve varyanslarin esitligi (.869) goriilmektedir. Bu nedenle bagimsiz 6rneklem
t testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore deney grubu akademik basar1 6n test puanlari ile
kontrol grubu akademik basar1 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriillmemektedir (p= .809; p>.05). Deney grubu basar1 puanlar1 & = 10,6; kontrol grubu basari

puanlar1 & = 10,7 seklindedir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar: Son Test Puanlart

t testi
puan gruplar N  ortalama SS Shy oSt
t sd P
Akademik basar1
Deney 24 22,00 135,8 .140 3,857 1,683 .000

Son test puanlar

Kontrol 20 19,90 183,909  .145

Deney ve kontrol grubu son test akademik basari puanlari normal dagilhim gostermekte (K-S(Z)
114 ve K-S(Z) .116) ve varyanslarin esitligi (.268) goriilmektedir. Bu nedenle bagimsiz 6rneklem
testi uygulanmistir. Deney grubu basart puanlarn  x = 22,0; kontrol grubu basari
puanlar1 ¥ = 19,90 seklindedir. Her iki grup icinde puan artig1 goriilmektedir. Elde edilen
sonuclara gore deney grubu akademik basar1 son test puanlari ile kontrol grubu akademik basari
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir (p= .000; p<.05).
Bu fark deney grubu lehine olumlu yondedir.
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Arastirmanin ikinci alt problemi; “Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin kullanildigi deney
grubu ile mevcut 6gretim programinin izlendigi kontrol grubu arasinda fen dgrenimine yonelik
motivasyon puanlart agisindan istatiksel olarak anlamli bir farklilik var midir? “ seklinde ifade
edilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol grubuna 6n test ve son test olarak uygulanan FOYMO den
elde edilen puanlar Tablo 4 ve Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcesi On Test
Puanlar

t testi
puan gruplar N  ortalama SS Shy

t sd P

Fen 6grenimine
yonelik motivasyon Deney 24 86,04 164,14 138 224 19.701 .824

On test puan

Kontrol 20 84,70 164,36 .140

Deney ve kontrol grubu o6n test fen 6grenimine yonelik motivasyon puanlart normal dagilim
gostermekte (K-S(Z) .200) ve varyanslarin esitligi (.902) goriilmektedir. Bu nedenle bagimsiz
orneklem t testi uygulanmistir. Elde edilen sonucglara gore deney grubu fen dgrenimine yonelik
motivasyon On test puanlari ile kontrol grubu fen dgrenimine yonelik motivasyon 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriillmemektedir (p=.824 p>.05).

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olcegi Son Test
Puanlart

t testi
puan gruplar N ortalama SS Shy

t sd p

Fen 6grenimine
yonelik motivasyon Deney 24 98,88 122,131 142 334 16,001 .740

Son test puan

Kontrol 20 97,15 122,456  .145

Deney ve kontrol grubu son test motivasyon puanlari normal dagilim gostermekte (K-S(Z) .092 ve
K-S(Z) .200) ve varyanslarin esitligi (.318) goriilmektedir. Bu nedenle bagimsiz 6rneklem t testi
uygulanmistir. Her iki grup i¢inde puan artis1 goriilmektedir. Ancak elde edilen sonuglara gore
deney grubu fen 6grenimine yonelik motivasyon son test puanlari ile kontrol grubu fen 6grenimine
yonelik motivasyon son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (p=.740; p<.05).

Tartisma ve Sonuclar
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Arastirma kapsaminda harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin, 6grencilerde akademik basar1 ve
fen 0grenmeye yonelik motivasyonlar: {izerine etkisini incelenmistir. Calismadan elde edilen
bulgular dogrultusunda deney ve kontrol grubu arasinda akademik basar1 agisindan deney grubu
lehine istatiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik goriiliirken, fen O6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 acgisindan istatistiksel olarak bir fark goriilmemistir. Harmanlanmis 6grenme
ortamlar1 akademik basariy1 arttirici yonde etki ederken, ogrencilerde fen 6grenmeye yonelik
motivasyona istatistiksel olarak etki etmemis sadece her iki grupta da puan artig1 gortilmiuistiir.
Dort hafta siiren deneysel calisma sonucunda uygulanan akademik basari testinde; deney ve
kontrol grubunun son test puanlar1 incelendiginde her iki grup iginde artis tespit edilmistir. Mese
(2012)’nin galismasinda belirttigi tizere farkli bir ¢alisma igerisine girdiklerini hisseden dgrenciler
akademik basar1 testini ¢ozerken daha c¢ok Onemsemis ve her iki grup iginde puan artis
goriilmiistiir. Ancak kontrol grubu i¢in bu artig istatistiksel olarak anlam ifade etmezken, deney
grubundaki artis istatistiksel olarak harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin akademik basariy1
arttirdigini ortaya koymaktadir. Calismamizda ortaya ¢ikan bulgular farkli aragtirmacilarin (Ellez
ve Sezgin, 2002; Tuckman, 2002; Garrison ve Kanuka, 2004; Futch, 2005; Buck, 2008; Mese,
2012; Al-Qahtani ve Higgins, 2013, s. 228; Means vd., 2013, s.2; Drysdale vd., 2013, 5.98; Batd,
2014; Balaman ve Tiiysiiz, 2014; Chang vd., 2014, s.226; McKernan vd., 2015; Smith ve Suzuki,
2015) kendi ¢aligmalar ile de desteklenmektedir. Bu farkin ortaya ¢ikmasinda; deney grubunda
gerceklestirilen harmanlanmis uygulamalarin 6grenme diizeyini arttirmasi (Hartman, Dziuban, ve
Moskal 1999, Morgan 2002) ilgi ¢ekici olarak algilanmasi (Smelser 2002, Collis 2003), sosyal
etkilesimler icermesi (Behrendt ve Franklin, 2014), 0&grencilerin kendi Ogrenmelerini
denetleyebilmeleri sonucu esnek (Osguthorpe ve Graham 2003) olmasi ile ilgili oldugu
diistiniilmektedir.

Akademik basar1 artig1 ile 6grencilere verilen gorevlerin gergeklestirilmesi arasinda pozitif yonde
bir iligski vardir (Mese, 2012). Bu bakimdan harmanlanmis 6grenme ortamlarinda gercgeklestirilen
uygulamalar ve 6grencilere verilen 6devler ilgi ¢ekici ve eglencelidir. Calismamizda agiga ¢ikan
bulgular ile benzer sonuglar (Singh ark., 2001; Murphy; 2002; McGill ve Klobas, 2009; Staker;
2011; Mese, 2012; de-Marcos vd., 2014; McKernan vd., 2015; Su ve Cheng, 2015; Puccetti,
2016; Kneer vd., 2016)’nin ¢alismalari ile de desteklenmektedir.

Deney grubu 6grencileri, harmanlanmis uygulamalar ile ilk defa karsilagmalarina ragmen kisa
stirede adapte olup 6grenme siireglerini olumlu yonde ilerletmisler ve bu da akademik basarilarina
yansimustir. Arastirma Oncesinde egitim alan ve siireci nasil yonlendirmesi gerektigini 6Zrenen
ogretmenin yaklasimi ¢ok dnemlidir. Harmanlanmis uygulamalarin niteligi nedeniyle kolay adapte
olan Ogretmenin etkinlikleri takibi, gruplari kontrol etmesi ve Ogrencileri denetlemesi de
kolaylasmistir. Kisa siirede etkili iletisim ortami saglanmistir. Harmanlanmis 6grenme ile ilgili
onceki yillarda yapilan ¢alismalar gostermektedir ki 6grenme ortamlarindaki etkilesimlerin niteligi
ilgili algilarin1 ve st diizey Ogrenme becerilerini dogrudan etkilerken akademik basariy1
arttirmaktadir (Geger ve Dag, 2012; Owston, York ve Murtha, 2013; Kuo vd., 2014). Diger
yandan harmanlanmis 6grenmenin uygulanabilirligi (Stavrova ve Urhahne, 2010; Lagin ve
Simsek, 2011), ve kavramlara etkili bir sekilde odaklanilmasi (Krombal ve Harms, 2008;
Behrendt Franklin, 2014; HamariKoivisto ve Sarsa; 2014, 5.3029) akademik basariya olumlu etki
etmistir. Bu artis ayn1 zamanda uygulamalarin sosyal etkilesimleri icermesi (Meiklejohn, 1882;
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Akt. Osguthorpe ve Graham 2003; Behrendt; Rotry, 1995 ve Franklin, 2014) ile de iligkilidir.
Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-ogretmen iletisimi, dgrencinin dgrenmesine etki eden en 6nemli
unsurlardandir (Arbaugh, 2002). Bu ¢alismada da deney grubu lehine ortaya ¢ikan basari artisinin
harmanlanmis Ogrenme ortamlarmin etkilesimleri destekledigini gdstermesi bakimindan
onemlidir.

Deney grubundaki 6grencilerin kendi iclerinde harmanlanmis uygulamalar1 yonetmek, internet
ortaminda etkili arastirma yapmak, blog sayfalarini ilgi ¢ekici hale getirmek ve materyalleri en iyi
sekilde sunmak i¢in ¢aba sarf ettikleri goriilmiistiir. Sonugta siire¢ igerisinde yeni edindikleri ya da
var olan bilgilerini sik sik tekrar ederek pekistirdikleri ve bunun da akademik basartya olumlu
yonde yansidigi goriilmiistiir. Elde ettigimiz sonuglar Gibson vd. (2015), Senemoglu (2011) ve
Burguillo (2010) tarafindan Ogrencilerin baskalariyla rekabetinin sonucunda bilgi edindiklerini
belirten goriisleri ile tutarlilik gostermektedir.

Calisma sonucunda uygulanan fen 6grenimine yonelik motivasyon 6lgegi On test ve son test
puanlarina bakildiginda her iki grup i¢inde puan artis1 goriilmiis ancak bu artislar istatistiksel
olarak anlamli bulunmamaistir. Motivasyon gibi duyussal alan s6z konusu oldugu zaman 4 haftalik
bir slirecte anlamli bir artisin ¢ok yliksek olmamast miimkiindiir. Cilinkii duyussal alan artis1 belirli
bir siire¢ igerisinde gergeklesmektedir (Tavsancil, 2002). Ancak yinede ¢alismamizdaki
uygulamalarla beraber 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinda puan artiglarinin
goriilmesi, harmanlanmis 6grenmenin etkinligi bakimimdan 6nemlidir.

Alanyazinda harmanlanmis O6grenme ortamlarinin 6grencilerde motivasyon artisina neden
oldugunu belirten ¢alismalar bulunmaktadir (Perez vd., 2010; Balaman ve Tiiysiiz, 2012; Unsal,
2012; Schober ve Keller, 2012; Pesen ve Oral, 2016; Uluyol ve Merigelli, 2016). Uygulamalar, her
iki grupta motivasyonlarin1 olumlu yonde etkilemis, puan artisina neden olmustur. Hem deney
hem de kontrol grubundaki &grenciler, uygulamalari yeni bir bilgi 6grenmenin ya da yeni bir
ortamda yer almanin heyecani ile yapmis bu nedenle motivasyon artisinin puana etki ettigi ancak
istatistiksel olarak iki grup arasinda farka neden olmadig: diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin 6grenmelerinin genellikle digsal motivasyon kaynakli oldugu ifade edilmektedir
(Csikszentmihalyi ve Hermanson, 1995). Birey, bir ddiile ulagsmak ya da bir cezadan kagmak i¢in
ogrenmeyi gerceklestirir (Falk ve Dierking, 2000). Bu ¢alismada Ogretim uygulamalarina
baglanmadan Once Ogrencilere yapilacak uygulamanin herhangi bir not karsiligmin olmadigi
sOylenmistir. Tuan ve digerleri (2010)’nin belirttigi gibi 6grencilerle rekabet etmek, 6gretmenin
ilgisini ¢ekmek ya da yiiksek not almak gibi ¢abalarinin olmamasi motivasyon artiginin istenilen
diizeyde olusmasini engelledigi diisiiniilmektedir.

Dersin harmanlanmis uygulamalar ile islenmesi sirasinda 6grencilerin bir kismi ¢ok genis bilgilere
ulagirken bir kismi1 bu bilgileri aragtirmamistir. Verilen 6devlerin zor geldigini, hatta bazen zaman
kayb1 yasadiklarini ifade ederlerken arastirmalar1 sirasinda ddevleri disinda farkli uygulamalara
yonelmislerdir. Bu bulgularin, farkli arastirmacilar tarafindan motivasyona etki ettigi belirtilmistir.
Harmanlanmis uygulamalar sirasinda bilgi eksikliginin hissedilmesi (Bagc1, 2012; Yanmaz, 2017),
is yiikii, zaman zaman yorucu ve sikici olabilmesi (Nyamupangedengu ve Oyoo, 2010), bilgisayar
ve internet erisiminden kaynakli sorunlarin olmast (Mese, 2012) ve c¢evrimi¢i ortamlari

kullanirken sanal ortamda baska uygulamalara yonlenmesi (Lim, 2002; Akbulut, 2016)
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ogrencilerde dikkatin dagilmasina ve istenilen motivasyon artisinin olugmasini engelledigi tahmin
edilmektedir. Diger yandan psikolojik ihtiyaglarin saglanmasi ile beraber motivasyonda artis
oldugu ifade edilmektedir (Wilde ve Urhahne, 2008). Her iki grup i¢inde duygu durumu ve sosyal
etkilesimlerin motivasyon tizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Grup arkadaslan ile
etkilesimlerindeki kopukluklar, psikolojik ihtiyaglar i¢in uyumsuzluklar (Wilde ve Urhahne,
2008) ogrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarinin desteklenmemesine sebep olmus
olabilir.

Sonug¢ olarak harmanlanmis 6grenme ortamlarinin akademik basariy1 arttirdigi, fen 6grenimine
yonelik motivasyon artigin1 sagladigi goriilmistiir. Murphy (2002), harmanlanmig &gretimin
egitim kurumlarinda kullanilabilecek etkili bir yontem oldugunu diger yandan Puccetti (2016),
harmanlanmis Ogrenmeye ilginin giin gectikge arttigini  vurgulamaktadir. Bu sebeple
harmanlanmis 6grenmenin sahip oldugu potansiyel goz ardi edilmemesi gerektigi belirtilmektedir
(Garrison ve Kanuka, 2004; Torrisi-Steele ve Drew, 2013). Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar,
fen bilgisi derslerinde harmanlanmis uygulamalarin kullanilmasi ile akademik basar1 ve
beraberinde fen 6grenimine yonelik motivasyonun da artacagimi gostermistir. Dolayisiyla fen
derslerine  yonelik Ogrenme zorluklarinin istesinden gelinmesine katki saglayacagi
distiiniilmektedir.

Oneriler
Arastirmada harmanlanmis uygulamalarin, Ogrencilerin akademik basar1 ve fen Ogrenimine
yonelik motivasyona etkisi incelenmistir. Uygulamaya yonelik Onerilerden bazilari; bloglarin
kullaniminda giivenlige dikkat edilmesi, giivenli, egitim i¢in daha uygun ve hatta sadece egitim
icin tasarlanmis sosyal medya araglarmin kullanilmasi, farkli dlgekler ile farkli tekniklerin
kiyaslanmasi seklinde siralanabilir. Arastirmacilara yonelik bazi dneriler; sinirli ¢alismalarin goz
ontinde bulundurularak farkli egitim seviyelerindeki 6grencilere yonelik ¢aligmalarin gelistirilmesi
seklindedir. Ayrica ¢alismamizda harmanlanmis uygulamalarin etkisinin fen dersinde incelendigi
distintiliirse farkli dersler i¢inde calismalar gelistirilebilir.

ETIK BEYAN: "Harmanlanmis Ogrenme Ortamlarimin Akademik Basari ve Fen Ogrenmeye
Yonelik Motivasyona Etkisi ~ bashkli calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti
kurallarina uyulmus; toplanan veriler iizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis, karsilasilacak
tiim etik ihlallerde “mehmet akif ersoy tiniversitesi egitim fakiiltesi dergisi yayin kurulunun”
hi¢bir sorumlulugunun olmadigi, tiim sorumlulugun sorumlu yazara ait oldugu ve bu ¢alismanin
herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit
ederim.
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Extended Abstract

Purpose

In this research, the effects of blended learning practices on students' academic achievement and
motivation for science learning were investigated. The study focuses on blended applications that
focus on the positive aspects of both face-to-face and online environments. It is a successful and
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effective method and it has been researched at each grade level in overseas studies. However, in
our country, these studies were more common at university at higher education level. The number
of studies at the secondary school level should be increased as students have important features
such as controlling their own learning by providing their interaction with previous knowledge,
contributing to motivation, low cost, easy preparation of resources and openness to rapid changes
when necessary. Therefore, the research problem; “What is the effect of blended learning practices
on students' academic achievement and motivation for science learning in science courses?”
According to that purpose, the following questions are tried to be answered in the study:

1. Is there a difference in terms of academic achievement between the experimental group using
blended learning practices and the control group where the current teaching program is followed?

2. Is there a difference for science learning motivation scores between the experimental group
using blended learning practices and the control group in which the current curriculum is
followed?

Method
In this research, semi-experimental design with pre-test and post-test control group was used. The
groups were purposive sampling determined.

The research was carried out with 44 7" grade students studying in a private school in Antalya in
2017-2018 academic year. The experimental group consisted of 24 students (12 girls, 12 boys) and
the control group consisted of 20 students (11 girls, 9 boys). The applications were carried out
four weeks (12 lesson hours) and to cover the 7th Grade Science course “Human and
Environmental Relations” unit. The lesson plans and the teacher guide which contain blended
applications and based on the 5E learning cycle was prepared by the researcher. The experimental
group students were randomly divided into 4 groups. Each group had a blog page. Students also
learned face-to-face lessons in the classroom, and then continued to learn using blog pages in their
homes after school. They discussed their revised, new information they wanted to add or their
thoughts about the topic over online blogs. In the control group, the lessons were taught by the
same teacher according to the Ministry of Education curriculum. In this study, “Human and
Environmental Relations Academic Achievement Test”, which developed by the researcher, was
used and “Motivation Scale for Learning of Science”, which was adapted to Turkish by different
researchers was used. The data were analyzed by SPSS 20 package program.

Result

Before the research, independent sample t test was applied. There was no statistically significant
difference between the experimental and control group academic achievement pre-test scores (p=
.809; p>.05). Experimental group success scores were & =10.6; the achievement scores of the
control group were x =10.7. After the applications, independent sample t test was applied and it
was observed that there was a statistical difference between the post-test scores of the
experimental and control groups (p= .000; p<.05). This difference is favorable for the
experimental group. Experimental group success scores were x =22,0; The achievement scores of
the control group were x =19,90. Before the research, independent sample t test was applied.
There was no statistically significant difference between the experimental and control group
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motivation for science learning pre-test scores (p=.824 p>.05). After the applications, independent
sample t test was applied and it was observed that there was no statistically significant difference
between the experimental and control group scores (p=.740; p<.05).

Discussion and Suggestions

In the light of the findings obtained from the study, there is a significant difference between the
experimental and control groups in terms of academic achievement in favor of the experimental
group. But there was no statistical difference in terms of motivation for learning science. The
increase in the experimental group suggests that blended learning practices increase academic
achievement. In the emergence of this difference; It is thought that blended applications increase
the level of learning. They are perceived as interesting, contain social interactions and they are
flexible as a result of the students being able to control their own learning. In addition, effective
teaching has also an important role in the increase of the success, which means the teacher has
adopted the blended applications easily and has managed the process effectively.

When the motivation scale scores for science education were examined, there was an increase in
scores in both groups, but these increases were not statistically significant. In the case of affective
areas such as motivation, it is likely that there will be no significant increase in a 4-week period.
There are some reasons which are tought to prevent the increase in desired level. The reasons as
follows: Blended applications do not requre competetion. There is no fear of getting low marks for
students. Homework is difficult and there is too much work load. Moreover lack of knowledge,
computer and internet Access problems due to the use online environment also have a negative
impact on the desired result. In addition, disconnections in their interactions may cause students'
motivation for science learning not to be supported. The experimental group students applied their
applications with a different excitement, so the increase in motivation was more than the control
group. In addition to the applications in our study, the increase in the motivation of students
towards science learning is important in terms of the effectiveness of blended learning.

The results obtained from the study showed that the use of blended applications in science courses
will increase the academic success and motivation for science learning. Therefore, it is thought
that it will contribute to overcome learning difficulties related to science courses. Some of the
suggestions for implementation; Paying attention to security in the use of blogs, using social
media tools that are safe, more suitable for education and even designed only for education, can be
listed as comparing different scales and different techniques. Future studies should consider
investigating this subject for students with different educational levels. In addition, considering
that the effect of blended applications in our study is examined for science course, future studies
can be developed for different courses.
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