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Oz
Cogunlukla tam zamanli olarak yapilan kaynastirma egitimi iilkemizde 1983 yilindan beri uygulanmaktadir. O
tarihten giiniimiize kaynastirma egitimi uygulamalarinin arttig1 ancak kaynagtirma egitimi modeli girisimlerinin
smirh kaldigr dikkat ¢cekmektedir. Bu aragtirmanin genel amaci Tiirkiye’de ilk defa Serebral Palsili 6grencilerin
devam ettigi bir okulda pilot proje olarak gelistirilen kaynastirma egitimi modelinin uygulanmasina iliskin
ogretmenler, 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grenciler, 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencilerin aileleri
gibi tiim paydaslarin goriiglerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda kaynastirma egitimi modeli uygulayan
okulda gorev yapan 6gretmenlerin, okulda 6grenim goren Ogrencilerin ve bu 6grencilerin ailelerinin goriisleri
almmustir. Nitel arastirma yontemlerinden betimsel yontemin kullanildigi arastirmada veriler gériismeye dayali
tiimevarim analiz teknigi ile analiz edilmistir. Uygulanan kaynastirma egitimi modelinin sorunlarini ¢dzebilmek

ve modeli daha etkili hale getirebilmek icin 6gretmen, 6grenci ve ailelerin Onerilerinin dikkate alinmasi
gerekmektedir.

Anahtar sozciikler: Kaynagtirma egitimi modeli, serebral palsi, 6zel gereksinimli 6grenci aileleri, sosyal kabul,
proje okulu.
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Kaynastirma egitimi, tiim 6grencilerin birbirlerinin farkliliklarin1 6grenmelerinin ve birbirlerine saygi
gostermelerinin yani sira, gereksinimlerini karsilamaya dayali okullar ve sosyal kurumlar olugturmay1 amaglayan
bir yaklasgimdir (Salend, 1998). Bu yaklasim her ne kadar yetersizligi olan bireylere odaklansa da biitiin
ogrencilerin gereksinimlerini karsilamak iizere tasarlanir (Ferguson, 1996). Tiim diinyada oldugu gibi tilkemizde
de kaynastirmanin tanimi gergevesinde, dzel gereksinimi olan ¢ocuklarin egitimlerini akranlarinin devam ettigi
okullarda ve onlarla ayn1 siniflarda siirdiirmesi temel ilke olarak benimsenmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2008).

Kaynastirma egitimi uygulamalari incelendiginde, kaynastirma egitiminin ¢esitli sekillerde
gergeklestirildigi goriilmektedir. (Halvorsen ve Neary, 2001; Hewitt, 1999; Mercer ve Mercer, 2005 Meyen, 1996;
Nowell ve Innes, 1997; Salend, 1998; Vaughn, Bos ve Schumm, 1997). Guralnick (2001) yetersizligi olan ve
olmayan ¢ocuklarin kaynagtirma programlarina katilimlarinin planlanma diizeyinde c¢esitli farkliliklarinin
oldugunu ifade etmektedir. Guralnick’e (2001) gore yetersizligi olan ve olmayan cocuklarin kaynastirma
programlarina katilimlari, tam kaynastirma (full inclusion), kiime modeli (cluster model), tersine kaynastirma
(reverse inclusion) ve sosyal kaynastirma (social inclusion) modeli olmak iizere dort ana kategoriden olugmaktadir.
Guralnick (2001) yetersizligi olan ¢ocuklarin genel egitim siniflarinin tam katilimcilart oldugu kaynastirma
programini tam kaynastirma, yetersizligi olan kiigiik bir grup ¢ocugun normal gelisim gésteren gocuklar igin
hazirlanan programa yerlestirildikleri kaynastirma programini ise kiime modeli olarak tanimlamaktadir. Guralnick
(2001) normal gelisim gosteren kiiciik bir 6grenci grubunun yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in 6zellestirilmis bir
programa eklendikleri kaynastirma programim tersine kaynastirma modeli ve ayr1 simflara yerlestirilmis
yetersizligi olan cocuklarin normal gelisim gosteren ¢ocuklarla sosyal etkilesim firsatlarinin planlandigi
kaynastirma programini ise sosyal kaynastirma modeli olarak tanimlamaktadir. Lewis ve Doorlag (1999) 6zellikle
0zel egitim sinifi uygulamalarinin kendi i¢lerinde farklilastigini, 6zel gereksinimli 6grencilerin okulda gegirdikleri
zamanlarinin biiyiik bir kismini 6zel egitim siifinda ve belirli zamanlarda genel egitim sinifinda; tiim giinlerini
ozel egitim smifinda gegirdiklerini ve genel egitim okulunda yemek saatlerinde, teneffiislerde veya torenlerde
akranlariyla etkilesim firsat1 bulduklarini; ayn1 zamanda tam zamanli 6zel egitim sinifi se¢eneginin de oldugunu
belirtmektedirler.

Ulkemizde kaynastirma yoluyla egitimin, tam zamanli kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma ve tersine
kaynastirma olmak tizere ii¢ farkli modelde uygulandig1 gériilmektedir [Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2010].
Alanyazin incelendiginde tilkemizde kaynastirmaya iligkin ¢ok sayida arastirma yapildig1 goriilmektedir (Altun ve
Giilben, 2009; Atay, 1995; Batu, 1998; Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner, 2004; Baykog-Dénmez, Aslan ve Avci,
1997; Bek, Giilveren ve Bager, 2009; Bilen, 2007; Bozarslan ve Batu, 2014; Cankaya, Korkmaz, 2012; Engin,
Tosten, Kaya ve Koselioglu, 2014; Gok, 2009; Goziin, Yikmis, 2004; Giiven, Balat, 2006; Kamen Akkoyun, 2007;
Kargi, 2005; Kaya, 2005; Kayhan, Sengiil ve Akmese, 2012; Kiiciiker ve Kanik-Richter, 1992; Onciil ve Batu,
2005; Ozaydln, 2011; Ozbaba, 2000; Ozdemir, 2010; Sadioglu, Batu, Bilgin ve Oksal, 2013; Uysal, 1995; Varlier
ve Vuran, 2006; Yavuz, 2004; Yikmis, 2006). Goriis belirlemeye yonelik yapilan bu arastirmalarda genel egitim
smiflarinda gorev yapan okul 6ncesi, sinif ve alan 6gretmenlerinin, okul ve egitim ydneticilerinin, miifettislerin,
hem 6zel gereksinimli hem de 6zel gereksinimli olmayan 6grencilerin ailelerinin, 6zel gereksinimli olmayan
ogrencilerin ve 6gretmen adaylarinin kaynastirma modeline ve uygulamasina iliskin goriisleri ortaya ¢ikarilmistir.
Diger taraftan bir grup arastirmaci (Colak, 2007; Deretarla, 2000; Vuran, 2005) genel egitim siniflarina devam
eden 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma yazma becerileri, dil ve konugma becerileri ile akademik 6zelliklerini
arastirmislar, engelli olmayan akranlar ile biligsel ve davranigsal farkliliklarini belirlemislerdir (akt., Sucuoglu,
Akalin, 2010). Son yillarda yapilan bazi ¢aligmalarda ise kaynastirmanin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okudugunu
anlama becerileri (Giildenoglu, 2008), sosyal becerileri ve sosyal statiileri (Baydik ve Bakkaloglu, 2009; Colak,
2007; Vuran, 2005) ile akran iligkileri (Batu ve Uysal, 2007) lizerindeki etkileri arastirilmistir (akt., Sucuoglu ve
Akalin, 2010). Son yillardaki kaynaklarda, kaynastirmanin sadece 6zel gereksinimli 6grenciler igin degil tim
ogrenciler i¢in olmasi gerektigi sik¢a vurgulanmaktadir (Friend ve Bursuck, 2006; Wood, 2002). Bir baska deyisle,
baslangicta 6zel gereksinimli dgrencilerin genel egitim ortamlarina sadece fiziksel olarak yerlestirilmesi olarak
algilanan kaynastirma, giiniimiizde tiim 6grencileri kapsayacak sekilde ve tiim dgrencilerin bireysel farkliliklarina
bakilarak gerekli destek hizmetlerin ayni sinif ortaminda sunulmasi olarak algilanmaktadir (Friend ve Bursuck,
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2006; Mcleskey ve Waldron, 2002). Ozel egitim alaninda yapilan alanyazin calismalar1 incelendiginde 6zel
egitimin alt bagliklar1 olan zihin engelliler, otizmliler, gorme engelliler, isitme engelliler, bedensel engelliler gibi
alanlarda c¢aligsmalar yapildigi, yapilan lisansiistii tez ¢aligmalarinda ise en ¢ok zihin engellilere yonelik
calismalarin yapildigi goriilmektedir (Coskun, Diindar ve Parlak, 2014). Dolayisiyla bu aragtirmanin Serebral
Palsili (SP) 6grenciler alaninda yapilmasinin 6nemli oldugu ve Serebral Palsili 6grenciler ile ilgili ¢alismak isteyen
arastirmacilara da yol gosterecegi diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’de kaynastirma egitiminin beklenen yararlar1 saglayabilmesi, gerekli degisikliklerin ve
diizenlemelerin yapilmasi, sistemin okullarin bulundugu bdlgelere gore farklilastirilabilmesi ya da uyarlanabilmesi
icin kaynastirma yapilan okullardaki durumun saptanmasi gerekmektedir. Ulkemizdeki kaynastirma egitimi
uygulamalarina iligkin varolan sistemin iyilestirilmesi, gelistirilmesi, 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hangi egitim
ortamlarinin daha uygun olacagr konusunda pilot projelerin gelistirilmesi ve hatta kaynastirma modelleri
Onerilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Kargin, Acarlar ve Sucuoglu, 2003). Alanyazinda kaynastirma ile ilgili
cok sayida aragtirma yapilmis olmasina ragmen, kaynastirma siirecinde yasanan sorunlart ¢c6zmeye yonelik bir
model olusturmaya ya da tam zamanli kaynastirma modeli disindaki modellerin etkililigini test etmeye yonelik bir
aragtirmanin yapilmadigi goriilmektedir. Cogunlukla tam zamanli kaynastirma seklinde yapilan kaynastirma
egitimi iilkemizde 1983 yilindan beri uygulanmaktadir. O tarihten gliniimiize kaynastirma egitimi uygulamalarinin
arttig1 ancak kaynastirma modeli girisimlerinin sinirhi kaldig1 dikkat ¢ekmektedir.

Ulkemizdeki tam zamanli kaynastirma diginda uygulanan farkli kaynastirma modellerine rastlanmaktadir.
Bu modellerden biri Ankara’da Serebral Palsili 6grencilerin egitimleri igin agilan bir okulda uygulanan
kaynastirma egitimi modelidir. Ancak Tiirkiye’de ilk defa Serebral Palsili 6grenciler i¢in diizenlenen bir okulda
uygulanan kaynastirma modeli ile ilgili olarak aradan 11 yil ge¢mesine ragmen modelinin ¢iktilarini dlgen
herhangi bir calisma yapilmamustir. Ulkemizde pilot uygulama olarak acilan bu okulun uygulama sonuglarinin
belirlenmedigi, bu uygulamaya devam eden ¢ocuklarin, &gretmenlerin ve ailelerin modelden ne sekilde
yararlandiklar1 ya da yararlanamadiklari hatta bu uygulamanin zararlarinin olup olmadig1 ortaya konulmamustir.
Dolayistyla bu aragtirmanin Tiirkiye’de ilk defa Serebral Palsili 6grencilerin devam ettigi bir okulda pilot proje
olarak gelistirilen kaynastirma modelinin, modelin tiim paydaslarinin goriislerine dayali olarak incelenmesi
acisindan 6nemli oldugu distiniilmektedir.

Bu arastirmanin genel amaci, serebral palsili 6grenciler igin diizenlenmis bir okulda uygulanan
kaynastirma modeline iligkin goriislerin belirlenmesidir. Arastirmada okulda gorev yapan smif ve alan
Ogretmenlerinin, bu okulda 6grenim goren serebral palsili kaynastirma 6grencileri ile ayn1 simifta 6grenim goéren
normal gelisim gosteren Ogrencilerin ve bu 6grencilerin anne/babalarinin kaynastirma uygulamalarina iliskin
gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki aragtirma sorularina yanit
aranmistir:

Kaynastirma uygulamalar1 yapilan siniflarda ¢alisan ilkokul dordiincii sinif ve ortaokul sekizinci sinifta
derse giren alan Ogretmenlerinin, okulun ilkokul ve ortaokul siniflarinda 6grenim goéren Serebral Palsili
kaynagtirma 6grencileri ile normal geligim gosteren 6grencilerin ve bu 6grencilerin ailelerinin;

1. Ozel gereksinimli &grenciler igin diizenlenmis bir okulda uygulanan kaynastirma egitimi modeli
hakkindaki goriisleri nelerdir?

2. Ozel gereksinimli grenciler igin diizenlenmis bir okulda uygulanan kaynastirma egitimi modeli ile ilgili
yasadiklart sorunlar ve bu sorunlarin ortadan kalkmasina yonelik ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu aragtirma, serebral palsili 6grenciler icin diizenlenmis bir ilkokulda gerceklestirilen kaynastirma
egitimine iliskin 6grenci, veli ve Ogretmen goriiglerini belirlemeye yonelik nitel arastirma ydntemlerinden
gorliismeye dayali tiimevarim analiz modelinde planlanan bir ¢aligmadir.
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Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina ydnelik nitel bir siirecin
izlendigi arastirmadir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Nitel arastirma, bir alanda derinlemesine veri toplanmasini
igeren bir aragtirma bi¢imidir (Gay, 1987).

Bu aragtirmada, Serebral Palsili 6grenciler i¢in diizenlenmis bir ilkokuldaki kaynastirma egitimine iligkin
Ogretmen, veli ve 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla yart yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriismelerden toplanan veriler tiimevarim analizi teknigi ile analiz edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ili Cankaya Ilgesi Milli Egitim Vakfi (MEV) Gékkusag1 Ozel
Egitim Anaokulu, ilkokulu ve Ortaokulu’nda &grenim géren ilkokul dérdiincii siif ve ortaokul sekizinci sinif
serebral palsili kaynastirma 6grencileri ile ayni sinifta 6grenim goren normal gelisim gdsteren Ogrenciler, bu
Ogrencilerin aileleri ve bu siniflarda gérev yapan sinif ve alan 6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunun olusturulmasinda sinif ve alan dgretmenlerinin bu okulun kaynastirma siniflarinda ¢aligmalari ve en az
iic yillik deneyimlerinin olmasi, ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ve dgrenci ailelerinin en az birinci sinif,
ortaokul sekizinci sinif d6grencileri ve bu 6grencilerin ailelerinin ise en az besinci siniftan itibaren bu okulun
Ogrencisi ve velisi olmalar1 6lgiit olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubuna katilan 6gretmen, anne/baba ve 6grencilere ait demografik bilgiler Tablo
1, 2 ve 3’de verilmistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni okuldaki ii¢ yillik ¢aligsma siiresini doldurmadigi
i¢in ¢alisma grubuna dahil edilmemistir.

Tablo 1

Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler
Ogretmen Cinsiyet Alam Ogretmenlikteki Hizmet Siiresi (yil) Okuldaki Hizmet Siiresi (yil)
Ogretmen A Kadin Smif Ogretmeni 21 ve iizeri 10
Ogretmen P Kadin Smif Ogretmeni 21 ve iizeri 10
Ogretmen B Kadin Smif Ogretmeni 21 ve iizeri 7
Ogretmen R Erkek Matematik 11-20 4
Ogretmen M Kadin Fen ve Teknoloji 11-20 4
Ogretmen D Kadin Miizik 11-20 9
Ogretmen S Erkek Beden Egitimi 11-20 7
Ogretmen E Kadin Sosyal Bilgiler 21 ve iizeri 4
Ogretmen Y Kadin Ingilizce 11-20 4
Ogretmen N Kadin Tiirkce 11-20 9
Ogretmen T Kadin  Teknoloji Tasarim 21 ve iizeri 9
Ogretmen G Kadm Gorsel Sanatlar 21 ve iizeri 10

Tablo 1’de arastirmaya katilan &gretmenlerin 10’unun kadin, ikisinin erkek oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin mesleki deneyimlerine bakildiginda alt: 6gretmen 21 ve iizeri, alti dgretmen 11-20 yillik mesleki
deneyime sahiptir. Ogretmenlerin okuldaki hizmet siirelerine bakildiginda dort dgretmenin 4-7 yil, sekiz
dgretmenin 7 yil ve iizeri bu okulda gorev yaptiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin okuldaki ¢alisma siireleri en
fazla 10, en az dort yildir.
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Tablo 2
Ebeveynlere Ait Demografik Bilgiler
SiraNo Adi-Soyadi  Cinsiyet Yas Egitim Diizeyi Meslek Gelir Diizeyi
1 G.G. Kadm 31-40 Universite Hemsire 5000 TL ve tizeri
2 E.E. Kadin 41-50 Universite Memur 2000 TL -3000 TL
3 S.A Kadm 51 ve tizeri Lise Ev Hanim 5000 TL ve tizeri
4 K.K Kadin 31-40 Lise Ev Hanim 2000 TL -3000 TL
5 N.H. Kadin 31-40 Lise Ev Hanimi 2000 TL-3000 TL
6 F.A. Erkek 31-40 Universite Memur 4000 TL-5000 TL
7 T.F. Kadin 31-40 Lise Ev Hanim 2000 TL-3000 TL
8 D.K Kadin 41-50 Ilkokul Ev Hanim 1000 TL- 2000 TL
9 S.H. Kadin 41-50 Universite Ev Hanimi 2000 TL-3000 TL
10 M.T. Kadin 31-40 Ilkokul Ev Hanim 1000 TL-2000 TL
11 C.S. Kadin 41-50 Ilkokul Ev Hanim 1000 TL-2000 TL
12 H.C. Kadm 41-50 Lise Ev Hanimi 3000 TL-4000 TL

Tablo 2°de arastirmaya katilan normal gelisim gosteren Ogrencilerin ebeveynleri ile Serebral Palsili
kaynastirma &grencilerin ebeveynlerinden biri erkek, 11°1 kadindir. Arastirmaya katilan ebeveynlerden altisinin
31-40 yas, besinin 41-50 yas arasinda oldugu ve bir ebeveynin de de 51 yasin iistiinde oldugu goriilmektedir.
Ebeveynlerin iicii ilkokul, besi lise, dordii liniversite mezunudur. Arastirmaya katilan ebeveynlerin dokuzunun ev
hanimu, ikisinin memur, birinin hemsire oldugu goriilmektedir. Ebeveynlerden besinin gelir diizeyinin 2.000-3.000
TL arasinda, birinin 3.000-4.000 TL arasinda, {igiiniin 1.000-2.000 TL arasinda, birinin 4.000-5.000 TL arasinda
oldugu gériilmektedir. Iki ebeveynin gelir diizeyi ise 5.000 TL ve iizeridir.

Tablo 3
Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

SiraNo Adi-Soyadi Cinsiyet Yas I?agJ::::;i Simf Diizeyi Okué(:iil:;i(z;g,ﬂ;:nlm
1 Ogrenci S Erkek 10 Ilkokul 4.Smif 4
2 Ogrenci E Erkek 10 ilkokul 4.Smuf 5
3 Ogrenci D Kiz 10 Ilkokul 4.Simf 6
4 Ogrenci A Kiz 14 Ortaokul 8.smif 6
5 Ogrenci H Kiz 14 Ortaokul 8.smif 10
6 Ogrenci J Kiz 14 Ortaokul 8.sinif 8
7 Ogrenci K Erkek 11 Ilkokul 4.Smif 5
8 Ogrenci F Erkek 11 Ilkokul 4.Smif 7
9 Ogrenci C Kiz 11 Ilkokul 4.Smif 5
10 Ogrenci S Erkek 16 Ortaokul 8. Sinif 7
11 Ogrenci T Erkek 15 Ortaokul 8. Siuf 8
12 Oprenci C Erkek 14 Ortaokul 8. Siuf 8

Tablo 3’de arastirmaya katilan Serebral Palsili kaynastirma Ogrenciler ile normal gelisim gosteren
ogrencilerin yedisinin erkek, besinin kiz oldugu; dgrencilerden ii¢iiniin 10 yasinda, ii¢liniin 11 yasinda, dordiiniin
14 yasinda, birinin 15 yaginda, birinin de 16 yasinda oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin okuldaki 6grenim siireleri
en az dort, en fazla 10 yildir.

Veri Toplama Araglan

Yar1 yapilandirilmis goriisme formlari, okulun kaynastirma siniflarinda gorev yapan smif ve alan
ogretmenleri, siniflarda 6grenim goren serebral palsili 6grenciler ile normal gelisim gosteren dgrenciler ve normal
gelisim gosteren dgrencilerin aileleri ile serebral palsili 6grencilerin ailelerinin bu okulda uygulanan kaynagtirma
egitimine iligkin goriig, sorun ve ¢oéziim Onerilerini belirlemek amaciyla olusturulmustur. Okulda uygulanan

OZEL EGITIM DERGISI



648 TANSEL YAZICIOGLU-TEVHIDE KARGIN

kaynagtirma egitimine iliskin goriis, sorun ve ¢ozliim onerilerini belirlemek amaciyla olusturulan bu sorularin
sayisi, 0gretmenler i¢in bes, 6zel gereksinimli 6grenci aileler icin bes, normal gelisim gosteren dgrenci ailelerine
yonelik dort, 6grencilere yonelik ise ti¢ acik uglu olarak belirlenmistir. Ayrica 6gretmen, 6grenci ve ailelerin genel
bilgilerini elde etmek amaciyla 6gretmenler, serebral palsili 6grenciler ile normal gelisim gosteren dgrenciler ve
bu 6grencilerin ailelerine yonelik demografik bilgi formu hazirlanmistir. Hazirlanan demografik bilgi formu ve
goriisme sorularina iliskin alanda ¢alisan iic uzmandan gériis alinmustir. Ogretmenlere yonelik hazirlanan bes acik
uclu goriisme sorusu uzmanlarin goriisleri dogrultusunda dort agik uglu goriisme sorusu seklinde diizenlenmis ve
“Bu okulda uygulanan kaynastirma egitimi uygulamalarinin basarisini arttirmaya iligkin 6neri ve beklentileriniz
nelerdir?” sorusu formdan ¢ikarilmig ve sorulara son sekli verilmistir. Gorlismeler esnasinda 6gretmenler, 6zel
gereksinimli &grenciler, normal gelisim gosteren dgrenciler, 6zel gereksinimli dgrencilerin aileleri ile normal
geligim gosteren 6grenci ailelerine sorulan sorular sirasiyla asagida verilmistir:

Ogretmenlere sorulan sorular;

=

Okulunuzda uygulanan kaynastirma egitimi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

Okulunuzda uygulanan kaynastirma egitimiyle ilgili yasadiginiz sorunlar nelerdir?

3. Okulunuzda uygulanan kaynastirma egitiminde yasadiginiz sorunlara yonelik ¢oziim Onerileriniz
nelerdir?

4. Okulunuzda uygulanan kaynastirma egitimini genel egitim okullarindaki ya da diger okullardaki

kaynagtirma uygulamalarindan ayiran 6zellikler nelerdir?

Ozel gereksinimli 6grencilere sorulan sorular;

Ozel gereksinimli olmayan arkadaslarinla birlikte egitim almanla ilgili neler sdyleyebilirsin?

Ozel gereksinimli olmayan arkadaslarinla birlikte egitim almayla ilgili sorunlarin nelerdir?

Yasadigin sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerin nelerdir?

N

NG

Normal gelisim gosteren 6grencilere sorulan sorular;

=

Ozel gereksinimli arkadaslarinla birlikte egitim almanla ilgili diisiincelerin nelerdir?
Ozel gereksinimli arkadaslarinla birlikte egitim almanla ilgili sorunlarin nelerdir?
Yasadigin sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerin nelerdir?

wn

Ozel gereksinimli 6grenci ailelerine sorulan sorular;

Kaynagtirma egitimi yapan bir okulu tercih etme nedeniniz veya nedenleriniz nelerdir?

Okulunuzda uygulanan kaynastirma egitimi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Okulunuzda uygulananan kaynastirma egitimiyle ilgili yasadiginiz sorunlar nelerdir?

Okulunuzda yasadiginiz sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?

Okuldaki kaynastirma egitiminin ¢ocuklarmizin akademik, sosyal ve duygusal gelisimi alanlarindaki
etkilerine iligkin goriisleriniz nelerdir?

©No O~

Normal gelisim gosteren 6grenci ailelerine sorulan sorular;

Okulunuzda uygulanan kaynastirma egitimi hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

Okulunuzda uygulananan kaynastirma egitimiyle ilgili yasadiginiz sorunlar nelerdir?

Okulunuzda yasadiginiz sorunlara yonelik ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?

Okuldaki kaynastirma egitiminin ¢ocuklarimizin akademik, sosyal ve duygusal gelisimi alanlarindaki
etkilerine iligkin goriisleriniz nelerdir?

o

Gortigme sorularii sinamak amaciyla, arastirmanin yapildigi okulun ilkokul kademesinin tgiincii
siifinda gorev yapan iki sinif 6gretmeni ile ortaokul kademesinin yedinci siniflarinda gérev yapan matematik ve
Tiirkge dgretmenleri ile pilot goriisme gergeklestirilmistir. Ayni giin ¢ocuklarinin anaokulundan itibaren bu okula
devam ettigini sdyleyen iki 6zel gereksinimli 6grenci ailesi, ertesi giin de iki normal gelisim gosteren dgrenci ailesi
ile pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Pilot goriigme yapilan 6gretmenler ve aileler goriisme sorularinin igerigine
ve amacina iliskin olumlu geri bildirimler vermislerdir. Ayni giin 6glen yemeginden sonra ilkokul kademesinin
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dordiincii sinifina devam eden 6zel gereksinimli ve ortaokul kademesinin altinci sinifina devam eden normal
gelisim gosteren birer 6grenci ile pilot goriismeler tamamlanmistir. Pilot gériismeler sonra sorularda herhangi bir
degisiklik yapilmamustir.

Veri Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmaci yedi yillik 6gretmenlik ve 13 yil okul miidiirliigii deneyimine sahiptir. Ayni zamanda 6zel
egitim bolimii doktora programina devam eden arastirmact daha Once gorev yaptigt bu okulun ilkokul
kademesinin dordiincii siniflarinda gorev yapan siif 6gretmenleri ve ortaokul kademesinin sekizinci siniflarinda
gorev yapan “alan 6gretmenleri” ile telefon aracilifiyla goriiserek ders programlarinin uygunluk durumuna goére
okula gitmistir. Ogretmenlerin ders programlarindaki uygunluk durumuna gére gériisme giinleri kararlagtirilmistir.
Secilen ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin sinif 6gretmenleri ve sekizinci sinif 6grencilerinin sinif sube rehber
Ogretmenleri ile goriisiilerek belirlenen normal gelisim gdsteren d6grenci ailelerinin planlanan giin ve saatte okula
davet edilmeleri istenmistir. Serebral palsili kaynagtirma 6grencilerin ailelerinin ders saatleri siiresince okulda
bulunmalari bu ailelere ulagmay1 kolaylastirmistir.

Ogretmenlerle birebir yapilan gériismelerin dokuzu okulun toplant1 salonunda, ikisi Fen ve Teknoloji
smifinda, biri ise resim atdlyesinde gergeklestirilmistir. Ogrenciler ve aileler ile birebir yapilan gériismelerin
tamami okulun 15 kisilik ve oval oturma diizenine sahip, yaklasik 30 metrekarelik toplantt salonunda
gerceklestirilmistir. Katilimeilarin goriisme sorularina vermis olduklart yanitlar arastirmaci tarafindan ses kayit
cihazi ile kaydedilmistir.

Her goriisme dncesinde ailelere arastirmaci tarafindan gelistirilen goniillii onam formlar1 verilmis ve bu
formlar aileler tarafindan okunup imzalandiktan sonra goriismeler yapilmistir. Ozel gereksinimli ve normal gelisim
gosteren ogrenciler ile yapilan goriigmeler bu 6grencilerin ailelerinden alinan imzali onam formlarindan sonra
gerceklestirilmistir. Ozel gereksinimli ve normal gelisim gosteren dgrenciler ile yapilan gériismeler okulun
toplanti salonunda teneffiis saatleri iginde, Oglen dinlenme saatlerinde ve son derslerin bitiminde
gerceklestirilmistir. Ozel gereksinimli dgrencilerin gériisme salonuna gelmelerinde bakici ya da aileleri refakat
etmistir. Normal gelisim gdsteren Ogrenciler ile birebir goriisiilmiistiir. Ogretmen, 6grenci ve grencilerin
aileleriyle yapilan goriismeler en az iki, en fazla 14 dakika siirmiistiir. Ogretmen, 6grenci ve dgrencilerin aileleriyle
yapilan goriismelerden toplam 77 sayfalik veri elde edilmistir.

Veriler, nitel veri analiz tekniklerinden igerik analizi ile analiz edilmistir. Ses kayit cihazi ile elde edilen
veriler higbir degisiklik yapilmaksizin goriismelerin yapilis sirasina gore numaralandirilmis ve goriisiilen
Ogretmen, Ogrenci ve ailelere kod verilerek g¢evriyaziya doniistliriilmiigtiir. Ses kayitlarinin yaziya dokiimii
sirasinda duyulan her konugma duyuldu sekliyle hi¢ diizeltme yapmadan goriigmeci-goriisiilen sirasiyla
kaydedilmistir. Veri analizi dncesinde giivenirlik ¢aligmasi yapmak amaciyla rastgele secilen dokuz (verilerin
%25°1) goriismenin ses kayitlari arastirmaci ve 6zel egitim alaninda doktora galigmasini yapan bir arastirma
gorevlisi tarafindan dinlenerek yazili dokiimler dogrulanmustir. Bu siiregte %100 oraninda bir giivenirlilik elde
edilmistir. Daha sonra yaziya dokiilen veriler bilgisayarda hazirlanan goériigme formuna goriismeci-goriisiilen
strasiyla aktarilmistir Goriigme formunun sol yanina veri setinde yazili olan bilgilerin 6zetlendigi ve verilerle ilgili
kisaltmalarin kullanildig1 betimsel indeks, sag yanina veri analizinde kolaylik saglayacak bilgilerin ve notlarin
yazildig1 sézciik ve ciimlelerden olusan goriismeci yorumu, sayfanin altina da yapilan goriismenin iliskili sayfasi
hakkinda genel yorumlar yazilmistir. Arastirmaci ile uzman Goriisme Formu iizerinde Betimsel indeks ve
Goriigmeci Yorumu boliimlerini dokuz goriisme igin bagimsiz olarak tamamlamiglardir. Arastirmaci ve uzman
daha sonra bir araya gelerek betimsel indeks ve yorum boliimlerinde ¢ikardiklart anlamlari ve yorumlari
karsilagtirmiglar, goriis ayriligi olanlari tartigmugslardir. Tartigmalardan sonra ortak karara vararak aralarinda
tutarhilik saglamislardir.

Aragtirmaci verilerin timevarim yontemiyle analizini gergeklestirmek i¢in, elde edilen verilerden temalar
olusturmustur. Var olan bilgiler azaltma amagli organize edilerek temalara ayrilmis ve kodlanmustir. Aragtirmaci

OZEL EGITIM DERGISI



650 TANSEL YAZICIOGLU-TEVHIDE KARGIN

temalar1 olusturma isleminde kodlama dosyalarindaki verileri okuyarak ayni1 baslik altinda toplayabilecegi verilere
birer baslik vermis ve bu bagliklara uygun 6gretmen, 6grenci ve aile konusmalarindan alintilar yaparak verileri
diizenlemistir. Bu diizenlemeden sonra elde edilen bagliklar aragtirmanin temalarini, alt bagliklar ise alt temalarini
olusturmustur.

Aragtirmaci tarafindan olusturulan temalar kodlama dosyalariyla birlikte 6zel egitim alaninda doktora
yapan baska bir arastirmaciya verilmis ve bu arastirmaci tarafindan, rastgele segilen iki kodlama dosyasiyla ilgili
temalar ve alt temalar olusturulmustur. Arastirmaci ve diger arastirmaci tarafindan goriis birligine varilan temalar
aynen birakilmis, goriis ayriliginda olunan temalar lizerinde tartigilmistir. Daha sonra, yapilan g¢aligmalarin
kontrolii i¢in arastirmaci, aragtirmacinin danismani ve 6zel egitim alaninda doktora ¢alismasini yapan diger bir
aragtirmaci bir araya gelerek olusturulan temalar ve bu temalarin alt temalarini incelemislerdir. Tiim temalar
yeniden diizenlenmis ve uzlasma saglanmstir.

Bulgular

Arastirmada elde edilen bulgular, kendileriyle goriigme yapilan 6gretmenler, aileler ve 6grenciler ile
gerceklestirilen goriigmelerden elde edilen verilerin analizi sonucu ortaya g¢ikan temalar dikkate alinarak
sunulmustur.

Okulda Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli Hakkindaki Diisiinceler

Uygulanan kaynastirma egitimi modeli hakkindaki goriisler {i¢ ana grup altinda toplanmis ve Tablo 4,
Tablo 5 ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 4 .
Ogretmenlerin Modele Iliskin Diistinceleri

Diisiinceler

Model yararl

Model yararl degil

Modelin avantajlar1 var

Modelin hem avantajlar1 hem dezavantajlar1 var
Model gelistirilebilir ve uygulanabilir

NN R D=

Tablo 4’e bakildiginda modelin amaci ve yararina iligkin goriis bildiren 6gretmenlerden dordii uygulanan
kaynastirma egitimi modelinin yararli oldugunu, biri modelin yararli olmadigin ifade etmistir. iki 6gretmen ise
modele iliskin goriis bildirmemistir. Ornegin siif &gretmeni “P” konuya iliskin gériislerini “Okulumuzda
uygulanan kaynastirma egitimi amaca yonelik, ¢cocuklarin gelisimi icin faydali ve bunu da biz zaman i¢inde
yaparak yasayarak ogrendik. Biz bu modeli 10 senedir uyguluyoruz ve basardigimiza da inaniyorum” sdzleriyle
ifade etmistir. Miizik 6gretmeni “D” okulda uygulanan kaynastirma modeline iliskin goriiglerini “Buraya
gelmeden once zaten dyle bir tecriibem de yoktu benim ama kaynastirma bu okulda tam anlamiyla yapilabiliyor
mu? Tam anlamiyla yapilamiyor diyorum ben. Ciinkii engel gruplari farkli farkli birbirinden. Agir olanlar var,
oyle ogrenebilenler var, 6grenemeyenler var. Kaynastirma olarak, bu okulda fazla bir kaynastirma yapilamiyor”
seklinde ifade etmigtir. Modelin avantaj ve dezavantajina iliskin goriis bildiren 6gretmenlerden ikisi uygulanan
kaynastirma modelinin avantajlar1 oldugunu ifade ederken, bir &gretmen modelin hem avantaj hem de
dezavantajlarinin oldugunu ifade etmistir. Fen ve Teknoloji 6gretmeni “M” konuya iliskin goriislerini “Bdyle bir
okulun olmasini SP tanisi konulan dgrencilerimiz igin biiyiik bir firsat olarak gériiyorum. Sinif mevcutlarinin az
olmast biiyiik bir avantaj. Yani ben olumlu yonlerinin daha fazla oldugunu goriiyorum” seklinde ifade etmistir.
Ingilizce 6gretmeni Y konuya iliskin diisiincelerini “Ogretmen olarak kaynastirma egitimine daha dénce
Eskisehir’de ¢alistigim dénemde bir okulda bir égrencide denk geldim. Orada tabi ki egitim ¢ok basit seviyede idi.
Yani burayla kiyaslanamaz bile.” seklinde dile getirmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden ikisi modelin
gelistirilebilirligi ve uygulanabilirligine iliskin goriis bildirmistir. Ormegin teknoloji ve tasarim Sgretmeni “T”
okulda uygulanan kaynastirma egitimi modeli hakkindaki diislincesini “Bizim okulumuz Tiirkiye 'de tek ama model
ile ilgili biraz daha iizerinde ¢alisilmasi gerekir diye diisiintiyorum” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 5

Ailelerin Modele Iliskin Diisiinceleri
Aileler Diisiinceler f
Ozel gereksinimli 6grenci aileleri Modeli basarili buluyorlar 6
Normal gelisim gosteren 6grenci aileleri Bagarili bir model 6

Tablo 5’e bakildiginda 6zel gereksinimli 6grenci aileleri ile normal gelisim gdsteren 6grenci ailelerinin
tamami okulda uygulanan kaynastirma egitimi modelini basarili bulduklari ifade etmislerdir. Ornegin &zel
gereksinimli 6grenci velisi C.S. okulda uygulanan kaynastirma egitimi ile ilgili distincelerini “Uygulanan egitim
cok giizel, ¢cok basarili. Cok biiyiik okul olmasina ragmen yani basarili buldum ben bu okuluseklinde ifade
etmistir. Normal gelisim gosteren ogrenci velisi K.K. ise okulda uygulanan kaynastirma egitimi ile ilgili
distincelerini “Bu kaynastirma ¢ocuklara olumlu yénde etki gésteriyor. Yani ¢ocugum hani digsarida bir engelli
ogrenci, arkadas gordiigii zaman tepki vermiyor daha merhametli, daha duygusal yaklasiyor. Egitimde de engelli
arkadagslarimin olmasi egitimine olumsuz yonde bir sey saglamadi. Yani derslerinde. Olumsuz hi¢bir etken
gormedik on yil boyunca.” seklinde dile getirmistir.

Tablo 6 .
Ogrencilerin Modele Iliskin Diistinceleri

(:)grenciler ) Diisiinceler f
Ozel gereksinimli 6grenciler Ozel gereksinimli olmayan akranlartyla mutlular 6
Normal gelisim gosteren 6grenciler Olumlu tutum ve duygusal etkilenme 6

Kendileriyle goriisme yapilan &grencilerin tamami (12) modele iliskin diislincelerini belirtmislerdir.
Tablo 6’ya bakildiginda 6zel gereksinimli alt1 6grencinin okulda uygulanan kaynastirma egitiminden memnun
olduklar1 ve 6zel gereksinimli olmayan akranlariyla birlikte egitim almaktan mutluluk duyduklar1 goriilmektedir.
Ornegin 6zel gereksinimli dgrenci “C” engelli olmayan arkadaslariyla birlikte egitim almasim “Cok giizel. Yani
bu okulu iyi diisiinmiigler. Yani kaynastirma egitimi ¢ok giizel. Okulumu seviyorum. Arkadaglarimi seviyorum.
Yani her seyi cok giizel diisiinmiisler. Iyi arkadaslar hepsi de. Her birini seviyorum. Yani ayirmiyorum” sozleriyle
ifade etmistir. Ogrenci “C” ise engelli olmayan arkadaslarryla birlikte egitim almasina iliskin diisiincesini “Engelli
olmayan arkadaglarimla egitim almamin ¢ok iyi oldugunu diisiiniiyorum. Cok giizel oldugunu diistiniiyorum”
seklinde ifade ederken, 6grenci “F” “Burast giizel bir okul. Beni seviyorlar. Mutluyum” seklinde dile getirmistir.
Normal gelisim gosteren Ogrencilerden A Ozel gereksinimli arkadaglariyla birlikte egitim almalariyla ilgili
distincesini “Bu okula geldigim i¢cin memnunum”, seklinde ifade ederken, dgrenci E “Engelli arkadagslarimla
egitim almak bence giizel bir sey. Sonra onlara yardim edebilmek duygusu bana ¢ok giizel hissettiriyor. O yiizden
engelli arkadaslarimla egitim almak benim hosuma gidiyor.” seklinde ifade etmistir.

Kaynastirma Egitimi Modeli Uygulayan Bir Okulun Tercih Edilme Nedenleri

Aragtirmaya katilan ebeveynler kaynastirma egitimi modeli uygulayan bir okulu tercih etme nedenlerine
iligkin goriislerini bildirmiglerdir. Kaynastirma egitimi yapan bir okulu tercih etme nedeniniz veya nedenleriniz
nelerdir? sorusu sadece 6zel gereksinimli 6grenci ailelerine sorulmus olsa da, goriisme siireci i¢inde normal
gelisim gosteren 6grenci aileleri de agiklamalarda bulunmuslardir. Ailelerin goriisleri Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7

Kaynagtirma Egitimi Uygulanan Bir Okulun Tercih Edilme Nedenleri
Aileler Tercih Nedenleri f
Ozel gereksinimli 6grenci aileleri Sosyal Kabul 5
Ozel gereksinimli 6grenci aileleri Fiziki Kosullar 1
Normal gelisim gdsteren 6grenci aileleri Cocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimi 5
Normal gelisim gdsteren 6grenci aileleri Fiziki Kosullar 2
Normal gelisim gosteren 6grenci aileleri Okul yonetimi ve 6gretmenler 3
Normal gelisim gdsteren dgrenci aileleri Okulun proje okulu olmasi 1

Tablo 7’ye bakildiginda goriis bildiren 6zel gereksinimli 6grenci ailelerinden besinin kaynastirma
uygulamalar1 yapan bir okulu tercih etme nedenlerinden birisinin “Sosyal Kabul” oldugu goriilmektedir. Bir
ailenin ise okulu tercih etme nedenlerinden birinin “fiziksel kosullar” oldugu goriilmektedir. Ornegin ozel
gereksinimli 6grenci velisi D.K. okulu tercih etme nedenini “Ben hi¢chir okulda bu sekilde tavir, davrang
gormemistim. Ogretmenimiz her yonden anlayish. Cocuklarin, ¢cocuklarimiza davramslart da iyi” sdzleriyle ifade
ederken, 6grenci velisi H.C kaynastirma uygulamalar1 yapan bir okulu tercih etme nedenini “Evimin yakininda bir
anaswmifina gotiirdiim ben oglumu, ondan sonra ilkokula da hani yakin diye oray: tercih edecektim ama hani diger
cocuklarin yaminda dislanir mi? Ondan sonra psikolojisi nasil olur ?” sdzleriyle ifade etmistir.

Tablo 7°de ayrica normal gelisim gosteren 6grenci ailelerinden besi ¢ocuklarinin tercih nedenlerinden
birinin ¢ocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimleri oldugunu ifade ederken, ikisi okulun fiziki kosullart, iigii okul
yonetimi ve Ogretmenleri, biri ise okulun proje okulu olmasimi tercih etme nedenlerinden biri olarak ifade
etmislerdir. Ornegin normal gelisim gosteren 6grenci velisi G.G. 6zel gereksinimli dgrenciler i¢in diizenlenmis ve
kaynagtirma egitimi uygulanan bir okulu terci etme nedenini “Yarin kimlerle karsilasacagimizi ya da yaptigim
meslekten dolayt hepimizin bir engelli adayt olabilecegimizi, bes dakika sonramizi bilmedigimiz icin, ¢cocuklarin
bu konularda etrafa daha nazik ve daha naif olmalar: gerektigini diisiindiigiimiiz icin burayi tercih ettik. ”seklinde
ifade etmistir.

Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modelinin Ciktilar:

Aragtirmaya katilan Ogretmenler ve aileler uygulanan kaynastirma egitimi modelinin 6grencilerin
akademik, sosyal ve duygusal gelisim alanlarindaki etkilerine iliskin goriislerini bildirmislerdir. Ogretmenlere gore
modelin ¢iktilar1 Tablo 8, anne/babalara gore modelin giktilar1 Tablo 9°da verilmistir.
Tablo 8
Ogretmenlere Gore Modelin Ciktilart

Modelin ¢iktilari
Ogrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerinin artmasi

Mesleki gelisime katki
Opgrencilerin akademik, sosyal ve duygusal gelisime etkisi yok

= P O

Tablo 8’e bakildiginda 6gretmenlerden dokuzu uygulanan kaynastirma egitimi modelinin dgrencilerin
akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerini arttirdigindan s6z etmistir. Bir 6gretmen uygulanan kaynastirma
egitimi modelinin mesleki gelisimine sagladigi katkiya iliskin goriislerini belirtmistir. Goriis bildiren
Ogretmenlerden biri uygulanan kaynagtirma egitimi modelinin ¢ocuklarin akademik, sosyal ve duygusal gelisim
alanlarma iliskin herhangi bir etkisinin olmadigini ifade etmistir. Ornegin Sosyal Bilgiler Ogretmeni E modelin
ciktilarina yonelik goriislerini “Ogrencilerimiz bu okulda gayet mutlu her yonden. Ogrencilerimizin dayamsma,
isbirligi ve yardimlasma duygulart gii¢leniyor. Her iki tarafta da kaynastirma oégrencilerimiz de saghkl
ogrencilerle olmaktan gayet olumlu sekilde etkilenmekteler.” seklinde agiklamistir. Matematik 6gretmeni M
konuyla ilgili goriislerini “Ben kendi verdigim destek derslerinden de bilivorum. Cok ilerleme kaydediliyor.”
seklinde ifade etmistir.
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Tablo 9
Anne/Babalara Gore Modelin Ciktilar:
Anne/babalar Modelin c¢iktilari f
Ozel gereksinimli 6grenci aileleri Cocuklarinin akademik, sosyal ve duygusal gelisimi 6
Normal gelisim gdsteren dgrenci aileleri Cocuklarinin akademik, sosyal ve duygusal gelisimi 6

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6zel gereksinimli 6grenci aileleri ile normal gelisim gdsteren 6grenci
ailelerinin tamami uygulanan kaynastirma egitimi modelinin ¢ocuklarinin akademik, sosyal ve duygusal
gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Ornegin 6zel gereksinimli dgrenci velisi T.F. okulda
uygulanan kaynastirma egitiminin ¢iktilarina iligkin gorisiini “Kizimun sinifta diger arkadagslart ile ayni dersi
gortiyor olmasi, dgretmenimizin ayni édevi veriyor olmasit kendisini daha iyi hissetmesine yol agiyor. Hani
onlardan farkli oldugunu hissetmiyor. Sadece bedensel olarak farkli. Bu anlamda kaynastirma egitimi gergekten
cok iyi bir egitim.” sdzleriyle ifade etmistir. Ogrenci velisi C.S. okulda uygulanan kaynastirma egitiminin
ciktilarina iligkin goriislerini “Oglum ¢ok degisti. Bilmiyom ne anlatiyim, nasil séyleyeyim, bilemiyorum yani.
Ozgiivenleri geldi kendilerine, kiminle nasil konusacaklarini biliyorlar” seklinde dile getirmistir. Normal gelisim
gosteren dgrenci velisi G.G. okulda uygulanan kaynagtirma egitiminin ¢iktilarina iliskin goriislerini “Cocuklarda
bir¢cok konuda c¢ok biiyiik gelismeler yasandi. Daha vicdan sahibi olmayr 6grendiler. Daha merhametli
bakabiliyorlar. Daha anlayish olabiliyorlar” seklinde ifade etmistir. Normal gelisim gosteren 6grenci ailesi F.A.
okulda uygulanan kaynastirma egitimi modelinin ¢iktiklarina iliskin goriislerini “Cocuklarimiz siikretmeyi
ogrendiler, yardim etmeyi égrendiler. Cocuklarin notlart énceki okula nazaran artti. Daha ¢ok ders ¢alismaya
basladilar. Eve geldiklerinde hichir zorlama olmaksizin édevierini yapmaya basladilar. Ozellikle de oglum ilk
defa matematigi bu okulda sevmeye basladi. Ciinkii aynen sunu séylemisti bana “baba engelli bazi arkadaslarla
bize verilen édevler farkli onlar yapp geliyorlarsa biz neden yapip gitmiyoruz? Ben bunu sorgulamaya basladim
demigti.” seklinde agiklamustir.

Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modelinin Farkhiliklar:

Uygulanan kaynastirma egitimi modelinin genel egitim okullarindaki ya da diger okullardaki kaynastirma
uygulamalarindan farkliliklarmna iligkin goriisler iki grupta toplanmustir. Okulda uygulanan kaynastirma egitimini
genel egitim okullarindaki ya da diger okullardaki kaynastirma egitimlerinden ayiran 6zellikler nelerdir? sorusu
her ne kadar 6gretmenlere sorulsa da siire¢ icinde aileler de acgiklayict ifadelerde bulunmuslardir. Tablo 10’da
Ogretmenlere gore farkliliklar, Tablo 11°de ailelere gore farkliliklar verilmistir.
Tablo 10
Ogretmenlere Gore Farkliliklar

Farkhliklar

Egitim siiregleri (BEP, destek dersleri)
Yetersizligin 6zelligi

Fiziki kosullar

o U1 O |—h

Tablo 10’a bakildiginda 6gretmenlerden altisi okullarinda uygulanan kaynastirma egitimini genel egitim
okullarinda ya da diger okullarda uygulanan kaynastirma egitimlerinden ayiran 6zelligin egitim siiregleri, besi
yetersizligin ozelligi, altist ise fiziki kosullara iliskin farkhiliklar oldugunu belirtmislerdir. Ornegin miizik
ogretmeni D egitim siireglerindeki farkliliga iliskin goriislerini “Diger deviet okullarinda agik¢as: kaynastirma
yapumuyor. Ciddi anlamda yapilmiyor. Calisan arkadaglarimdan ya da ziimre toplantilarinda Bireysellestirilmis
Egitim Plant (BEP) duymayan arkadaslarimiz var. Kaynastirma tiim okullarda yayginlagmis durumda. Biz BEP'’i
burada yasayarak o6greniyoruz. Diger okullarda ben BEP’in uygulandigini diisiinmiiyorum. Higbiri BEP
uygulandigini duymamig. Ben toplantilarda soruyorum. Duymayan o&gretmenler var. Formaliteden BEP
yapwyorlar. Hi¢bir ¢alisma yapilmiyor.” seklinde agiklamigtir. Fen ve Teknoloji 6gretmeni M yetersizlik tliriine
iliskin gorislerini “Benim daha once ¢alistigim okullarda otizmli égrenciler oluyordu. O ogrencilerin belli bir
ozelligi var. Ama burda SP tanisi olmasina ragmen engel diizeyi ¢ok farkl ¢ocuklarin. Mental olan var, mental
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olmayan ama sadece bedensel engeli olan ¢ok zeki ¢ocuk 6grencilerimiz de var. Ozellikle yedinci ve sekizinci
swniflarda. Onlara yeterli diizeyde yetebilmek, egitim verebilmek ¢ok zaman isteyen bir olay. Yani normal
okullarda dyle degil. Iste down sendromlu veya otistik olan ¢cocuklar var. Onlarin belirli ézellikleri var.” sdzleriyle
ifade etmistir. Fen ve teknoloji 6gretmeni M fiziksel kosullara iliskin goriislerini “Bir kere bu okulda sinif
mevcudunun diger okullardan az olmast en biiyiik farkliik” seklinde ifade ederken, Teknoloji ve tasarim
ogretmeni T okulun fiziksel kosullart ile ilgili goriislerini “Okulumuz donamimli, yani diger okullara gére
donamiml. Asansorii var. Smiflar disarya agilan kapilaryla, goriintiisiiyle ve diger ozellikleriyle kaynastirma
ogrencilerine uygun” seklinde agiklamistir.

Tablo 11

Ailelere Gore Farkliliklar
Aileler Farkhiliklar f
Ozel gereksinimli 6grenci aileleri Fiziki kosullar 3
Normal gelisim gosteren dgrenci aileleri Fiziki kogullar 2
Ozel gereksinimli 6grenci aileleri Sosyal kabul 2
Normal gelisim gosteren 6grenci aileleri Sosyal kabul ve sosyal etkinlikler 3

Tablo 11°de goriildiigii gibi ailelerden iigii 6zel gereksinimli, ikisi normal gelisim gosteren d6grenci ailesi
olmak tizere okulda uygulanan kaynastirma egitiminin farkliligimin fiziki kosullar, besi (ikisi 6zel gereksinimli,
{icii normal gelisim gosteren dgrenci ailesi) sosyal kabul ve sosyal etkinlikler oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin
6zel gereksinimli 6grenci velisi T.F. okulun fiziki kosullarina iliskin gériislerini “Bu okuldan énce baska bir
okulda okuduk biz. Okulun sartlart bize uygun degildi. Asansor yoktu. Merdiven oldugu i¢in kizim yiiriitegle
yiiriirken ¢ok zorluk ¢ekiyordu. Bir sene gegtikten sonra bu okulu bulduk. Bu okula basladik.” seklinde ifade
ederken, 6zel gereksinimli 6grenci velisi M.T. fiziki kosullara iliskin gortislerini “Buranin egitimi giizel. Sinif
mevcutlarmin az olmast bu okulun en onemli yonii. Siniflarin mevcudunun az olmast ¢ocuklarin daha iyi ders
almasini sagliyor.” sozleriyle agiklamistir. Normal gelisim gosteren dgrenci velisi E.E. biitiin okullarin bu okulun
“fiziki kosullarina” sahip olmas1 gerektigini, bu okula benzer baska bir okul 6rnegi gérmedigini belirtmistir. Ozel
gereksinimli 6grenci velisi D.K. “Ben hi¢bir okulda burada gérdiigiim olumlu tavri, davranisi, boyle iyi seyleri
gormemistim.” sozleriyle okuldaki sosyal kabule vurgu yapmistir. Normal gelisim gosteren 6grenci velisi E.E.
sosyal kabul ve sosyal etkinliklerin farkliligina iligkin gériislerini “Bu okulda sosyal anlamda ger¢ekten etkinlikler
yapulyor. Engelli bir 6grenci dans edemez, engelli bir 6grenci siir okuyamaz gibi birtakim diisiinceler olabilir.
Ama onlarin buradaki egitimle karildigint diistiniiyorum. Biitiin milli ve anma térenlerinde engelli 6grencilere
ayrim yapilmaksizin firsat verilmekte ve ¢ocuklar isin i¢ine katilmaktadirlar.” seklinde ifade etmistir.

Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli Ile ilgili Yasanan Sorunlar

Uygulanan kaynastirma egitimi modeli ile ilgili yasanan sorunlar bes grupta toplanmis ve Tablo 12, Tablo
13, Tablo 14, Tablo 15 ve Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 12
Ogretmenlere Gore Sorunlar

Sorunlar

Egitim ve 6gretim siiregleri
Kaynastirmaya uygun 6grenci se¢imi
Ozel gereksinimli §grenci aileleri

U1 O 00—

Kendileriyle goriisiilen 6gretmenlerin tamami (12) uygulanan kaynastirma egitimi modeline iliskin
yasadiklar1 sorunlar hakkindaki goriglerini belirtmislerdir. Goriis bildiren 6gretmenlerin 11’1 uygulanan
kaynastirma egitimi modeline iliskin yasadiklar1 sorunlari ifade ederken, bir 6gretmen (ingilizce 6gretmeni Y)
modele iligkin herhangi bir sorun yasamadigini ifade etmistir. Tablo 12’ye bakildiginda 6gretmenlerin sekizinin
uygulanan kaynastirma egitimi modelinin egitim ve 6gretim siireglerini, altisiin kaynastirmaya uygun dgrenci
segimini, besinin 6zel gereksinimli dgrenci ailelerini sorun olarak gordiikleri anlagiimaktadir. Ornegin 6gretmen
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A egitim ve dgretim siireclerine iliskin yasanan sorunlar ile ilgili gériislerini “Ogrencilerin bir kisminin bakima
ihtiyaglarinin olmast ve ders arasinda ihtiyaclarinin karsilanmasi dersin bozulmasina sebep olabiliyor.” seklinde
belirtmistir. Beden egitimi 6gretmeni S egitim ve dgretim siireglerine iligkin yasanan sorunlar1 kendi alanina
yonelik olarak belirtmis, sorun olarak da materyal bulmakta zorlandigini, ¢ocuklara uygun materyal ve alanlar
olmadigini, yapilan etkinlikler, egitsel oyunlar ya da sportif faaliyetlerde istenilen seviyeye ulagilamadigini dile
getirmistir. Sosyal bilgiler dgretmeni E kaynastirmaya uygun dgrenci segimi ile ilgili goriislerini “Ozel egitim
béliimiinden kaynastirma béliimiine gegen 6grencilerin diger 6grencilerle uyum saglayabilecek sekilde segilmeleri
gerekiyor. Uyum saglayamayan ogrenciler sikiltyorlar. Bazen ders iglerken sesler ¢ikarabiliyorlar, dogal olarak
bu durum dersin islenisini engelliyor” seklinde ifade etmistir. Stnif 6gretmeni B 6zel gereksinimli 6grenci aileleri
ile ilgili goriislerini “Bir defa bizim en biiyiik problemimiz veli. Veli belki okulda olmasa ya da her seyin iginde
olmasa biz daha rahat ¢alisma yapacagiz diye diisiiniiyorum.” seklinde dile getirmistir. Miizik 6gretmeni D 6zel
gereksinimli 6grenci aileleri ile yasanan sorunlara iliskin goriislerini “Kaynastirma olarak bu okulda fazla bir
kaynastirma yapilamiyor. Veliler buna ¢ok dahil oluyor. Ogretmenler rahat olamiyor.” sdzleriyle ifade etmistir.
Miizik 6gretmeni D egitim-6gretim siireclerine iligkin yasanan bir diger sorunun da okulda yapilan “teftis” sorunu
oldugunu belirtmektedir. Ogretmen D teftis sorunu ile ilgili goriislerini “Miifettislerimiz bile hichir sey bilmiyor.
Yillarca diger okullarda yaptiklar: teftislerin aymisini yaptilar bizlere. Branslarimizi ve yaptigimiz seyleri notla
degerlendiriyorlar. Ozel egitimi bilen miifettis sayisi ¢ok az” seklinde dile getirmistir.

Tablo 13
Ozel Gereksinimli Ogrenci Ailelerine Gére Sorunlar

Sorunlar

Okul servisleri
Ogretmen degisikligi
Sorun yagamiyor
Sorunlar

L S e e )

Tablo 13’e bakildiginda kendileriyle goriisiilen altt 6zel gereksinimli dgrenci ailesinden birinin okul
servislerini, birinin 6gretmen degisikligini sorun olarak belirttikleri goriilmektedir. Ailelerden dordii ise uygulanan
kaynastirma egitim modeline iliskin sorun yasamadiklarim belirtmislerdir. Ozel gereksinimli 6grenci velisi M.T.
okulda yasadig1 sorunu “Servislerin donammlarryla ilgili sorunumuz var. Servislere binmede sorun yasiyoruz.
Cocuk zaten ayagin kaldiramiyor. Servislerin ¢ikist ¢ok yiiksek.” seklinde ifade etmistir. Ogrenci velisi C.S. ise
“Cocuklar baska bir égretmen girdigi icin bocaladilar. Bildiklerini de unuttular, yapamadilar. Ogretmenle de
kii¢iik bir sorun yasadigim i¢in onu ¢ocuklarima yansitt:” seklinde agiklamalarda bulunmustur.

Tablo 14
Normal Gelisim Gosteren Ogrenci Ailelerine Gore Sorunlar

Sorunlar

Ozel gereksinimli dgrenci ailelerinin tutum ve davranislar:
Ogretmen ve yonetici degisikligi

Sorun yaganmiyor

Bl e}

Tablo 14’e bakildiginda kendileriyle goriigiilen altt normal gelisim gosteren 6grenci ailesinden birinin
0zel gereksinimli 6grenci ailelerinin tutum ve davraniglarini, birinin ise 6gretmen ve yonetici degisikligini sorun
olarak belirttikleri goriilmektedir. Ailelerden dordii ise uygulanan kaynastirma egitim modeline iligkin sorun
yasamadiklarmi belirtmislerdir. Ogrenci velisi K.K. okulda uygulanan kaynastirma egitimi ile ilgili yasanan
sorunlarla ilgili goriiglerini “Sorun genelde ogrencilerle degil de engelli cocuklarin aileleriyle oluyor. Kendilerine
daha toleransli davranilmasini istivorlar” seklinde aktarmustir. Ogrenci velisi F.A. konu ile ilgili goriislerini
“Idari yonetimin degismesinden dolay1 aksakliklar oldu. Okuldaki sorunlar bence Ogretmen ve yonetim
kadrosunun degismesiyle alakali. Aliskin olmadiklart 6retmenler verildi bu sene ¢ocuklara. Taninmasi gerektigi
soylendi. Diger ogretmenler baska siniflara verildi.” seklinde ifade etmistir.
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Tablo 15 )

Ozel Gereksinimli Ogrencilere Gore Sorunlar
Sorunlar f
Akran davraniglari 2

Kendileriyle goriisiilen 6zel gereksinimli 6grencilerden dordil uygulanan kaynastirma egitimine iliskin
sorun yasamadiklarini ifade ederken, iki 6grenci yasadiklart sorunlara iligkin goriislerini belirtmistir. Tablo 15°de
iki 6zel gereksinimli 6grencinin normal gelisim gosteren akranlarinin davramiglarini sorun olarak belirtikleri
goriilmektedir. Ozel gereksinimli dgrenci T okulda uygulanan kaynastirma egitimi ile ilgili yasadigi sorunlari
“Bazi arkadagslarimiz biz siniftayken dikkatsiz davraniyorlar. Bizim oturdugumuz yerlere top atabiliyorlar. Toplar
kafamiza gelebiliyor. Bu konuda onlari daha duyarli olmaya ¢agirryorum” seklinde ifade ederken, 6grenci S
okulda uygulanan kaynastirma egitimi ile ¢ok biiyiik bir sorun yagamadigini sadece yeni gelen birkac engelli
olmayan arkadasinin kendilerine ters davranabildigini ama zaman iginde onlarin da alistiklarim belirtmistir.

Tablo 16
Normal Gelisim Gésteren Ogrencilere Gore Sorunlar

Sorunlar f
Derslere ve bazi oyun etkinliklerine katilim 2
Derslere geg gelme 1

Tablo 16°da normal gelisim gosteren 6grencilerden ikisinin derslere ve bazi oyun etkinliklere katilim,
birinin derslere ge¢ kalmay1 sorun olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Ornegin normal gelisim gosteren dgrenci
D okulda yagadig1 sorunlara iliskin diislincelerini “Engelli arkadaslarimiz bazen derslere geg kalryorlar. Dersi
béliiyorlar” sozleriyle aktarmistir. Ogrenci E engelli arkadaslariyla birlikte aldig1 egitime iliskin yasadig1 sorunlar
“Bazen etkinliklere katilmalar: zor olabiliyor yani zor oluyor. Mesela nasil séyleyeyim. Bazi oyunlara
giremiyorlar. Uzaktan izlemeleri gerekiyor. Ben o duruma iiziiliiyorum. Bir de ¢ogu arkadagimiz kendi basina
oynuyor” sdzleriyle ifade etmistir.

Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli ile ilgili Yasanan Sorunlara Yonelik Céziim Onerileri

Uygulanan kaynastirma egitimi modeli ile ilgili yasanan sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri dort grupta
toplanmis ve Tablo 17, Tablo 18, Tablo 19 ve Tablo 20’de sunulmustur.
Tablo 17 o )
Ogretmenlerin Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli lle 1lgili Yasanan Sorunlara Yonelik Céziim Onerileri

Coziim onerileri

Egitim 6gretim stirecleri

Fiziki kosullar

Uygulanan kaynastirma modeli

© 0 N|—

Tablo 17’ye bakildiginda 6gretmenlerin yedisi uygulanan kaynastirma egitimi modelinin egitim ve
Ogretim siireglerinin sorunlarina, sekizi fiziki kosullara, dokuzu modele iliskin ¢6ziim dnerilerinde bulunmuslardir.
Ornegin Tiirkge 6gretmeni N, kaynastirma 6grencilerinin tekrar Rehberlik Arastirma Merkezine yonlendirilerek,
egitsel degerlendirme ve tanilamalarinin yeniden yapilmasini 6nermistir. Sosyal bilgiler 6gretmeni E, kaynastirma
smiflarima okuma yazma bilen, okudugunu anlayabilen ve uyum sorunu yasamayan Ogrencilerin yerlestirilmesi
gerektigine vurgu yapmustir. Fen ve teknoloji 6gretmeni M egitim-68retim siireglerine iliskin onerilerini “Destek
saatleri yeter diizeyde olmali. Su an her ¢ocuk destek dersi aliyor fen dersinden aliyor ama birer saat alabiliyor.
Bu bir saat artirdabilir. Bizim haftada dort ders saatimiz var. Yeterli olmayabiliyor. Bir ders saati daha
artirlabilir diye diisiiniiyorum.” seklinde dile getirmistir. Matematik 6gretmeni R ise egitim dgretim siireglerine
iliskin Onerilerini “Okul ortamimizin engelli 6grencilerimizin kendilerini ayricalikli hissettikleri bir ortam
oldugunu diisiiniiyvorum. Fakat yeterli olamadigimizi da goriiyoruz. Ogrencilerin bire bir destek derslerine
alaminda uzman ogretmenlerin girmesi gerekiyor. Bu okuldaki 6gretmenlerin uzman yani bu okulun yapisina
uygun bilgi ve deneyime sahip olmast gerekiyor.” seklinde ifade etmistir. Sinif 6gretmeni A okulun fiziki
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kosullarina iligkin goriislerini “Siniflarimiz biraz kiigiik. Daha biiyiik smiflar, ¢ocuklara daha farkli ortamlar
hazirlanmas gerekir” seklinde ifade etmistir. Sinif 6gretmeni B fiziki kosullara iliskin goriiglerini “Siniflarda en
fazla iki ya da ii¢ kaynastirma ogrencisi olmali. Diger égrencilerimizi de diisiinmemiz gerekiyor. Kaynastirma
ogrenci sayisini aza indirgersek daha iyi olur diye diigiiniiyorum” seklinde ifade etmistir. Sinif 6gretmeni P modele
iliskin 6nerisini “Ogrencinin anlayamadigi yerde ikinci gretmenin ya da yardimei 6gretmen dedigimiz arkadasin
ogrenciyi alip orada o konuyu aninda verebilmesi gerekiyor.” seklinde dile getirmistir. Sosyal Bilgiler 6gretmeni
E kaynastirma egitiminin sabir, 6zveri ve hosgorii gerektirdigini, o ylizden de bu tiir okullarda ya da model
uygulamalarda gorev alan 6gretmenlerin daha nitelikli olmalari gerektigini ifade etmistir.

Tablo 18
Ozel Gereksinimli Ogrenci Ailelerinin Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli Ile Ilgili Yasanan Sorunlara
Yonelik Coziim Onerileri

Coziim onerileri

Destek egitim saatlerinin arttirilmasi
Ogretmenlerin izlenmesi

Fiziki kosullar

Modele uygun 6gretmen ve yonetici atama

R =l ]

Kendileriyle gorlisme yapilan alt1 6zel gereksinimli 6grenci ailesinden doérdii uygulanan kaynastirma
egitimi modelinin sorunlarina iliskin ¢6ziim 6nerilerini belirtmislerdir. Tablo 18’de bir 6zel gereksinimli 6grenci
ailesi destek egitim saatlerinin arttirilmasini, bir aile &gretmenlerin izlenmesini, bir aile fiziki kosullarin
degistirilmesini, bir aile ise modele uygun 6gretmen ve yonetici atanmasini ¢oziim onerisi olarak belirtmislerdir.
Ornegin 6grenci velisi S.H. velilerin ve kendisinin onerilerini “Kendi adima bir sey yapamam ama destek
egitimlerin arttirilmasini isteyen veliler var. Destek siirelerinin simirlt oldugunu séyleyenler var. Bana gore de
cocuklarimiz daha aktif rol oynamalilar. Ben bunun sitkintisini yasamadim ama destek egitim saatleri
arttirilabilir.” sozleriyle aktarmistir. Ozel gereksinimli 6grenci velisi C.S. goriislerini “Swuflarda denetleme
yapilsin. Yani normal ogrencilere nasil davranilyyor? Engelli 6grencilere nasil davraniliyor? Ya da sinif iginde
nasil bir 6gretmen? Ciinkii sinif icinde ¢ok seyler oluyor. Ogretmenler gézetlenmeli” seklinde ifade etmistir.

Tablo 19

Normal Gelisim Géosteren Ogrenci Ailelerinin Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli Ile Ilgili Yasanan
Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Coziim onerileri f
Ozel gereksinimli 6grenci ailelerinin psikolojik destek almalari ve ailelere egitim verilmesi 1
Modele uygun 6gretmen ve yonetici atama 1

Kendileriyle goriisme yapilan altt normal gelisim gdsteren 6grenci ailesinden ikisi uygulanan kaynastirma
egitimi modelinin sorunlarma iligkin ¢dziim onerilerini belirtmiglerdir. Tablo 19°da normal gelisim gosteren
ogrenci ailelerinden biri 6zel gereksinimli 6grenci ailelerinin psikolojik destek almalarini ve ailelere egitim
verilmesini, bir aile de ise modele uygun 6gretmen ve yonetici atanmasini ¢dziim 6nerisi olarak belirtmislerdir.
Ornegin Ogrenci velisi F.A konu ile ilgili goriislerini “Bence Milli Egitim Bakanhgt bu tiir okullarin idareci
kadrolarini normal okullarin idareci kadrolar: gibi tutmamasi gerekir. Buradaki miidiir, miidiir yardimcilar: ve
severek isini yapan ogretmenlerin bu okullarda uzun siire kalmalar: gerekir. Degistirilmemesi lazim” seklinde
ifade etmistir. Ogrenci velisi G.G. konuyla ilgili gériislerini “Annelerin psikolojik destek almalar: gerektigini
diisiintiyorum. Yani once anneler egitilmeli. Anneleri egittikten sonra ¢ocuklar: egitmek daha kolay.” sozleriyle
ifade etmistir.
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Tablo 20
Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli Ile Iigili Yasanan Sorunlara Yénelik
Céziim Onerileri

Coziim onerileri f
Ozel egitim smiflardaki 6grencilerin merkezi sinavlardan muafiyeti 1
Kaynagtirma egitimi modeli uygulayan iist 6grenim kurumu 1

Tablo 20’ye bakildiginda 6grencilerin birisi 6zel egitim siniflarinda 6grenim gdren dgrencilerin merkezi
smavlardan muaf tutulmalarini, birisi okulda uygulanan modele benzer bir kaynastirma modelinin iist 6grenim
kurumunda da uygulanmasini 6neri olarak belirtmislerdir. Ornegin 6grenci T konuyla ilgili goriislerini “Bizim
okulda biliyorsunuz dzel egitim tarafinda dgrenciler var. Keske onlara bu TEOG uygulanmasa ¢iinkii onlar bizim
isledigimiz bu dersleri géremedikleri icin notlart etkileniyor. Bizim tarafa uygulansin ama onlara uygulanmasin”
seklinde ifade etmistir. Ozel gereksinimli 6grenci F “Baska bir okula mecburiyetten dolay: gidecegim. Normalde
gitmek istemezdim. Ancak buranin lisesi yok. Liseye gelince mecburen ayrilmak zorunda kalacagim. Bizler icin
bir lise yapiimali” seklinde ifade etmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmanin amaci serebral palsili 6grenciler i¢in diizenlenmis bir okulda gorev yapan sinif ve alan
Ogretmenlerinin, bu okulda 6grenim goren serebral palsili kaynastirma 6grencileri ile ayni sinifta 6grenim goren
normal gelisim gosteren dgrencilerin ve bu 6grencilerin anne/babalarinin kaynastirma uygulamalarina iliskin
goriislerinin  belirlenmesidir. Bu amaca yonelik olarak katilimcilarla yar1 yapilandirilmis  goriismeler
gerceklestirilmis ve aragtirma bulgulart tema basliklar1 altinda sirasiyla 6gretmen, aile ve Ogrenci goriisleri
dogrultusunda alanyazin ve uygulamalar ger¢evesinde tartigilmustir.

Ogretmenlerin Modele Iliskin Diisiinceleri

Ogretmenlerin serebral palsili 6grenciler i¢in diizenlenen bir okulda uygulanan kaynastirma egitimi
modeline iliskin disiinceleri degerlendirildiginde, modele iliskin goriislerinin genel olarak olumlu oldugu
goriilmektedir. Aragtirmanin bu bulgulari, Tiirkiye’de 6gretmenlerin yetersizligi olan ¢ocuklara ve kaynagtirmaya
yonelik diisiincelerinin (Akcamete, Giirgilir ve Kis, 2004, Uysal, 2003) arastirtldig1 ¢alismanin sonuglari ile
uyusmaktadir. Yapilan ¢caligmalarin sonuglarina gore 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in kaynastirmanin
yararli ve gerekli oldugunu diisiinmektedirler (Batu, 1997). Diger yandan alanyazinda yapilan bazi aragtirmalar,
siif 6gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarmin genellikle olumsuz oldugunu ortaya koymustur (Diken
ve Sucuoglu, 1999; Metin ve Cakmak, 1998; Uysal, 2003). Ayrica bir¢cok arastirmada kaynastirma egitimi veren
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik olumlu tutumlar sergilemelerinin 6nemi vurgulanmis (Kircaali-
Iftar, 1992), 6gretmenlerin kaynastirma egitimine ve 6zel gereksinimli grencilere yonelik tutumlarmin,
kendilerini kaynastirma konusunda yeterli hissedip hissetmediklerine gore degisebildigi saptanmistir (Aydin ve
Sahin, 2002). Tirkiye’de kaynastirma uygulamalarinda yasanan olumsuz tutum ve yaklagimlara ragmen
6gretmenlerin uygulanan kaynastirma modelini olumlu bulmalari umut vericidir.

Anne/Babalarin Modele iliskin Diisiinceleri

Aragtirmaya katilan 6zel gereksinimli 6grenci aileleri ile normal gelisim gdsteren 6grenci ailelerinin
okulda uygulanan kaynastirma egitimine iliskin diisiinceleri benzerlik gostermektedir. Uygulanan kaynastirma
egitimine iliskin diisiinceleri sorulan 6zel gereksinimli 6grenci ailelerinin tamami okulda uygulanan kaynastirma
egitimi modelini basarili bulduklarini ifade etmislerdir. Ozel gereksinimli dgrenci aileleri ayrica, 6gretmenlerin
kendilerine ve Ogrencilere olan tutum ve yaklagimlarinin olduk¢a olumlu oldugunu belirtmislerdir. Oysaki
alanyazinda yapilan birgok arastirmanin sonucu 6zel gereksinimli dgrenci aileleri ile normal gelisim gosteren
Ogrenci ailelerinin kaynastirma hakkinda olumlu goriislerinin oldugunu ancak var olan kaynastirma uygulamalari
ve Ozel gereksinimli ¢ocuklarla ilgili endiselerinin oldugunu ortaya koymustur (Baykog¢-Dénmez, ve dig., 1997;
Kargin ve dig., 2005; Kiigiiker ve Kanik-Richter, 1994; Metin, 1997, 1999; Onciil ve Batu, 2004). Bu endisenin
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bu caligmada gozlenmeme nedeninin okul ortaminin dncelikle 6zel gereksinimli 6grenciler icin diizenlenmesi ve
uygulanan kaynastirma modeliyle 6grenci ve ailelerin gereksinimlerinin karsilanmasi oldugu disiiniilmektedir.

Ogrencilerin Modele iliskin Diisiinceleri

Goriismeye katilan 6zel gereksinimli 6grenciler ile normal gelisim gdsteren dgrencilerin tamamu, birlikte
egitim almaktan mutluluk duyduklarini ifade etmislerdir. Ozel gereksinimli dgrenciler okuldaki normal gelisim
gosteren akranlarinin kendilerine karst olumlu tutum iginde olduklarini dile getirmislerdir. Ayni sekilde normal
gelisim gosteren dgrenciler de 6zel gereksinimli akranlarina karsi kabul edici bir tutum sergilediklerini ve 6zel
gereksinimli akranlar1 i¢in diizenlenen bir okulda uygulanan kaynastirma egitimini benimsediklerini ifade
etmislerdir. Bu bulgular normal gelisim gosteren dgrenciler ile 6zel gereksinimli akranlarinin sosyal ve duygusal
yonden biitiinlestiklerini gdstermektedir. Alanyazinda yapilan bazi arastirma sonuglart aragtirmanin bu bulgusu ile
farklilik gostermektedir. Akcamete ve Ceber’in (1999) olumlu akran tercihi ve akran derecelendirme yontemlerini
kullandiklar1 g¢alismalarinda isitme engelli Ggrencilerin akranlari tarafindan kabul edilmedikleri sonucuna
vartlmistir. Sahbaz’in (2004) kaynastirma siniflarina devam eden zihin engelli &grencilerin sosyal kabul
diizeylerini arastirdigi calismanin sonuglari ise zihinsel engelli dgrencilerin sosyal kabullerinin akranlarindan
disiik oldugunu, akranlari tarafindan daha az kabul edildikleri ortaya koymustur. Bu yoniiyle bakildiginda,
ogrenciler arasindaki kabul edici hava ve olumlu tutumun okulda uygulanan kaynastirma modelinin 6nemli bir
¢iktist oldugu sdylenebilir. Bu farkli sonuglar, uygulanan kaynastirma egitimi modelinin ne denli yararli, olumlu
ve isabetli bir model oldugunu gostermektedir.

Kaynastirma Egitimi Modeli Uygulayan Bir Okulun Tercih Edilme Nedenleri

Goriisme yapilan 6zel gereksinimli 6grenci aileleri kaynastirma egitimi modeli uygulayan bir okulu tercih
etme nedenlerinin sosyal kabul ve fiziki kosullar oldugunu ifade etmislerdir. Ozel gereksinimli 6grenci ailelerinin
bu diisiinceleri, bu okulda uygulanan kaynastirma egitimi modeline benzer modellerle iilkemizdeki kaynastirma
egitiminin 6nemli sorunlarindan biri olan sosyal kabul sorununun ¢éziilebilecegini gdstermektedir. Ayrica normal
gelisim gosteren dgrenci ailelerinin genel egitim okullar1 yerine kaynastirma egitimi uygulayan bir okulu tercih
ediyor olmalarinin, 6zel gereksinimli dgrenci ailelerinin sosyal kabule iligskin endiselerini ortadan kaldirdig:
diisiiniilmektedir. Ozel gereksinimli 6grenci ailelerinin fiziki kosullara iliskin goriisleri degerlendirildiginde,
sadece bir 6zel gereksinimli dgrenci ailesinin fiziki kosullar nedeniyle bu okulu tercih ettigi gériilmektedir. Ozel
gereksinimli 6grenci velisi T.F.’nin kaynastirma uygulamalari yapan bir okulu tercih etme nedenini, genel egitim
okullarindaki 6grenci sayisinin fazlaligi, bu okulun kaynastirma siniflarindaki 6grenci sayisinin azligi seklinde
belirtmesi, siniflarin fiziki kosullarinin genel egitim okullarinin fiziki kosullarina gére daha uygun oldugunu
gostermektedir. Tiirkiye’de kaynastirmanin uygulanisiyla ile ilgili karsilasilan sorunlarin basinda simiflarin ve
okullarin kaynastirma uygulamast i¢in uygun fiziksel ortam niteligi tasimadig1 (Batu, Kircaali-iftar, Uzuner, 2004;
Kargm ve dig., 2005; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013) goriilmektedir. Ancak 6zel gereksinimli dgrenci
ailelerinin ¢ogu kaynastirma egitimi uygulayan bir okulu tercih etme nedenlerinin okuldaki sosyal kabul oldugunu
belirtseler de, bu okulun fiziki kosullarinin kaynastirma egitimine uygun olarak diizenlenmesi, karsilasilan sorunun
¢Oziimii acisindan atilan dnemli bir adim olarak goriilmektedir.

Goriisme yapilan normal gelisim gosteren 6grenci aileleri kaynastirma egitimi modeli uygulayan bir
okulu tercih etme nedenlerini gocuklarinin sosyal ve duygusal gelisimi, okulun fiziki kogullari, okul yénetimi ve
ogretmenler ile okulun proje okulu olmasi olarak belirtmislerdir. Normal gelisim gosteren 6grenci ailelerinin bu
tercih ve beklentileri ailelerin, uygulanan kaynastirma egitimi modelinin 6zel gereksinimli olmayan 6grenciler
iizerindeki olumlu etkilerine inandiklarini gostermektedir. Normal gelisim gosteren 6grenci aileleri ayrica okulun
fiziki kosullarinin uygun oldugunu belirtmislerdir. Ailelerinin bu goriisleri, kaynastirma egitimi yapilanbir okulun
normal gelisim gosteren 6grenci aileleri tarafindan da tercih edilebilecegini gostermektedir. Bu durumun, benzer
kaynastirma egitimi modellerinin, farkli yetersizlikleri olan 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenim gordiigi diger
okullarda uygulanabilmesi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Normal gelisim gdsteren 6grenci ailelerinin
goriisleri genel olarak degerlendirildiginde, dgretmenlerin ve okul ydnetiminin, ailelerin kaynastirma egitimi
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modeli uygulanan bir okulu tercih etmelerinde 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir. Aragtirmanin bu bulgusu,
0zel gereksinimli 6grenciler i¢in diizenlenmis ve kaynastirma egitimi modeli uygulayan bir okuldaki 6gretmen ve
yonetici yaklasimlarinin, normal gelisim gosteren Ogrenci ailelerinin tercih nedenlerini etkiledigini ortaya
koymustur. Ogrenci velisi E.E. uygulanan kaynastirma modelinin 6rnegini gérmedigini, gocugunun anasimifindan
itibaren bu okula devam ettigini ve 6zel gereksinimli arkadaslariyla bizzat ayn1 ortamda egitim almasini kendisinin
istedigini belirtmistir. Bu durum, 6zellikle kaynastirma egitimi uygulamalarina iliskin gelistirilen pilot okul
projelerinin, normal gelisim gosteren Ogrenci ailelerinin bu okullart tercihlerinde etkili olabilecegini
diisiindiirmektedir.

Ogretmenlere Gore Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modelinin Ciktilar:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden dokuzunun uygulanan kaynastirma egitimi modelinin dgrencilerin
akademik, sosyal ve duygusal gelisim alanlarindaki etkilerine iligkin goriislerini bildirmislerdir. Arastirmadan elde
edilen bulguyu destekleyen ¢alisma Saint-Laurent ve arkadaslar1 (1998) tarafindan yapilmigtir. Aragtirmacilar
kaynagtirma 6grencisi bulunan bir siniftaki ticlincii sinif 6grencileri ile kaynastirma grencisi bulunmayan {igiincii
smif &grencilerinin okuma, yazma ve matematik performanslart karsilastirmiglardir. Arastirmanin bulgular
kaynastirma 6grencisinin bulundugu siniftaki 6grencilerin okuma ve matematik performanslarinin kaynastirma
6grencisinin bulunmadig siniftaki 6grencilerden daha iyi oldugunu ortaya koymustur. Aragtirmada elde edilen
bulguyu destekleyen bir diger ¢alisma ise Biklen, Corrigan ve Quick (1989) tarafindan yapilmistir. Aragtirmada
kaynastirma ortamlarinda deneyim kazanmis dokuz ile 11 yas arasindaki normal gelisim gdsteren ilkokul
ogrencilerinin goriisleri alinmistir. Goriismeye katilan 6grenciler kaynastirma programlarinin fiziksel goriiniim ve
davranigsal farkliliklar1 anlamalarinda yardimer oldugunu, yetersizligi olan 6grencilerin hisleri ile kendi yagam
deneyimleri arasinda baglant1 kurduklarini ve yetersizligi olan akranlarinin degerli olduklarini ifade etmiglerdir.

Anne/Babalara Gore Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modelinin Ciktilar:

Ozel gereksinimli dgrenci ailelerinin tamami uygulanan kaynastirma egitimi modelinin ¢ocuklarinin
akademik, sosyal ve duygusal gelisimlerini olumlu ydnde etkiledigini ifade etmistir. Bayko¢-Donmez ve
digerlerinin (1997) gerceklestirdikleri calismada kaynastirma uygulamasinin 6zel gereksinimli dgrencilerin
normal gelisim gosteren dgrencilerle iyi iliskiler kurabilme, kendilerini yalniz hissetmemeleri ve topluma kolay
uyum saglayabilmeleri gibi yararlarini ortaya koymuslardir. Ayni ¢alismada kaynastirma uygulamasinin normal
gelisim gosteren 6grenciler agisindan 6zel gereksinimli bireyleri tanima ve onlara yardimer olma, farkli kisilerle
iletisim kurma, paylasimda bulunma gibi yararlarina rastlanmistir. Bu aragtirmanin sonuglar1 da serebral palsili
ogrenciler i¢in diizenlenmis bir okulda uygulanan kaynastirma egitimi modeli ile serebral palsili 6grencilerin kendi
farkliliklarin1 hissetmediklerini, 6zel gereksinimli olmayan akranlart ile etkilesim firsatlar1 bulduklarmi ve
etkilesime gectiklerini, arkadaslik kurma becerilerinin gelistigini, 6zgilivenlerinin arttigini ve normal gelisim
gosteren akranlariin akademik kazanimlarina sahip olduklarini géstermistir.

Normal gelisim gosteren 6grencilerin anne/babalart uygulanan kaynastirma egitimi modelinin ¢iktilarina
iligkin goriisleri degerlendirildiginde, modelin normal gelisim gosteren 6grencilerin akademik, sosyal ve duygusal
gelisimleri iizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ogrenci velisi F.A’ nin ¢ocuklarinin notlarmin énceki okullarina
gore arttigin1 ve oglunun ilk defa matematigi bu okulda sevdigini sdylemesi, yine 6grenci velisi K.K.nin
cocugunun engelli arkadaslariyla birlikte egitim almasinin egitimini olumsuz etkilemedigini belirtmesi, uygulanan
kaynastirma egitimi modelinin normal gelisim gosteren 6grencilerin akademik gelisimlerini olumsuz etkilemedigi
sOylenebilir. Ailelerin uygulanan kaynastirma egitimi modeli ile ¢cocuklarinin 6zel gereksinimli bireylere karsi
olumlu tutum gelistirdiklerini, bireysel farkliliklara saygi duyduklarini, daha duyarli, daha isbirlik¢i, yardimsever
ve hosgoriili olduklarini, 6zel gereksinimli arkadaslarin1 anlamayi ve kendilerini onlarm yerine koymayi
ogrendiklerini belirttikleri goriilmektedir. Uygulanan kaynastirma egitimi modeli ile normal gelisim gdsteren
ogrencilerin arkadaslik kurma davraniglart kazandiklar1 ve arkadaslariyla iletisim problemleri yagamadiklart
goriilmektedir. Alanyazinda kaynastirma uygulamalarinin basarisina iligkin gergeklestirilen birgok c¢alismada
(Sucuoglu ve Kargin, 2008; Yikmig ve Vural, 2008) kaynastirma egitiminin 6grencilerin akademik basarisina ve
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sosyal beceri gelisimlerine iliskin olumlu y&nlerinin oldugu ortaya konulmustur. Batu ve Onciil (2005)
gerceklestirdikleri ¢aligmada, kaynastirma uygulamasinin normal gelisim gosteren cocuklarin daha insancil
olmalarini saglayan bir uygulama oldugunu ortaya koymuslardir.

Ogretmenlere Gore Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modelinin Farkhihklar

Goriisme yapilan 6gretmenler okullarinda uygulanan kaynastirma egitimini genel egitim okullarinda ya
da diger okullarda uygulanan kaynastirma egitimlerinden ayiran 6zelligin egitim siiregleri, yetersizligin 6zelligi
ve fiziki kosullara iliskin farklilhiklar oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin farkliliklara iliskin gériisleri
incelendiginde, dikkat ¢eken ilk farkliligin 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirlanan Bireysellestirilmis Egitim
Programlar1 (BEP) oldugu goriilmektedir. Ogretmenler 6zel gereksinimli her bir 6grenci igin 6zenli ve islevsel
BEP hazirlandigini, genel egitim okullart ya da diger okullarda BEP’lerin kagit iistiinde kaldigini belirtmislerdir.
Ulkemizdeki kaynastirma egitimi uygulamalarinda BEP’lerin amacina uygun olarak yapilmadigi ya da &zel
gereksinimli 6grencilere hic BEP hazirlanmadigini gdsteren calismalara rastlanmaktadir Kargin ve arkadaslari
(2003) tarafindan Ogretmen, yonetici ve anne-babalarin kaynastirma uygulamalarina iligkin goriislerinin
belirlenmesi ile yapilan bir arastirmanin sonuglar1 6gretmenlerin % 80’inin BEP hazirlamadiklarini ve dzel
gereksinimli 6grencilere sinif miifredat planini uyguladiklarini ortaya koymustur. Oysa bu aragtirmanin sonuglari
okulda BEP’lerin her bir 6grenci igin 6zenle hazirlandigint ve uygulandigini ortaya koymustur. Bu sonucun ortaya
¢itkmasinda, oncelikle okulun 6zel gereksinimli dgrenciler i¢in diizenlenmesinin ve esas amacinin kaynagtirma
egitimi olmasinin 6gretmenler tarafindan benimsenmesi oldugu diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin egitim siireglerine iligkin belirtmis olduklar1 farkliliklardan birisi de okulda uygulanan
destek dersleridir. Ogretmenler genel egitim okullar1 ya da diger okullarda destek derslerinin yeterince
yapilmadigimni, bu okulda o6grenim goren kaynastirma Ogrencilerinin ise birebir destek egitiminden
yararlandiklarini  belirtmislerdir.  Tiirkiye’de  gergeklestirilen  arastirmalarin  sonuglari, kaynastirma
uygulamalarinda tiim yasal diizenlemelere ragmen 6zel egitim destek hizmetlerinin saglanamamasi gibi ciddi
sorunlarin oldugunu gostermektedir (Akdemir-Okta, 2008; Giirgiir, 2008; Giirgiir ve Uzuner, 2010; Kargin ve dig.,
2005). Cankaya ve Korkmaz (2012) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, okullarin %78’inde destek egitim odasinin
bulunmadigi ortaya konulmustur. Bu arastirmanin sonuglari okulda uygulanan kaynastirma egitimi modelinin
genel egitim okullarindaki ya da diger okullardaki kaynastirma egitimi uygulamalarindan destek dersleri agisindan
farkli oldugunu gostermistir. Destek derslerinde goriillen bu farklilik Tiirkiye’de kaynastirma egitiminin
uygulandig1 okullardaki destek egitim siniflarindaki uygulamalarin eksikligi ya da higbir destek hizmetinin
olmamasi gz oniine alindiginda, bu okulda uygulanan kaynastirma egitimi modeli ile bu eksikliklerin giderildigi
sOylenebilir.

Ogretmenler serebral palsinin diger engel gruplarina gore agir bir engel tiirii oldugunu, genel egitim
okullarinda ya da diger okullarda 6grenim goren kaynastirma 6grencilerinin genellikle tek bir yetersizlige sahip
olduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler yetersizligin zelligine iliskin bu farkliliklar1 kaynastirma egitiminin
uygulanabilirligi agisindan dezavantaj olarak gormektedirler. Aragtirmanin bu bulgusu Cankaya ve Korkmaz
(2012) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Cankaya ve Korkmaz’in (2012)
okullarinda gorev yapan ve kaynastirma 6grencisi bulunan birinci kademedeki 200 sinif 6gretmeninin katilimiyla
yaptiklar1 ¢aligmanin sonuglar1 kaynastirma egitimi uygulamalarini zorlayan etkenlerden birinin dgrencilerin 6ziir
durumlarinin farklilik gostermesi ve en zorlayici olaninin ise zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin egitimi
oldugunu ortaya koymustur. Aragtirma bulgular1 ayrica 6gretmenlerin siniflarinda bulunan 258 kaynastirma
Ogrencisinin biiyiik boliimiiniin (%71,7) zihinsel yetersizligi olan 6grencilerden, %3,9 unun ise hem zihinsel hem
de bedensel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinden olustugunu goéstermistir. Arastirmanin bu bulgusu,
Ogretmenlerin serebral palsili kaynastirma &grencilerinin egitimlerinde zorlandiklarini, yetersizligin 6zelligine
gore farkliligin kaynastirma egitimi uygulamalarini etkiledigini gdstermektedir.

Bu arastirmanin bulgulari, okulun fiziki kosullarinin kaynastirma egitimi uygulanan genel egitim okullar1
ya da diger okullardaki fiziki kosullardan farkliliklar gosterdigini ortaya koymaktadir. Ogretmenler simf
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mevcutlar1 ve siiflardaki kaynastirma 6grencisi sayilarinin genel egitim okullar1 ya da diger okullardan farkl
oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler ayrica okulun uygun fiziksel ortam niteligi tasidigini ifade etmislerdir.
Kaynastirma egitiminin basarisini arttiran en temel unsurlardan birisi okulun ya da sinifin fiziksel kosullarinin
uygun olmasidir (Kircaali-Iftar, 1998). Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde okullarin fiziki kosullarmin
kaynastirma egitimine uygun olmadig: belirlenmistir (Avcioglu, Demiray ve Eldeniz Cetin, 2004; Bilen, 2007;
Kargin ve dig., 2005; Metin ve dig., 2009). Yapilan tiim bu arastirmalar, kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli
ogrencilerin oldukga zorlayici kosullarda egitim gordiiklerini ortaya koymaktadir (Sadioglu ve dig., 2013). Bu
arastirmanin sonuglar1 okulun fiziksel kosullariin uygun oldugunu ve 6zel gereksinimli 6grenci aileleri ile normal
gelisim gosteren Ogrenci ailelerinin bu okulu tercih etmelerinde fiziksel kosullarin etkili oldugunu ortaya
koymustur.

Anne/Babalara Gore Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modelinin Farklhiliklar:

Arastirmanin elde edilen bulgulari, okulda uygulanan kaynastirma egitiminin genel egitim okullar1 ya da
diger okullarda uygulanan kaynastirma egitimlerinden farkliliginin sosyal kabul ve sosyal etkinlikler oldugunu
gostermektedir. Aragtirmanin bulgularina gore, ailelerin okuldaki sosyal kabul ve sosyal etkinliklere iliskin
diigiincelerinin olumlu oldugu goriilmektedir. Arastirmanin bulgular1 ayrica okuldaki sosyal kabuliin 6zel
gereksinimli 6grenci ailelerinin bu okulu tercih etmelerinde etkili oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgularin
aksine, Sahbaz (2004) tarafindan kaynastirma uygulamalarina katilan 6grencilerin sosyal statiileri ile sosyal kabul
diizeylerinin arastirildigi ¢alismanin sonuglari, 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma ortamlarinda akranlari
tarafindan daha az kabul edildiklerini ortaya koymustur. Civelek’in (1992) zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin
sosyal kabul gormelerinde biitiinlestirmenin etkilerini inceledigi ¢aligmanin sonuglari, akademik olmayan
derslerde 6zel gereksinimli akranlarla birlikte olmanin 6zel gereksinimli olmayan grencilerin sosyal kabullerini
arttirdigin1  gostermistir. Okulun &zellikle 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in diizenlenmis olmasinin, 6zel
gereksinimli 6grenciler ile normal gelisim gosteren Ogrencilerin ii¢ yasindan itibaren birlikte egitim almaya
baglamalarinin ve ailelerin kaynastirma egitimi uygulayan bir okulu isteyerek tercih etmelerinin sosyal kabul
diizeyinin yiiksek olmasinda énemli rol oynadig1 diigiiniilmektedir. Ayrica uygulanan kaynastirma modelinin, tam
zamanli ya da yar1 zamanli kaynastirma modellerini bir arada uygulayan model olma 6zelliginin 6zel gereksinimli
Ogrencilerin normal gelisim gosteren akranlari ile daha uzun siire birlikte olmalarini sagladigi soylenebilir.
Dolayisiyla, iilkemizde kaynastirma egitimi uygulamalarinda sosyal kabule iliskin yasanan tiim sorunlara ragmen
bu arastirmanin bu bulgulart umut vericidir.

Ogretmenlere Gore Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli ile ilgili Yasanan Sorunlar

Gorlisme yapilan dgretmenler uygulanan kaynastirma egitimi modeline iliskin yasadiklari sorunlarin
egitim ve dgretim stirecleri, kaynagtirmaya uygun grenci se¢imi ve 6zel gereksinimli 6grenci aileleri oldugunu
belirtmislerdir. Ozellikle alan &gretmenlerinin goriisleri, Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan merkezi
smavlarin, kaynastirma Ogrencilerinin BEP’lerine gore yapilan sinavlarla tutarlilik gostermedigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, Milli Egitim Bakanligi’nin merkezi sistem sinavlarint 6zel gereksinimli 6grenciler igin
yeniden diizenlemesi, hatta alternatif 6l¢gme degerlendirme sistemleri gelistirmesi gerektigini ortaya koymaktadir.
Miizik 6gretmeni D tarafindan dile getirilen teftis sorunu, uygulanan kaynastirma egitimi modelinin sorunundan
daha ¢ok, Milli Egitim Bakanligi’nin genel sorunu oldugu diisiiniilmektedir. Arastirmanin bu bulgusunu, Goziin
ve Yikmis’in (2004) ilkdgretim miifettislerin kaynastirmaya yonelik tutumlarini aragtirdiklari caligmanin sonuglari
desteklemektedir. Goziin ve Yikmis’in (2004) yaptiklar1 ¢caligmanin sonuglar ilkogretim miifettislerinin genel
olarak engelli 6grencilere iliskin bilgilerinin yetersiz oldugunu ortaya koymustur. Ancak egitim-0gretim
stireclerinin izlenmesi ve degerlendirilmesinde teftis sisteminin onemli bir rol oynadigi distintildiigiinde,
kaynastirma egitimi modeli uygulanan bir okuldaki 6gretmenin teftis sisteminin sorunlarina iligkin gorislerinin
dikkate alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogretmenler ayrica, kaynastirmaya uygun olmayan dzel gereksinimli
ogrencilerin egitimlerinde zorlandiklarindan ve kendilerini yetersiz hissettiklerinden bahsetmiglerdir.
Arastirmanin bu bulgusu, kaynastirma siniflarina yerlestirilen agir derecede serebral palsili dgrencilerin,
Ogretmenleri ve dgrenme ortamini olumsuz olarak etkiledigini ortaya koymaktadir.
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Arastirmaya katilan aileler, 6gretmenlerle ilgili olumsuz bir diigiince belirtmemis olmalarina ragmen,
Ogretmenlerin ¢cogu Ozel gereksinimli O0grenci ailelerinden sikdyet¢i olduklarini belirtmislerdir. Bu sonug,
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenci aileleri ile yasadiklart sorunlarin ¢oziimiinde aile egitimlerine 6nem ve
oncelik vermeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica 6gretmenlerin basta 6zel gereksinimli 6grenci aileleri
olmak iizere normal gelisim gdsteren 6grenci aileleri ile de kurala dayal igbirligi yapmalarii gerektirmektedir.
Aksi takdirde bu durum, uygulanan kaynastirma egitimi modelinin basarisini olumsuz yonde etkileyecektir.

Anne/Babalara Gore Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli ile ilgili Yasanan Sorunlar

Ozel gereksinimli 6grencilerin anne/babalarinin ¢ogu uygulanan kaynastirma egitimi modeline iligkin
sorun yasamadiklarini belirtmiglerdir. Arastirmanin bu bulgusu Bozarslan ve Batu (2014) tarafindan yapilan
aragtirmanin bulgulan ile tutarlilik gostermektedir. Bozarslan ve Batu (2014) yaptiklart arastirmada o6zel
gereksinimli dgrenci ailelerinin kaynastirmaya duyarli ve ilgili olduklarini ve bu ailelerin kaynastirmadan mutlu
olduklarin1 ortaya koymuslardir. Dolayistyla kaynastirmaya duyarlt ve ilgili olan 6zel gereksinimli &grenci
ailelerinin, ¢ocuklarinin 6grenim gordiigii okulda sorun yasamamalarinin sebebinin uygulanan kaynastirma
modelinden kaynaklandig1 sdylenebilir. Ozel gereksinimli 6grenci aileleri genel olarak 6gretmen degisikligi, okul
servislerinin donanimindaki eksiklikler gibi sorunlardan bahsetmislerdir. Belirtilen bu sorunlarin genellikle tiim
okullarin ortak sorunlari oldugu sdylenebilir. Ozel gereksinimli dgrencilerin anne/babalar1 hem normal gelisim
gosteren Ogrenci aileleri hem de kaynastirma modelini yiirliten 6gretmenler tarafindan ortak sorun olarak
gdriilmektedir. Ogretmenler, 6zel gereksinimli 6grenci ailelerinin kendilerine ve egitim siireclerine stk¢a miidahale
etmelerini sorun olarak goriirken, normal gelisim gdsteren dgrenci aileleri 6zel gereksinimli 6grenci ailelerinin
tutum ve davraniglarini sorun olarak gérmiislerdir. Bu durum uygulanan kaynastirma egitimi modelinin basarili ve
stirdiiriilebilir olmast agisindan mutlaka dikkate alinmasini ve 6zel gereksinimli dgrenci ailelerinin uygulanan
kaynagtirma modeline iliskin goriis, tutum ve bilgi diizeylerini arttiracak aile egitimlerinin yapilmasini
gerektirmektedir.

Ogrencilere Gore Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli ile ilgili Yasanan Sorunlar

Ozel gereksinimli dgrenciler, bazi normal gelisim gdsteren ogrencilerin kendileriyle oynamak
istemediklerini, teneffiislerde dikkatsiz davrandiklarini ve 6zel gereksinimli dgrencilere olumsuz davraniglarda
bulunduklarini belirtmislerdir. Ancak bu durumu sorun olarak belirten 6grencilerin goriisleri incelendiginde,
belirtilen sorunlarin siireklilik gostermedigi hatta akran iliskilerinde karsilasilabilecek dogal sorunlar oldugu
diistiniilmektedir. Ayrica 6zel gereksinimli 6grenciler 6zel gereksinimli olmayan akranlartyla egitim almaktan
mutluluk duyduklarini ifade etmisglerdir.

Normal gelisim gosteren dgrencilerin goriisleri degerlendirildiginde, beden egitimi derslerine ve bazi
oyun etkinliklerine katilimin kaynastirma &grencileri agisindan sorun oldugu goriilmektedir. Bu sorunun serebral
palsi engelinin 6zelliginden kaynaklandigi diisiiniilse de, normal gelisim gosteren 6grencilerin duygularinin
olumsuz etkilendigi goriilmektedir. Ayrica normal gelisim gosteren bazi Ogrencilerin, 6zel gereksinimli
akranlarinin zaman zaman derslere ge¢ girmelerini ve derslerin boliinmesini sorun olarak gdordikleri
anlagilmaktadir. Bu konuda yasanan sorunun giderilmesi okul yonetimi, 6zel gereksinimli dgrenci aileleri ile
normal gelisim gosteren 6grenci aileleri ve okul servis isletmesinin birlikte yapacaklar1 diizenlemeler ile miimkiin
gorlilmektedir.

Ogretmenlerin Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli le flgili Yasanan Sorunlara Yoénelik Céziim
Onerileri

Arastirmaya katilan ogretmen ve aileler uygulanan kaynastirma egitimi modelinin egitim ve ogretim
siireglerinde yasanan sorunlar, fiziki kosullar ve modele iliskin ¢éziim onerilerinde bulunmuslardir. Ogretmenlerin
egitim-6gretim siireclerine iliskin yasanan sorunlar1 ¢dzmek i¢in farkli dneriler getirdikleri goriilmektedir. Ornegin
Tiirkge dgretmeni N, kaynastirma ogrencilerinin tekrar Rehberlik Arastirma Merkezine ydnlendirilerek, egitsel
degerlendirme ve tanilamalarinin yeniden yapilmasini dnermektedir. Sosyal bilgiler 6gretmeni E, kaynastirma
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smiflarina okuma yazma bilen, okudugunu anlayabilen ve uyum sorunu yagamayan 6grencilerin yerlestirilmesi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Ogretmenlerin egitim siireclerinde yasanan sorunlarin ¢dziimiine iliskin bu
onerileri degerlendirildiginde, serebral palsili dgrencilerin kaynastirma siniflarina yerlestirme kararlarinin
ogretmenler tarafindan dogru bulunmadigi, kaynastirma simiflarinda agir serebral palsili 6grenciler oldugu
anlagilmaktadir.

Egitim-6gretim siireglerine iligkin onerileri incelenen égretmenlerden birkacinin destek derslerine iliskin
onerilerinin oldugu goriilmektedir. Ornegin Fen ve Teknoloji 6gretmeni M, destek saatlerinin birer saat daha
artirtlmasinin uygun olacagini, matematik 6gretmeni R ise destek derslerine mutlaka alan uzmani 6gretmenlerin
girmesi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlerin bu goriisleri, destek derslerine alan dis1 6gretmenlerin girdigini
ve destek dersleri saatlerinin arttirilmas: gerektigini ortaya koymaktadir. Destek egitim odasindaki egitimin
stiresine yonelik baz1 arastirmacilar, 6grencilerin bireysel ihtiyaglari dogrultusunda bir okul giiniiniin en az yiizde
21°lik en fazla yiizde 60’lik zaman1 (Ysseldyke, Algozzine ve Thurlow, 2000) bazilar1 haftada en az 3 saatlik
zamani (Tiegerman-Farber ve Radziewicz, 1998) bazilar1 ise matematik, okuma, dil 6gretimi c¢aligmalarinin
giinliik olarak 30 ila 150 dakikalik zamani genel egitim sinifi disinda, destek egitim odasinda gegirmeleri
gerektigini vurgulamaktadirlar (Affleck, Adams ve Lowenbraun,1988). Ayrica destek egitim odasindaki egitimin,
0zel egitim uzmani tarafindan yiiriitiilmesi ve bir destek egitim dgretmeninin dgretim yaptigl 6grenci sayisinin
haftada 20’yi gegmemesi gerektigi ifade edilmektedir (Batu ve Topsakal, 2003; Tiegerman-Farber ve Radziewicz,
1998).

Arastirma bulgulart uygun fiziksel ortam niteligi tasidigi diistiniilen ve kaynastirma egitimi modeli
uygulanan bir okulun simiflarimin kiigiik oldugunu ortaya koymugtur. Ayrica bu siniflarda 6grenim géren serebral
palsili kaynastirma Ogrencisi sayilarimin fazla oldugu arastirmanin diger bir bulgusudur. Ogretmenlerin
arastirmanin bu bulgularna iligskin 6nerileri incelendiginde, siniflarin daha biiyiik olmasi gerektigini ifade ettikleri
anlasilmaktadir. Ogretmenlerin ayrica kaynastirma siniflarinda 6grenim géren serebral palsili 6grenci sayisinin
ikiyi ge¢memesini onerdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin bu &nerileri uygulanan kaynastirma egitimi
modelinin fiziki kosullarinin yeniden gdzden gecirilmesini gerektirmektedir.

Osretmenler tarafindan getirilen Onerilerin basinda yardimcr dgretmenlik gelmektedir. Yardimcei
Ogretmen, bir 6gretmenin ya da bagka bir okul uzmaninin yonlendirmesi ile gérev yapan ve yetersizligi olan
ogrencilere hizmetlerin sunulmasinda smiftaki 6gretmene yardimci olan egitimcilerdir (Ghere ve York-Barr,
2007). Pickett ve arkadaslart (2002) yardimci 6gretmenleri, gereksinim duyulan programlari gelistiren, bu
programlar1 uygulayan, 6grenicilerin performansini degerlendiren, egitim programlart ve egitim hizmetlerinin
etkililigini degerlendiren ve siniftaki 6gretmenlerin ya da lisansli veya sertifikali ¢aligan uzmanlarin gézetim ve
denetimi altinda sorumluluk iistlenen okul personeli olarak tanimlamaktadir. Ancak iilkemizde yardimct
ogretmenlik uygulamasmin olmadigt goriilmektedir. Bu modelin bulgularindan hareketle, iilkemizdeki
kaynagtirma egitiminin niteliginin arttirilmasi, 6zel gereksinimli &grencilerin alacaklari egitim hizmeti ve
desteginin yeterli sayida 6gretmen ve uygun personelle saglanabilmesi igin, yardimci 6gretmenlik uygulamasinin
hayata gegirilmesi gerekmektedir. Yardimeir 6gretmenlik uygulamasinin bagta serebral palsili kaynastirma
ogrencileri olmak iizere tim 6grencilerin egitimlerini olumlu etkileyecegi diistiniilmektedir.

Anne/babalarin Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli ile Tlgili Yasanan Sorunlara Yénelik Coziim
Onerileri

Anne/babalarin egitim-ogretim siireglerine iliskin Onerileri incelendiginde, dort farkli 6nerinin oldugu
goriilmektedir. Ozel gereksinimli Ogrenci aileleri kaynastirma oOgrencilerinin destek egitim saatlerinin
arttirilmasim ve kaynastirma siniflarinda  gérev yapan &gretmenlerin izlenmesini dnermektedirler. Ozel
gereksinimli 6grenci ailesinin destek derslerinin saatlerinin arttirilmasina iligkin 6nerisi bazi 6gretmenlerin egitim-
Ogretim siireglerine iliskin 6nerileriyle aynidir. Diger 6zel gereksinimli 6grenci ailesinin dnerisi olan kaynastirma
siniflarinda dgretmenlerin denetlenmesi ya da izlenmesi dnerisinin dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Oneride her
ne kadar izleme ve denetleme isinin kimin tarafindan yapilacagi belirtilmese de, bu isin yapilmasinda okul
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miidiiriniin kastedildigi anlasilmaktadir. Okul miidiirii tarafindan yapilacak smif i¢i gozlemler, kaynastirma
egitimi uygulamalarinin degerlendirilmesi ve Ogretmenlere Ogretimsel performanslari hakkinda geribildirim
verilmesinin 6nemli oldugu degerlendirilmektedir. Ozel gereksinimli 6grencinin bu 6nerilerinin dikkate
alinmasiin uygulanan kaynastirma egitimi modeline katki sunacag: diisiiniilmektedir. Normal gelisim gdsteren
Ogrenci ailesinin dnerisi incelendiginde, 6zel gereksinimli 6grenci ailelerinin psikolojik destek almalari ve ailelere
egitim verilmesi oldugu goriilmektedir.

Aragtirma bulgulari, her ne kadar okulun fiziki kosullarinin ailelerin tercih nedenlerinden biri oldugunu
ortaya koysa da ailelerin okulun fiziki kosullarina iligkin 6nerilerinin oldugunu da ortaya koymustur. Aileler daha
cok siniflar ve destek hizmetleri ortamlarina iliskin 6neriler getirmislerdir. Aileler siniflarin daha biiyiik olmasini
ve Ozel gereksinimli 6grenciler i¢in fizik salonunun yapilmasini 6nermislerdir. Ailelerin siniflarin daha biiyiik
olmasina iligskin Onerisi 6gretmenler tarafindan da ifade edilmistir. Serebral palsili dgrencilerin dzellikleri ve
smiflardaki sayilart dikkate alindiginda siiflarin biiyiikliigliniin yetersiz oldugu goriilmektedir. Fizik salonuna
iligkin Onerinin ise okulun serebral palsili 6grenciler i¢in diizenlenmis olmasi1 gbz 6niinde bulunduruldugunda
onemli bir oneri oldugu diisliniilmektedir. Ancak, serebral palsili 6grenci ailelerinin, ¢cocuklar: igin diizenlenmis
bir okulda dil konugma terapisi odasina iligkin Onerilerinin olmamasi sasirticidir. Benzer Oneri 6gretmenler
tarafindan da getirilmemistir. Ozellikle serebral palsili dgrenciler igin énemli olan bu destek hizmet tiiriiniin
eksikligi aileler tarafindan sorun olarak ifade edilmemistir.

Ailelerin uygulanan kaynastirma egitimi modeline iliskin 6nerilerinin 6gretmen ve yonetici kadrolarina
yonelik oldugu gériilmektedir. Ozel gereksinimli dgrenci ailesi H.C’nin beden egitimi derslerinde ikinci bir
6gretmenin gorevlendirilmesi Onerisi, 6gretmenlerin yardimei 6gretmenlik Onerisiyle ortiismektedir. Bu durum,
yardimcr Ogretmenlik ya da bazi derslerde ikinci bir 6gretmenin gorevlendirilmesi gerekliligini ortaya
koymaktadir. Normal gelisim gosteren dgrenci velisi F.A’nin dnerisi incelendiginde okulun model okul olma
ozelliginin g6z d6niinde bulundurularak yonetim kadrolarinin Milli Egitim Bakanligi’na bagli okul ve kurumlarinin
mevcut yonetici kadrolarindan farkli bir statiisiiniin olmasi onerdigi goriilmektedir. Ailenin bu Onerisi pilot
uygulama yapilan okullara atanacak yoneticilerin se¢ciminde uygulanan modele iligkin 6zel sartlarin belirlenmesi
ve yoneticilerin gorev siirelerinin daha uzun olmasi gerektigini ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin Uygulanan Kaynastirma Egitimi Modeli ile ilgili Yasanan Sorunlara Yénelik Coziim
Onerileri

Aragtirmaya katilan 6grenciler uygulanan kaynastirma egitimi modelinin sorunlarma iligskin ¢6ziim
onerilerinde bulunmuslardir. Ozel gereksinimli &grenciler ayrica Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sinavlarindan, okulun o6zel egitim siniflarinda 6grenim goéren akranlarmmin muaf tutulmalari gerektigini
belirtmektedirler. Ogrenciler ayrica ortaokuldan sonra dgrenimlerini devam ettirebilecekleri ve bu okulda
uygulanan kaynastirma egitimi modeline benzer bir iist 6grenim kurumu istemektedirler. Ulkemizde 12 yil olan
zorunlu egitim ve Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavlart birlikte gbz oniine alindiginda 6zel gereksinimli
ogrencilerin bu Onerilerinin Milli Egitim Bakanligi yetkilileri tarafindan dikkate alinmasi gerektigi
diigiiniilmektedir.

Sonug olarak bu arastirmadan elde edilen bulgular, Tiirkiye’deki kaynastirma egitimi uygulamalarinda
yasanan sorunlar ve yasal mevzuat temel alimarak yorumlanmalidir. Bu aragtirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak
serebral palsili 6grenciler digindaki engel gruplari ile alternatif kaynastirma modelleri gelistirilebilir. Son olarak,
6zel gereksinimli bireylerin ayrigsmasina neden olan 6zel egitim okullar1 ya da 6zel egitim siniflarinin kaynastirma
egitimi verilen genel egitim siniflar ile biitlinlestigi bir modelin yayginlagtirilmasi ve her ¢ocuga esit kosullarda
egitim verilmesi amaclanmalidir.
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Abstract

Inclusive education, which is mostly implemented as a full-day co-teaching, has been provided in our country
since 1983. Since that time it is remarkable that the practices of inclusive education have increased, but the attempts
for inclusion models have been limited. The general objective of this research is to determine the views of all
shareholders for the first time in Turkey regarding the implementation of the inclusion model, which was
developed as a pilot project in a school where students with cerebral palsy attended. The findings of this research
show that there are some problems in practice. In order to solve the problems of the inclusive education model and
to make the model more effective, the suggestions of shareholders should be taken into consideration. As a matter

of fact, the results of the research show that there are suggestions for solutions related to educational processes,
physical conditions, and models.
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The inclusion practices for children with special needs are the meeting points of general and special
education practices. It has been adopted as the basic principle that the education of children with special needs
should be continued in the same classrooms and schools where their peers are educated, as it is in the whole world
and in the definition of inclusion in our country (Sucuoglu and Kargin, 2008). When inclusive practices are
examined, it can be seen that inclusive practices are performed in various forms (Halvorsen and Neary, 2001,
Hewitt, 1999, Mercer and Mercer, 2005; Meyen, 1996, Nowell and Innes, 1997, Salend, 1998, Vaughn, Bos and
Schumm, 1997).

In our country, it is seen that education by inclusion is applied in three different models as full-time
inclusion, half-time inclusion, and reverse inclusion. In the full-time inclusion model, students with special needs
continue their education with their typically developing peers while in the half-time inclusion model, students with
special needs continue their education together with their typically developing peers in the same class or during
extracurricular activities. On the other hand, in the case of the unification model, a separate class is opened in the
special education schools and institutions in the same class for students with special needs who continue special
education schools and institutions.

Inclusive education, which is mostly implemented as the full-time inclusion, has been implemented in
our country since 1983. It is noteworthy that the practices of day-to-day inclusive education have increased, but
the attempts of inclusion model have been limited. There are two different inclusion models applied in our country
except for full-time inclusion. These models are the reverse inclusion model in Ankara, where hearing impairments
are included in the kindergarten of a primary school, and the second is the inclusive education model which is
being practiced in a school for the education of students with cerebral palsy.

Regarding the inclusive model applied in a school for the first time in Turkey for the students with cerebral
palsy, 11 years have elapsed, but no study has been done to measure the output of the model. The general aim of
this research is to determine the opinions of the classroom and field teachers in a school for students with cerebral
palsy about the inclusive education in this school.

Method
Research Design

This is a descriptive study using a qualitative research design. Qualitative research is an integrated and
realistic data collection method and a qualitative process that are used to produce the perceptions and events in
natural environment, data collection methods such as observation, interview, and document analysis (Yildirim and
Simsek, 2013). In this study, semi-structured interviews were conducted to identify teacher, parent and student
views of inclusive practices in a primary school for cerebral palsy students. Data collected from interviews were
analyzed through the “content analysis” technique.

Study Group

The study group in this research includes teachers, students with cerebral palsy who continue their
education with their typically developing peers, typically developing students, and their families. All of the fourth-
grade teachers who worked in primary classes and eighth-grade teachers who worked in the secondary classes
were included in the study group. Religious culture and morality knowledge teacher was not included in the study
group because she had not worked for three years at this school. Students and families participating in the study
were randomly selected from a list of students. Eleven of the families participating in the research group were
mothers. Only one father participated in the research group. Two of the typically developing students who were
randomly selected were males and four of them were females, five of the students with cerebral palsy were males
and one of them was a female.
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Data Collection Tools

This study used a “Demographic Information Form” and “Open-Ended Interview Form” developed by
researchers as the data collection tools. To determine the opinions, problems and solutions of inclusive education
in this school, teachers and families were asked four questions. Typically developing students and students with
cerebral palsy were asked three questions.

Collection and Analysis of Data

The data were collected through face-to-face interviews. Nine of the interviews which were made with
teachers were conducted in the meeting room of the school, two in the Science and Technology class and one in
the painting workshop. All interviews with students and parents were conducted in a meeting hall of approximately
30 square meters, with a seating capacity of 15 for the school and an oval seating arrangement. The respondents’
responses to the interview questions were recorded by the first researcher on a voice recorder.

The meetings with the students with special needs and typically developing students were conducted in
the meeting room during the break hours, during lunch breaks and at the end of the last lessons. The caregivers
and families of students with special needs accompanied them in the meeting room. The interviews with teachers,
students and students' families lasted at least two and a maximum of 14 minutes. A total of 77 pages of data were
collected from interviews with teachers, students, and students' families. After the completion of data collection,
the audio recordings of each interview were stored in a computer file under names. The voice recordings were then
transcribed in the interview forms without any changes. After all the interviews were transcribed, the data of nine
(25% of the interviews) chosen by random (unbiased) assignment were verified by a research assistant who was
working on a doctoral study in the field of special education. Once the transcription process was completed, the
researchers coded and thematized the data independently of each other. The researchers later examined their codes
and themes together and reached a consensus by discussing their differing views. Once the consensus was reached,
the codes and themes were arranged, and the results were defined and interpreted.

Results

In this study, based on the data obtained from interviews with the participating teachers, families and
students, the findings of this study were presented by considering the results of the analysis of the data. When the
findings were evaluated, it was observed that there were positive results and differences of the inclusive education
model which is being practiced in a school for students with cerebral palsy.

Opinions on the Inclusive Education Model which is being Practiced in the School

The teachers who participated in the research were divided into four groups. Five of them reported
opinions on the purpose and the benefits of the practices. Four of the teachers who commented on those of the
practices stated that inclusive educational practice was beneficial. Three of them conveyed their ideas about the
advantages and disadvantages of the practice. Two of them gave their opinion on how this practice could be
improved and made more practical. All of the families of cerebral palsy students expressed, who were asked their
opinions about the inclusive education model, that the model was successful applied in the school. All of the
students with cerebral palsy and the students with typical development who were interviewed mentioned that they
were happy to study together.

Reasons for Preference of a School with the Inclusive Education Model which is being Practiced

The families of pupils with special needs were consulted and five of them stated that one of the reasons
why they chose a school which practised inclusive education was “social acceptance.” Only one of them mentioned
that their choice of school depended on “physical conditions.” Two families said that they chose the school which
was arranged for students with special needs and inclusive education was to promote “their children's social and
emotional development.” In addition, a couple of them explained that “the physical conditions of the school”
affected their choice. Three of them expressed that they preferred the school as they trusted “the school

OZEL EGITIM DERGISI



676 TANSEL YAZICIOGLU- TEVHIDE KARGIN

administration and teachers.” Only one family said that they preferred their school because it was stated as a project
school.

Outcomes of the Inclusive Education Model which is being Practiced

In the study; nine of the teachers, all of the families of students with special needs, and the families of
typically developing children mentioned that the inclusive educational practice improves academic, social, and
emotional development of the students. The results of this research revealed that students with cerebral palsy did
not feel their differences with the inclusive education model which is being practiced in this school. Further, they
found opportunities to interact with their typically developing peers and developed friendships skills, also they
increased self-confidence.

Differences of the Inclusive Education Model which is being Practiced

Six of the teachers stated that the feature that distinguished inclusive education in their school from those
in other schools was the educational process. Besides, five of them stated that there were differences in the
characteristics of disability; six of them thought that there were differences in the physical conditions. Families
stated that the diversities of inclusive education which was practised at the school were the physical conditions,
social acceptance, and social activities. In contrast, the results of the current study revealed that Individualized
Education Programs (IEPs) were carefully planned and practised on each student in the school. The results of this
research revealed that the inclusive education model which is being practiced at the school was different in terms
of support courses from general education schools or inclusive education which is being practiced in other schools.

The Problems of the Inclusive Education Model which is being Practiced

The teachers pointed out the problems of the inclusive education model which is being practiced at the
school. Eleven of the teachers expressed their problems with the inclusive educational practices whereas a teacher
expressed that she did not have any problems with it. The teachers who were interviewed expressed that the
problems they had experienced with the inclusive education model was education and training processes, student
selection for inclusive and families with special needs students. Most families of students with special needs stated
that they had no problems related to inclusive education model which is being practiced at the school.

Solution Suggestions for the Problems of the Inclusive Education Model which is being Practiced

Seven of the teachers offered solutions about the troubles of the education and teaching processes of the
inclusive education. On the other hand, eight of them made suggestions on physical conditions and nine of them,
on practices. Four of the six special needs student families offered solutions to the problems of the inclusive
education model which is being practiced at the school. The family of a student with special needs stated that
weekly course hours of supportive education might be increased. A family said that teachers could be monitored,
another suggested that physical conditions could be changed, and a family suggested that appropriate teachers and
managers could be appointed.

The students who participated in the research suggested solutions to the problems of the inclusive
education model which is being practiced at the school. The students with special needs also stated that the peers
who continued to special education classes of the school should be exempted from the Basic Education to
Secondary Transition Examinations. Students also wanted a higher education institution similar to the inclusive
education model that they could continue their education after secondary school.

Discussion

When the teachers' thoughts and views on the inclusive educational practises in a school for students with
cerebral palsy were evaluated, the assessments mostly turned out positive. The findings of this study corresponds
with the results of the studies in which the teachers' views on children with disabilities and inclusion in Turkey
were examined (Akgamete, Giirglir and Kis, 2004, Uysal, 2003). According to the results of the studies, teachers
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believe that inclusive education is useful and necessary for students with special needs (Batu, 1998). On the other
hand, it is seen that some research studies have revealed that the attitudes of the class teachers towards the inclusive
education are generally negative (Diken and Sucuoglu, 1999, Metin and Cakmak, 1998, Uysal, 2003). In spite of
the negative attitudes and approaches about inclusive education which is being practiced in Turkey, the positive
attitudes and approaches of the teachers are promising in this study.

All of the families of students with special needs who were asked their thoughts regarding the inclusive
education stated that the inclusive educational programs in the school were effective. They also stated that teachers'
attitudes towards students and themselves were pretty positive. However, the results of many studies have shown
that families of students with special needs and typically developing children have positive views on the inclusion,
but these studies have revealed that the families are concerned about the existing inclusive practices and their
children with special needs (Baykog-Donmez, Avcir and Aslan, 1997; Kargin, Acarlar and Sucuoglu, 2003;
Kiiciiker and Kanik-Richter, 1994; Onciil and Batu, 2005). This concern is not observed in this study because it is
thought that the school environment has been primarily arranged according to students with special needs and the
inclusive practices are shaped based on the needs of the students and families.

All of the students with special needs and typically developing stated that they were happy to study
together. The students with special needs expressed that the peers with typical development had a positive attitude
towards themselves at the school. In the same way, the students with typical development also stated that they had
an acceptable attitude towards their special needs peers and that they had adopted the inclusive education which
was being practiced at the school. These findings indicate that students with typical development and students with
special needs peers are integrated into the social and emotional aspects. In literature, some research results differ
from this finding. In a study, Ak¢amete and Ceber (1999) used positive peer preference and peer grading methods
and they revealed that the students with hearing impairments were not being accepted by their peers. The results
of a study of Sahbaz (2004) on social acceptance levels of students with mental retardation who are continuing
into the inclusive uducation classes revealed that their social acceptance is lower than their peers, and their peers
are less likely to accept them. From this point of view, it can be said that the acceptance of students with special
needs and the positive attitude of students with typical development are an important output of the inclusive
education model which is being practiced in this school. These different results indicate that the inclusive education
model which is being practiced in this school is a useful, positive, and accurate model.

In Turkey, the fact that classes and schools lack appropriate physical environment for inclusive education
comes first among the problems which are faced while practising the inclusion (Batu, Kircaali-Iftar, Uzuner, 2004;
Kargin et al., 2003; Sadioglu, Bilgin, Batu and Oksal, 2013). Although most of the families of the students with
special needs indicate that the reasons for choosing a school providing inclusive education are social acceptance
in the school, that the arrangement of the physical conditions of the school in accordance with inclusive education
is seen as an important step taken in terms of solving the problem which is encountered.

Teachers stated that an organised and functional 1EP is planned for each student with special needs but
these IEPs are on paper in general education schools or other schools. Studies show that IEPs are not planned in
accordance with the purpose of inclusive educational practices in our country or no IEPs for the students with
special needs are found. The results of a research conducted by Kargin et al. (2003) in order to determine the views
of teachers, managers, and parents on inclusion practices revealed that 80% of teachers do not plan IEPs and they
practise the classroom curriculum to students with special needs with no modifications. In contrast, the results of
the current study revealed that IEPs were carefully planned and practised on each student in the school.

One of the differences stated by the teachers regarding the educational process was the supportive
education practises at the school. Teachers pointed out that supportive education was not practised enough in
general-education schools or in others, but the students educated in this school benefited from individualised
education. Results of the studies conducted in Turkey show that despite all legal regulations there are serious
problems in inclusive practices such as lack of special education support services (Akdemir-Okta, 2008; Giirgiir,
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2008; Giirglir and Uzuner, 2010; Kargin et al., 2003). In a study conducted by Cankaya and Korkmaz (2012),
revealed that 78% of schools have no supportive education classes. The results of this research has shown that the
model of the inclusive education practices in general education schools or others are different from supportive
education courses.

Most of the parents of students with special needs stated that they did not have any problems with
practices of inclusive education. The finding of the research corresponded closely with the research by Bozarslan
and Batu (2014). In their research, Bozarslan and Batu (2014) revealed that the families of students with special
needs are sensitive to and interested in inclusion and that they are satisfied with it. Therefore, it can be said that
the families whose pupils are educated in these schools do not face with any problems in the school due to inclusive
educational practices.

Research findings revealed that a school which is thought to have appropriate physical environment and
inclusive education practices have small classes. In addition, another finding of the study is that the number of
students with cerebral palsy who are studying in these classes is high. When the teachers' suggestions for these
findings of the research are examined, it is understood that the classes are supposed to be larger. Teachers also
suggest that the number of students with cerebral palsy who study in inclusive classes should be ho more than two.
The first suggestion of the teachers is that there should be a teaching assistant in the classroom. However, it is
observed that there are no assistant teacher implementations in our country. Based on the findings of this model,
the implementation of the teaching assistant is required in order to increase the quality of inclusive education in
our country, to provide education to students with special needs, and to support the education by means of
sufficient number of teachers and effective staff.

Conclusion

As a result, the findings of this study should be interpreted on the basis of problems in inclusive
educational practices and legal regulations in Turkey. Based on the results of this research, alternative inclusion
models can be developed with disabled groups except students with cerebral palsy. Finally, it should be aimed to
provide equal opportunities in education to each child and to disseminate a model in which special education
schools or special education classes that cause discrimination of individuals with special needs integrate with the
general education classes that give inclusive education.
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