wilimler;i f
o ak
L\\\ ’//(

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
' Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi

Yil: 2018, Cilt: 19, Sayi: 4, Sayfa No: 699-722
DOI: 10.21565/0zelegitimdergisi.397642

@

a3

Isiging W

Ankara (j, .

Gonderim Tarihi: 22.02.18
Kabul Tarihi: 05.09.18
Erken Gorinim: 16.09.18

ARASTIRMA

Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dinleme
Stratejilerinin Belirlenmesi

*

Selma Senel Ersoy Topuzkanamis "= **
Balikesir Universitesi Balikesir Universitesi

Oz
Gorme yetersizligi olan 6grencilerin dinlediklerini anlamak igin kullandiklar stratejilerin neler oldugunu ve bu
stratejileri ne diizeyde kullandiklarini ortaya koymak, bu 6grencilere yonelik tiim egitimlerde anlamli veriler
saglayabilir. Bu arastirmada, gérme yetersizligi olan bireylerin dinleme stratejilerini belirlemek amaglanmustir.
Aragtirmada tarama modeli temel alinmistir. Arastirma kapsaminda gérme yetersizligi olan 37 &grenci ve gérme
yetersizligi olmayan 48 §grenci olmak iizere iki ayr1 grup ile ¢alisilmustir. Arastirma kapsaminda besli Likert
tipinde bir Olgek gelistirilmistir. Arastirma sonuglarmin analizinde iligkisiz 6rneklemler t-testi ve betimsel
istatistikler kullanilmigtir. Arastirma bulgulari, gorme yetersizligi olan bireylerin siklikla veya her zaman dinleme
stratejilerini kullandiklarini géstermektedir. Arastirmanin 6nemli bir bulgusu da, gérme yetersizligi olan bireylerin
dinleme stratejilerini, gérme yetersizligi olmayan bireylerden daha fazla kullaniyor olmasidir. Ogrencilerin en sik
kullandiklar1 stratejilerin; dinleme amag¢ ve ydntemini belirleme, dikkatini toplamaya c¢aligma, tekrar dinleme,

dokunsal sahne olusturma, ara 6zet yapma ve tartisma oldugu goriilmiistiir. Arastirmanin uygulamaya doniik temel
Onerisi, daha az kullanilan stratejilere iligskin egitimler diizenlenmesidir.

Anahtar sozciikler: Gorme yetersizligi olan 6grenciler, dinleme stratejileri 6l¢egi, dinleme becerileri, kapsam
gegerlik orani, dinleme egitimi
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Dinlemenin, ¢evreyi ve insanlar1 anlamada en ¢ok kullandigimiz dil becerisi oldugu, kaynaklarda farkli
oranlar verilmesine ragmen genel kabul gormiistiir (Bulut, 2013; Buzan, 2017; Cihangir, 2004; Dogan, 2011;
Gogiis, 1978; Maxwell ve Dornan, 2011; Ozbay, 2009; Sever, 2011; Tiizel, 2014). Ancak, dogustan edinilen bu
beceri gelisigiizel ve sistemsiz bi¢imde gelismektedir. Birgok 6gretmen, dgrencilerin zaten dinleme becerisini
edindiklerini disiindiigii icin egitim vermeyi de gereksiz gormektedir (Tiizel, 2014). Bunun bir sonucu olarak
dinleme becerisinin konusma, okuma ve yazma gibi diger dil becerileri kadar dnemsenmedigi goriilmektedir.
Dinlemenin bir 6grenme alani olarak drgiin egitime dahil edilmesinin ¢ok yeni bir durum olmast da, bu durumun
bir gostergesidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006a). Nitekim Cumhuriyet Donemi Tiirk¢e programlarina
bakildiginda 1926°dan 1981°e gelene kadar dinleme ile ilgili sadece birer ciimlelik amag ifadelerin yer aldigi
(Maarif Vekaleti [MV], 1340a, 1340b, 1926, 1929, 1930; Kiiltiir Bakanligi [KB], 1936, 1938; MEB, 1948, 1949,
1962, 1968), 1981 programina ise dinleme becerisiyle ilgili daha genis amag ciimleleri kondugu goriilmektedir
(Coskun, 2007; Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi [MEGSB], 1988).

Dinleme becerilerinin okul basarisiyla yakindan iligkili oldugu uzun yillardir bilinmektedir (Gogiis, 1978;
Vineyard ve Bailey, 1960). Dinlemenin yasamdaki ve okul basarisindaki 6nemi, egitimde daha genis yer
bulmasinin gerekliligini vurgulamaktadir. Dinleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim ve arastirmalar
incelendiginde agirlikli olarak “dinledigini anlama, etkili dinleme, dinleme stratejileri” kavramlariyla
karsilagilmaktadir. Etkili dinleme ve dinlediklerini anlama becerilerini gelistirmek i¢in dinleme stratejilerinin
Ogretilmesi ve uygulanmasi énemlidir (Demir Atalay ve Melanlioglu, 2016; Yildiz ve Kiling, 2015). Dinleme
stratejileri, dinlenilen metni anlamak, analiz etmek ve yorumlamak i¢in dinleyicilerin bilingli ya da bilingsizce
kullandiklar1 stratejiler (Vandergrift, 2007) veya dinleyicinin belirledigi dinleme amacini gerceklestirmek igin
dinleme siirecinde bagvurdugu bir dizi kolaylastirict davranig (Tiizel, 2014) olarak tanimlanmaktadir.

Alanyazinda dinleme stratejileri ile ilgili aragtirmalarin daha ¢ok yabanci dil egitimi ile ilgili oldugu
goriilmektedir (Cohen, 1998; Ghoneim, 2013; Irgin, 2011; O’Malley, Chamot ve Kupper, 1989). Bu nedenle
dinleme stratejilerine iligkin siniflama ve belirlemelerin daha ¢ok yabanci dilde dinleme stratejilerinden alindigi
goriilmektedir. O'Malley, Chamot, Stewner-Manzanares, Russo ve Kiipper (1985), 6grenme stratejilerinden yola
cikarak dinleme stratejilerini iistbilissel, bilissel ve sosyal olarak ii¢ boyutta incelemislerdir. Ustbilissel stratejiler;
dinleme siirecini diistinmek, planlamak, kendi dinledigini anlama siirecini degerlendirmek, izlemek ve dinleme
etkinligi tamamlandiktan sonra 6z degerlendirmeyi kapsar. Biligsel stratejiler, dinleme ile dogrudan iliskili olup,
dinleyicinin dinleme siirecinde ¢esitli yontem ve tekniklerden faydalanmasini igerir. Sosyal stratejiler ise,
igbirligine dayali yontemleri icermektedir. Dinleme stratejilerine iliskin bir diger siniflama da dinleme 6ncesi,
dinleme siras1 ve dinleme sonrasi stratejilerdir (Demir Atalay ve Melanlioglu, 2016; Ghoneim, 2013; Tiizel, 2014;
Yildiz ve Kiling, 2015). Tablo 1°de bu iki siniflama birlestirilerek 6zetlenmistir.

Tablo 1
Dinleme Stratejileri Capraz Siniflandirmast

Dinleme Oncesi Stratejileri Dinleme Sirasi Stratejileri Dinleme Sonrasi Stratejileri
Ustbiligsel Hazirlik yapma d_Alr(a og_e t yapma Oz degerlendirme
stratejiler Amag belirleme Kendi kendine soru-cevap Sozlii/yazili/gorsel 6zetleme
Yontem belirleme Tahminleri kontrol etme
Yeni tahminlerde bulunma Cikarimda bulunma
. ._ . Tekrar dinleme Yeniden ifade etme
Dinleme oncesi sorular . . .
. Not alma Metnin gelisim sirasini ifade etme
Biligsel olusturma . . .
" - S Empati kurma Dinlenilen metne uygun bagslik bulma
Stratejiler Onceki bilgileri kullanma - A
- Vurgu ve tonlamaya dikkat etme Neden sonug iligkileri kurma
Tahminde bulunma e . i o .
Yasamla iligkilendirme Sozciiklerin anlamlari lizerinde durma
Gorsel sahne olusturma Betimlemeler yapma
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Tablo 1°de verilen stratejilerden s6zgelimi, hazirlik yapma, dinlenecek igerigi kaydetme ve hatirlama icin
yapilan bir hazirliktir. Amag belirleme, dinleme etkinligiyle ulagilacak kazancin ne oldugunu (6rnegin eglenme,
6grenme, segme vs.) saptamadir. Tahminde bulunma, metnin igerigini takip etmede dikkati saglama amacini
tagimaktadir. Ara 6zet yapma ve not alma, hem metni daha iyi anlamayr hem de hatirlamay1 kolaylastirict
stratejilerdir. Empati kurma oncelikle dinlenen metinle duygusal bag kurma ve metin-yasam iliskisini saglama
amaci tasimakla birlikte ileride yine anlama diizeyi artirmaya hizmet etmektedir. Tartigma ise metinden
anlagilanlarin bir ortamda s6zl1ii olarak paylagilmasiyla hem diisiincelerin aktarilmast hem de farkli bakis agilarin
gbérme bakimindan yarar saglamaktadir. Bu stratejilerin her biri digerlerinden alt dinleme amaci farkliliklariyla
ayrilmakla birlikte temel amag¢ dinledigini anlama diizeyinin arttirtlmasidir. Nitekim alanyazinda, kullanilan
stratejilerin, anlama diizeyini yiikselttigine iliskin okul 6ncesi (Yurdakul, 2015), ilkokul (Yangin, 1998) ve
ortaokul (Ceran, 2015; Celikbas, 2010; Kocaadam, 2011) diizeylerinde ve yabanci dil alaninda (Odaci, 2006)
cgesitli calismalar goze ¢arpmaktadir.

Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilerin egitim siirecinde, toplum igindeki rollerini gerceklestiren,
baskalar1 ile iyi iligkiler kuran, cevresine uyum saglayabilen bir vatandas olarak yetigsmelerini saglamak
amaclanmaktadir (MEB, 2006b). Dilin topluma uyum saglamak i¢in gerekli en temel ara¢ oldugu diisiiniildiigiinde,
ozel gereksinimli dgrencilerin dil gelisimleri, egitim siireglerinin temelini olusturmalidir. Ozellikle, gdérme
yetersizligi olan bireylerin topluma uyumunda, insanlarla iletisiminde, yasam becerilerinin gelismesinde,
egitimlerinde 6n planda olan dil becerisi dinlemedir. Braille okuma becerisi ya da az géren 6grenciler i¢in normal
okuma becerisi gelistirilebilse de, dogustan edindikleri ve siklikla kullandiklar1 alic1 dil becerisi dinlemedir. Gérme
yetersizligi olanlar, kullandiklar akilli telefondan, beyaz bastonlara, aldiklar1 egitimden, okuduklari kitaba kadar
tiim yasam alanlarinda dinleme becerilerini yogun olarak kullanmaktadirlar. Dinleme becerisinin herkes i¢in en
onemli ve istenen sonucu, dinledigini anlama oldugu gibi, gérme yetersizligi olan bireyler i¢in diger bireylerden
farkli olarak sesin nereden geldigini anlama ve isitsel ayirt etme (sesin ne oldugunu belirleme) becerileri de
yasamsal derecede 6nemlidir (Brauner, 2009; Developing Listening Skills, 2017).

Nitekim ¢evredeki isitsel ipuglarini tanimak ve yorumlamak, gérme yetersizligi olanlar igin ¢ok énemli
olan “giivenli ve bagimsiz hareket etmenin” kritik bir bilesenidir (Floyd, 2017). Gorme yetersizligi olan
ogrencilerde miimkiin olan en iyi dinlemeyi saglamak i¢in, 6grencilerin isitme duyusunu diizenli olarak kontrol
ederek korumanin yaninda, dinleme becerilerini gelistirmek de gerekmektedir. Bu 6grencilerin etkili dinlemesi,
simif basarilarinin yaninda sézlii ve yazil iletisim ile okuma becerilerinin ilerlemesine de yardimei olmaktadir
(Heward, 2013). Dolayisiyla gérme yetersizligi olan bireylere yonelik dinleme egitimleri pek ¢ok agidan biiyiik
onem arz etmektedir (Durkel, 2010).

Gorme yetersizligi olan bir bireyin bir giinili; e-posta yazigmalar1 ve sesli Kitap, radyodan haber ve
kiitiiphanelerin isitsel veri tabanlarindan metin dinleyerek gecebilmektedir. Goremedikleri i¢in okuyamayan bu
bireyler “dinleyerek okumada” istisnai becerilere sahip olabilirler. Ancak bu beceriler; hem okuma hem de yazma
yetisini iceren geleneksel okuryazar tamimlamasimin bir pargast degildir. Bu nedenle alanyazinda gorme
yetersizligi olan bireyler diisiiniilerek okuryazarlik kavramimin “dinleme okuryazarligi”m kapsayacak bigimde
genisletilmesi gerektigi tartisilmaktadir (Tuttle, 1996). Dinleme okuryazarligi kavraminin ¢ikis noktasi dahi, etkili

dinleme ve dinledigini anlamanin gérme yetersizligi olanlar i¢in ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilerin ders siirecinde ya da farkli bir ortamda dinledikleri metni anlamak,
analiz etmek ve yorumlamak i¢in bilingli ya da bilingsizce kullandiklari stratejilerin neler oldugunu ve bu
stratejileri ne diizeyde kullandiklarini ortaya koymak, bu dgrencilere yonelik tiim egitimlerde, yogun olarak
kullandiklar stratejiler agisindan anlamli veriler saglayabilir. Ayrica, 6grencilerin nispeten az kullandiklar1 veya
kullanmadiklar1 dinleme stratejileri, 6grencilere yonelik dinleme egitimlerinde dikkate deger ipuclar1 verebilir. Bu
bakimdan g¢alismada, gérme yetersizligi olan bireylerin dinleme stratejilerinin belirlenmesi amaglanmis ve bu
dogrultuda agagidaki sorulara yanit aranmistir:
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1. Gorme yetersizligi olan O&grenciler dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi stratejileri ne diizeyde
kullanmaktadirlar?

2. Gorme yetersizligi olan 6grenciler iistbiligsel, bilissel ve sosyal dinleme stratejilerini ne diizeyde
kullanmaktadirlar?

3. Gorme yetersizligi olan ogrencilerin dinleme stratejilerini kullanma diizeyleri, gorme yetersizligi
olmayan 6grencilerden farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada gorme yetersizligi olan bireylerin kullandigi dinleme stratejilerinin belirlenmesi ve
betimlenmesi amaglandigi igin betimsel nitelikli tarama modeli temel alinmustir.

Calisma Grubu

Aragtirma kapsaminda gorme yetersizligi olan ve olmayan ogrenciler olmak tiizere iki grup ile
calistlmigtir. Aragtirmanin temel amaci dogrultusundaki ¢alisma grubu, ortaokul ve ortaggretim diizeyinde gorme
yetersizligi olan 6grencilerden olusmaktadir. Tablo 2’de gérme yetersizligi olan 6grencilerin yer aldigi grubun
ozellikleri sunulmustur.

Tablo 2

Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Cinsiyete, Sinif ve Engel Diizeyine Gére Dagilumi

Az Géoren Ogrenciler Gormeyen Ogrenciler
Cinsiyet Erkek Kiz Erkek Kiz Toplam
Simif Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
8 8 21.62 4 10.81 3 8.11 5 13,51 20 54.05
9 3 8.11 0 0.00 1 2.70 0 0.00 4 10.81
10 4 10.81 1 2.70 2 5.41 6 16.22 13 35.14
Toplam 15 40.54 5 13.51 6 16.22 11 29.73 37 100

Tablo 2’ye gore, gorme yetersizligi olan 37 dgrenciden %56.76°s1 erkek, %43.24°1 kiz; %54.05°1 (n =
20) az goéren, %45.95’1 (n = 17) gérmeyen 6grencilerdir. Calisma grubu agirlikla 8.smiftan olugsmakla birlikte (n
= 20; %54.05), grupta 9. smuftan 4 (%10.81) ve 10. siniftan 13 kisi (%35.14) yer almaktadir. Calisma grubu,
aragtirmacinin daha once birlikte bilimsel ¢alisma yaptig1r dgrencilerle ve 0gretmenleriyle iletisime gegilerek
olusturulmugtur. Ulasilabilir 6rnekleme yontemi tercih edilmis, uygulamalarda goniilliiliik temel alinmistir.
Dokuzuncu ve 10. sinifa devam eden 6grenciler ortadgretime kaynastirma uygulamasina dahil olarak devam
ettiklerinden her birinin fiziksel olarak birlikte bulundugu bagka bir egitim ortami yoktur. Bu nedenle, bu
ogrencilerle telefonla iletisime gecilerek, arastirmaci tarafindan telefondan 6lgek uygulamasi yapilmistir. Sekizinci
smif 6grencilerine ise uygulama, gérme yetersizligi olan ilkdgretim okullarinda, tek kisilik simiflarda arastirmaci
ve 0gretmenlerin okumastyla yapilmistir.

Ikinci calisma grubu gorme yetersizligi olmayan 48 6grenciden olusmaktadir. Tablo 3’te gérme
yetersizligi olmayan 6grencilerin yer aldigi grubun 6zellikleri sunulmustur. Katilimcilar ulagilabilir 6grencilerden
secilmig, uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Gorme yetersizligi olmayan 6grenci grubunun, gorme
yetersizligi olan ¢alisma grubuyla denkligini saglamak adma 6grenciler 8, 9 ve 10. siniflardan se¢ilmistir.
Katilimeilarin 9%52.08°1 (n = 25) erkeklerden, %47.92°1 (n = 23) kizlardan olugsmaktadir. Gérme yetersizligi olan
Ogrenci grubuna benzer olarak agirlikla 8.siif (n = 28; %58.33) 6grencilerinden olusan grupta, 10. (n = 15;
%31.25) ve 9. siif 6grencileri (n = 5; %10.42) daha az oranda bulunmaktadir.
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Tablo 3
Gérme Yetersizligi Olmayan Ogrencilerin Cinsiyete ve Sinif Diizeyine Gére Dagilum
Erkek Kiz Toplam

Siif Say1 Yiizde Say1 Yiizde Say1 Yiizde
8 14 29.17 14 29.17 28 58
9 2 4.167 3 6.25 5 10
10 9 18.75 6 12.5 15 31
Toplam 25 52.08 23 47.92 48 100

Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda gorme yetersizligi olan bireylerin derslerdeki dinleme stratejilerini belirlemek
iizere 5°1i Likert tipinde bir dlcek gelistirilmistir. Madde gelistirme stirecinde ilk olarak, dinleme stratejileriyle
ilgili temel kaynaklar ile 6l¢cek/anket gelistirme ¢aligmalart ve maddeleri incelenerek 6l¢cek maddeleri yazilmistir.
Maddelerin olusturulmasinda Tablo 1°de verilen stratejiler temel alinmistir. Caligma grubu gérme yetersizligi olan
bireylerden olustugu i¢in “gérsel sahne olusturma” stratejisi, gérsel imge olusturmanin olas1 olmadigi ya da
yetersiz olabilecegi diisiiniilerek, “dokunsal sahne olusturma” olarak degerlendirilmistir.

Egitim ve psikolojideki dlgek gelistirme ¢alismalarinda, 6l¢cek maddelerinin psikometrik 6zelliklerinin
yiiksek olmasi, 6l¢iilmesi amaglanan yapiyr 6lgmesi amaglanir. Bu amag ¢ercevesinde kanit toplarken, gesitli
gecerlik incelemeleri yapilmaktadir. Goriiniis, kapsam, yapi ve Olgiit gecerligi siklikla raporlanan gecerlik
tirleridir. Yap1 gegerliginin testi igin yapilan deneme uygulamasinin miimkiin olmadigi durumlarda, uzman
goriisleri alinarak kapsam gecerliginin nicelestirilmesine bagvurulmaktadir. Iyi yapilandirilnus bir kapsam
gegerligi aragtirmasinin yapt gegerligine hizmet edecegi alanyazinda vurgulanmaktadir (Yurdugiil, 2005;
Yurdugiil ve Bayrak, 2012). Bu arastirmada deneme uygulamasi igin, belirlenen ¢alisma grubu 6zelliklerini tagiyan
ve yeteri derecede biiyiik bir gérme yetersizligi olan dgrenci grubuna ulasmak zordur. Bu nedenle aragtirmada
kapsam gegcerlik orani ve indeksi ile 6l¢egin gegerligi incelenmistir.

Olusturulan maddeler, egitimde olgme-degerlendirme ve Tiirkge egitimi alanlarindan aragtirmacilar
tarafindan birlikte tekrar incelerek diizenlenmistir. Otuz dort maddelik ilk form elde edildikten sonra, maddelerin
ilgili boyutu yansitmasi, ifadelerin dogrulugu ve kapsamin yeterli ve dogru yansitilip yansitilmadigr ile ilgili
uzman goriisiine bagvurulmustur. Tiirkce egitimi alanin 12 uzmana ulagilarak, her bir maddenin, dinleme
stratejilerinin belirlenmesinde, “gerekli/onemli”, “yararlt ama 6nemli degil” “gereksiz” oldugu konusunda goriis
bildirmeleri istenmistir. Diizeltilmesi veya Olgekten ¢ikarilmasi uygun goriilen maddeler igin agiklama talep
edilmigtir. Uzmanlara, 6l¢ekle ilgili genel disiinceleri veya eklenmesini uygun gérdiikleri maddeler olup olmadigi
da sorulmustur. Elde edilen uzman goriisleri dogrultusunda 6lgegin kapsam gegerlik indeksi hesaplanmustir.
Kapsam gegerlik oram1 (KGO), gelistirilecek olgekteki her bir maddenin kapsam gecerligine iligkin uzman
goriislerinin nicellestirilmesi i¢in kullanilan yaklagimdir (Yurdugiil ve Bayrak, 2012). Lawshe’nin kapsam gegerlik
yaklasimina gore (Lawshe, 1975), oncelikle her bir madde igin Esitlik 1°de verilen kapsam gegerlik orani
hesaplanmigtir. Esitlikteki ng, i maddesi igin “gerekli” diyen uzman sayisini, n ise toplam uzman sayisini ifade
etmektedir.

KGO, = 252 1)

2

Maddeler i¢in elde edilen kapsam gegerlik oranlar1 Tablo 4’te verilmistir. Uzman sayis1 12 oldugunda her
bir madde i¢in KGOji’nun en az 0.56 olmasi onerilmektedir (Wilson, Pan ve Schumsky, 2012). Buna gore, Tablo
4’teki yedi maddenin 0,56’ nin altinda kaldig1 goriilmektedir. Aragtirmacilar tarafindan, uzmanlarin madde bazinda
ve genel agiklamalar1 da degerlendirilerek 16, 18, 25, 26, 29 ve 32. maddeler aragtan ¢ikarilmigtir. Yedinci madde

OZEL EGITIM DERGISI



704
SELMA SENEL-ERSOY TOPUZKANAMIS

icin yonergede agiklamaya gidilmesi karar1 alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddelerin siralari
degistirilmistir. Uzmanlardan gelen 6neriler dogrultusunda “Dinlediklerimi zihnimde canlandiririm (Madde 35)”
yeni bir madde olarak eklenmistir. Olusan 29 maddelik form (Bkz. EK), gérme yetersizligi olan bireylere
uygunlugunu incelemek iizere gorme engelliler egitimi ve 6zel egitim alanindan birer dgretim iiyesi ile gorme
engelliler ortaokulunda gorev yapan bir Tiirkge 6gretmenine sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda 6lg¢egin
gorme yetersizligi olan bireylere uygun oldugu karar1 alinmustir.

Kapsam gegerlik indeksi (KGI) ise tiim 6lcek icin bir deger sunmaktadir (Yurdugiil ve Bayrak, 2012). KGi,
olgekte yer almasina karar verilen maddelerin kapsam gegerlik oranlarinin ortalamasidir (Lawshe, 1975). Olgekten
elde edilen kapsam gecerlik indeksi 0.83’tiir. Elde edilen deger, 6lgegin kapsam gegerliginin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 145 ve en diisiik puan 29°dur.Uygulama 6ncesinde, 6lcegi
uygulayacak okuyucu ve katilimet i¢in birer yonerge hazirlanmistir.

Tablo 4

Maddeler icin Elde Edilen Kapsam Gegerlik Oranlar
Madde No KGO Madde No KGO Madde No KGO
1 1.00 12 0.83 23 1.00
2 0.67 13 0.67 24 0.83
3 0.83 14 0.83 25 (¢ikarildr) 0.00
4 0.83 15 0.67 26 (¢ikarildr) 0.17
5 0.67 16 (¢1karildr) 0.33 27 0.83
6 0.83 17 1.00 28 0.67
7 0.50 18 (cikarildr) 0.50 29 (cikarildy) 0.67
8 0.83 19 1.00 30 0.83
9 0.83 20 0.67 31 0.50
10 0.83 21 1.00 32 (¢ikarildi) 0.50
11 0.83 22 1.00 33 1.00

34 1.00

Verilerin Analizi

Arastirma sonuglarinin analizinde; iliskisiz orneklemler t-testi ve ortalama, standart sapma, ranj gibi
betimsel istatistikler kullamlmis, yorumlamalar her bir maddeden elde edilen ortalama puanlar iizerinden
yapilmistir. Ayrica, gelistiren maddeler temel alinan boyutlara gore gruplandirilarak betimsel istatistikleri elde
edilmigtir. Maddeler st biligsel, biligsel ve sosyal boyutlar ve dinleme oncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi
olmak {izere gruplandirilarak analiz edilmistir. Okuyucunun kolay yorumlamasini saglamak igin bulgular
grafiklerle desteklenerek sunulmustur.

Bulgular

Bu béliimde, her bir arastirma sorusuna iliskin bulgular ve yorumlar sirasiyla sunulmustur. Arastirma
sorusuna iligkin bulgularin sunumundan 6nce gérme yetersizligi olan 6grencilerin testten elde ettikleri puanlara
iligkin betimsel istatistikler sunulmus ve yorumlanmuistir.

Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Kullandig1 Dinleme Stratejilerine iliskin Betimsel istatistikler

Gorme yetersizligi olan dgrencilerin dinleme stratejileri lgeginden elde ettikleri toplam puanlara iligkin
betimsel istatistikler Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5

Dinleme Stratejileri Olcegi Betimsel Istatistikleri
istatistikler Deger
Aritmetik Ortalama 104.76
Ortanca 109.00
Tepe Deger 112.00
En Yiiksek Puan 133.00
En Disiik Puan 61.00
Ranj 72.00
Standart Sapma 16.49
Varyans 271.97
Basiklik Katsayisi 0.38
Carpiklik Katsayisi -0.82
KR 20 Giivenirlik Katsayisi 0.88

Tablo 5’e gore 6grenci puanlarina ait dagilimin aritmetik ortalamasi 104.76, ortancast 109.00 ve tepe
degeri 112.00°dir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan (X = 145) diisiiniildiigiinde, grubun elde ettigi ortalama
deger (X = 104.76), gorme yetersizligi olan bireylerin dinleme stratejilerini yiiksek diizeyde kullandiklarim
gostermektedir. Ortanca ve tepedeger de bu bulguyu desteklemektedir. Carpiklik katsayisinin -0.82 olmasi da,
dagilimin sola garpik ve puanlarin yiiksek oldugunu gostermektedir. Carpiklik katsayisinin +1.00 araliginda olmasi
dolayisiyla puanlarin normal dagilimdan asir1 sapma gostermedigi ve test puanlarinin normale yakin bir dagilim
gosterdigi kabul edilebilir. Basiklik katsayisinin 0.38 olmasindan dolay1 da dagilimin kismen sivri oldugu
sOylenebilir. Dagilimim kismen sivri olmasi grubun olgiilen &zellik bakimindan homojen oldugunun bir
gostergesidir. Standart sapma (16.49), en yiiksek (133) ve en diisiik (61) puanlar da grubun dinleme stratejilerini
kullanma bakimindan homojen oldugu bulgusunu desteklemektedir.

Gorme Yetersizligi Olan Ogrenciler Dinleme Oncesi, Sirasi ve Sonrasi Stratejileri Ne Diizeyde
Kullanmaktadirlar?

Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi stratejilerle ilgili maddelere
verdikleri yanitlarin ytizdelerine iliskin grafik Sekil 1°de sunulmustur.

40,00
35,00
30,00
) 25,00
IS 20,00
> 15,00
10,00
5,00
0,00 — .
Higbir zaman Nadiren Bazen Sik stk Her zaman
® Dinleme Oncesi 17,77 14,53 23,31 21,96 32,43
® Dinleme Sirast 11,06 10,57 19,90 22,60 35,87
Dinleme Sonrasi 4,86 12,70 23,78 30,54 28,11

Sekil 1. Ogrencilerin dinleme etkinligi boyunca strateji kullanma yiizdeleri.
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Sekil 1’e gore, 6grencilerin “sik sik” ve “her zaman” yanitlart toplami her bir siire¢ igin %50’nin
iizerindedir (%54.39, %58.48, %58.65). Bu sonuclar 6grencilerin dinleme stratejilerini siklikla kullandiklari
bi¢imde yorumlanabilir. Ozellikle dinleme siras1 ve sonrasi dinleme stratejilerini kullanma sikliklar1 daha belirgin
bicimde kendini gostermektedir. Ogrencilerin dinleme oncesi stratejileri ile ilgili ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6
Gorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dinleme Oncesinde Kullandiklar: Stratejiler

Madde Madde Ortalama  Standart

No X) Sapma(SS)

1 Dinleme amacimu belirlerim. 3.95 0.93

2 Kullanacagim materyallere (ses kayit cihazi vb.) yonelik hazirlik yaparim. 3.65 1.42

3 Dinleyecegim konu hakkinda bilgi edinirim. 3.65 1.14

4 Dinleyecegim konuyla ilgili bildiklerimi gézden gegiririm. 3.89 1.14

5 Onemli olan noktalara odaklanabilmek i¢in sorular olustururum. 2.68 1.53

6 Bashiktan ya da anahtar kelimelerden yola ¢ikarak igerikle ilgili tahminlerde 3.27 143

7 Dinleme tiirlerinden hangisini/hangilerini (ayirt edici, estetik, takip edici, elestirel 3.49 1.34

8 Metne uygun olarak, hangi dinleme yontemini (ses kaydi, dzetleme, soru sorma, not 3.97 1.02
Genel 3.57 0.41

Tablo 6’ya gore, gorme yetersizligi olan 6grencilerin dinleme Oncesi stratejilerini siklikla kullandiklar
(X = 3.57, SS = 0.41) goriilmektedir. Dinleme 6ncesinde dinleme amaglarini (X; = 3.95, SS = 0.93) ve metne
uygun olarak hangi dinleme yontemini kullanacagini (ses kaydi, 6zetleme, soru sorma, not alma vb.) belirledikleri
(Xg = 3.97, SS = 1.02) goriilmektedir. Dinleyecegi konuyla ilgili bildiklerini gézden gegirmeye iliskin yanit
ortalamasinin da yiiksek oldugu ifade edilebilir (X, = 3.89, SS = 1.14). Kullanacag1 materyallere (ses kayit cihazi
vb.) yonelik hazirlik yapma ve dinlenecek konu hakkinda bilgi edinme de ayni yanit ortalamasina sahip ve sik
kullanilan stratejilerdir (X = 3.65). Dinleme tiirlerinden hangisini kullanacagini belirleme (X, = 3.49, SS = 1.34)
ve odaklanabilmek igin sorular olusturma (X5 = 2.68, SS = 1.53) ise gérme yetersizligi olan bireyler tarafindan
daha az siklikla kullanilan dinleme &ncesi stratejileridir. Ogrencilerin dinleme sirasinda kullandiklari stratejiler ile
ilgili istatistikler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Géorme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dinleme Sirasinda Kullandiklar: Stratejiler
Madde Ortalama  Standart
No Madde X) Sapma(SS)
9 Belirledigim hedefler dogrultusunda not alirim. 3.05 1.55
10 Anahtar kelimeleri ve ana diisiinceyi not alirim. 3.05 1.60
11 Anlamini bilmedigim kelimeleri not ederim. 3.54 1.53
12 Aklima gelen sorulari not alirim. 3.24 1.40
19 Dikkatimi toplamaya ¢aligirim. 451 0.79
13 B/JE%:L ;/J: nEI(.)nlamalara dikkat ederek climlenin anlamiyla ilgili ¢ikarimlarda 3.89 0.96
14 Dinleme 6ncesi yaptigim tahminleri kontrol ederim. 3.19 1.24
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Tablo 7 (devami)

Madde Ortalama  Standart
Madde -

No X) Sapma(SS)

15 Ipuglarindan yararlanarak tahminlerimi yenilerim. 3.54 1.14

20 Metindeki bilgileri 6n bilgilerimle ve yasamla iliskilendiririm. 2.97 1.47

35 Dinlediklerimi zihnimde canlandiririm. 4.35 1.13

Tablo 7°ye gore, gorme yetersizligi olan 6grencilerin genel olarak dinleme sirasi stratejilerini siklikla kullandiklari
(X =3.62, SS = 0.56) goriilmektedir. Ogrenciler, dinleme siirecinde her zaman dikkatlerini toplama gayreti
tasidiklar1 (X;o = 4.51, SS = 0.79), anlamadiklar1 béliimler igin tekrar dinlemek istediklerini (X;, = 4.43, SS =
0.74) ve dinlediklerini zihinlerinde canlandirdiklarini ifade etmislerdir. Siklikla vurgu ve tonlamalara dikkat
ederek ciimlenin anlamiyla ilgili ¢ikarimlarda bulunduklari (X, 5 = 3.89, SS = 0.96) goriilmektedir. Ogrenciler, not
alma, yasamla iliskilendirme, dinleme oncesinde yaptig1 tahminleri kontrol etme stratejilerini daha az siklikla
kullanmaktadir. Ogrencilerin dinleme sonrasinda kullandiklar stratejiler ile ilgili istatistikler degerleri Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8
Gérme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Dinleme Sonrasinda Kullandiklar: Stratejiler

Madde Ortalama  Standart
No Madde X) Sapma(SS)
21 Dinledigimden anladigimi kendi kelimelerimle 6zetlerim (s6zlii/yazili). 3.65 1.17
34 Dinleme amacima ulagip ulagsmadigimi kontrol ederim. 3.95 0.99
22 Dinlediklerime yonelik ¢ikarimlarda bulunurum. 3.68 122
23 Konuyla ilgili yeni bir sey 6grenip 6grenmedigimi belirlerim. 3.97 1.08
24 Metindeki diisiincelerden hareketle yeni diigiincelere ulagirim. 3.32 1.06
27 Dinlediklerimin konusunu bulurum. 3.57 1.00
28 Metinde celiski olup olmadigin: sorgularim. 3.08 1.31
30 Dinleme sirasinda aklima gelen sorular1 dinleme sonrasinda 6gretmen ve 414 066
arkadaglarimla tartigirim.

31 Dinlediklerimle zihnimde canlandirdiklarim arasinda baglar kurarim. 3.78 0.73
33 ?;gé:?ﬁ ;i;riz;?:rtllldaki giiclii ve zayif oldugum yonleri dinleme sonrasinda 3.30 1.02
21 Genel 3.64 0.32

Tablo 8’e gore, 6grencilerin en ¢ok dinleme sirasinda aklina gelen sorulart dinleme sonrasinda 6gretmen
ve arkadaglariyla tartigma stratejisini kullandiklar1 goriilmektedir (X5, = 4.14, SS = 0.66). Yeni bir sey 6grenip
dgrenmedigini (X,5 = 3.97, SS = 1.08) ve dinleme amacina ulagip ulasmadigini belirleme (X5, = 3.95, SS = 0.99)
gibi dinleme siirecini degerlendirmeye iliskin stratejileri orta siklikta kullanmaktadirlar. Ayrica 6grencilerin
dinlenilenlerle zihinde canlandirilanlar arasinda baglar kurma stratejisini de siklikla (X5, = 3.78, SS = 0.73)
kullanmaktadirlar.

Ogrencilerin Kullandiga Ustbilissel, Bilissel ve Sosyal Dinleme Stratejileri Nelerdir?

Veriler, dinleme siireci boyunca kullanilan stratejilere iligkin gruplandirmaya ek olarak, stbilissel,
biligsel ve sosyal stratejiler olarak da gruplandirilmistir. Gérme yetersizligi olan 6grencilerin tistbiligsel, biligsel
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ve sosyal dinleme stratejileriyle ilgili maddelere verdiklerin yanitlarin yiizdelerine iliskin grafik Sekil 2°de

sunulmustur.

Sekil 2’ye gore gérme yetersizligi olan 6grenciler; 6zellikle sosyal stratejiler olmak tizere (%81.08)
siklikla veya her zaman iistbiligsel (%60.81) ve biligsel stratejileri (%54.20) kullanmaktadirlar. Ancak bu noktada
sosyal stratejilerin tek bir maddeyle ol¢iildiigii ve dolayisiyla diger boyutlara gore duyarligi diisiik bir dlgme
sonucu oldugu unutulmamalidir. Bu durum goz 6ntinde bulundurulsa dahi, 6grencilerin dinleme sonrasinda sinif
i¢i paylasim ve tartismaya 6nem verdikleri goriilmektedir. Ustbilissel stratejilere, bilissel stratejilere gore daha sik
basvurduklar1 da bulgular arasindadir. Bagka bir ifadeyle, 6grencilerin kendi dinleme siireglerine iliskin bilgileri
ve dinleme siireclerini yonetme diizeylerine iliskin algilar1 yiiksektir. Ogrencilerin kullandig: iistbilissel, bilissel
ve sosyal dinleme stratejilerinin neler oldugu ve ne diizeyde saglandigina dair bilgiler Tablo 9’da sunulmustur.

45,00
40,00
35,00
30,00
< 25,00
§ 20,00
15,00
10,00
- i
0,00 T -
Higbir zaman Nadiren Bazen Sik stk Her zaman
m Ustbiligsel Stratejiler 4,86 11,35 22,97 27,57 33,24
m Biligsel Stratejiler 10,06 13,51 22,22 22,97 31,23
m Sosyal Stratejiler 2,70 2,70 13,51 40,54 40,54
Sekil 2. Dinleme Stratejilerinin Yanitlara Dagilimi.
Tablo 9
Ustbiligsel, Bilissel ve Sosyal Dinleme Stratejilerine Iliskin Istatistikler
Siirec ici Strateji P, . Ortalama
Suify Ustbiligsel Stratejiler Madde No X) Standart Sapma (SS)
Dinleme sirasi Ara 6zet yapma 19 4.51 0.72
Dinleme oncesi Yo6ntem belirleme 8 3.97 1.03
Dinleme Oncesi Amag belirleme 1,7 3.72 1.19
Dinleme Oncesi Hazirlik yapmak 2,3 3.65 1.29
Dinleme sonrast Ozetleme sozlii/yazili/gdrsel 21 3.65 1.12
Dinleme sonrasi Oz degerlendirme 33,34 3.3 1.18
Dinleme sirasi Soru-cevap 12 3.24 1.36
Dinleme sirasi Tahminleri kontrol etme 14 3.19 1.16
g:lnrleff I¢i Strateji Biligsel Stratejiler Madde No Ortz;_}ama Standart Sapma (SS)
Dinleme sirast Tekrar dinleme 17 4.43 0.79
Dinleme sirasi Dokunsal sahne olusturma 35 4.35 1.02
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Tablo 9 (devami)

g:ll:;f I¢i Strateji Bilissel Stratejiler Madde No Ortg_ia)tma Standart Sapma (SS)
Dinleme &ncesi Onceki bilgileri kullanma 4 3.89 1.16
Dinleme sirast Vurgu ve tonlama 13 3.89 1.09
Dinleme sonrast Cikarimda bulunma 22,23 3.82 1.13
Dinleme sonrasi Betimlemeler yapma 31 3.78 1.04
Dinleme sonrast Dinlenilen metne uygun baslik 27 3.57 11
Dinleme sirast Yeni tahminlerde bulunma 15 3.54 1.29
Dinleme sonrast Yeniden ifade etme 24 3.32 1.09
Dinleme &ncesi Tahminde bulunma 6 3.27 1.37
Dinleme sirasi Not alma 9,10,11 3.22 1.48
Dinleme sonrast Neden sonug iliskileri kurma 28 3.08 1.32
Dinleme sirasi Yasamla iligkilendirme 20 2.97 142
Dinleme 6ncesi Dinleme Oncesi sorular olusturma 5 2.68 1.34
S:llfli'f Igi Strateji Sosyal Stratejiler Madde No Ortg_:;';lma Standart Sapma (SS)
Dinleme sonrast Tartisma 30 4.14 0.93

Tablo 9’a gore, dgrencilerin en sik kullandiklari iistbiligsel dinleme stratejileri, ara 6zet yapma (X = 4.51,
SS = 0.72), dinleme yontemini (X = 3.97, SS = 1.03) ve amacim (X = 3.72, SS = 1.19) belirlemedir. Cok sayida
biligsel stratejiye basvurduklari tablodan okunmaktadir. Biligsel stratejilerden en sik kullandiklari ise tekrar
dinleme (X = 4.43, SS = 0.79) ve dokunsal sahne olusturmadir (X = 4.35; SS = 1.02). Tekrar dinleme istegi, gorme
yetersizligi olmayan bireylerde okuyan bireyin anlamadigi noktalari tekrar okuma istegi gibi beklenen bir
durumdur. Ayni sekilde, zihinde canlandirmanin bir diger ifadesi olan dokunsal sahne olusturma da dinlenenin
anlaml kodlanmasinda &nemli bir yer tutar. Bu iki strateji disinda, 8grencilerin énceki bilgilerini kullanma (X =
3.89; SS = 1.16), vurgu ve tonlamaya dikkat ederek anlam ¢ikarma (X = 3.89; SS = 1.09), ¢ikarimda bulunma (X
=3.82; SS = 1.13) ve betimlemeler yapma (X = 3.78; SS = 1.04) bilissel stratejilerini de siklikla kullandiklar1 ifade
edilebilir. Sosyal stratejilerde, dlgekte “tartigma stratejisine” iligkin tek madde yer almaktadir. Bu durumda,
Ogrencilerin tartigma stratejisine siklikla veya her zaman bagvurduklar: ifade edilebilir.

Gorme Yetersizligi Olan ve Olmayan Ogrencilerin Dinleme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri Arasinda
Farkhhk var midir?

Gorme yetersizligi olan bireylerin, en ¢ok kullandiklar1 alici dil becerilerinin “dinleme” oldugu
distiniildiigiinde goérme yetersizligi olmayan Ogrencilere gore dinleme stratejilerini daha ¢ok kullandiklari
beklenebilir. Gérme yetersizligi olan ve olmayan dgrencilerin dinleme stratejilerini kullanma diizeyleri arasindaki
farki incelemek igin yapilan t-testi sonuglart Tablo 4’te sunulmustur. Tablo 4’e gore gérme yetersizligi olan
ogrenciler ile gérme yetersizligi olmayan 6grencilerin dinleme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda manidar
farklilik (t(83) = 1.745, p<.05) bulunmustur. Iki grubun ortalamasi incelendiginde, gdrme yetersizligi olan
bireylerin dinleme stratejilerini daha sik kullandiklarini géstermektedir.

Tablo 10
Dinleme Stratejilerini Kullanma Diizeylerine Iliskin t-testi Sonuglar
Engel durumu N '¢ S sd t p
O izligi 37 104.76 16.71
Gorme yetersizligi olan 83 1745 0.02%
Gorme yetersizligi olmayan 48 96.88 23.22
*p<0.05
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Gruplar arasinda dinleme siireci boyunca stratejileri kullanma diizeyleri arasinda farklilik olup olmadig: da
incelenmistir. Gorme yetersizligi olan ve olmayan katilimcilarin dinleme 6ncesi (t(83) = 2.472, p>.05) ve dinleme sirast
stratejileri (t(83) = 1.105, p>.05) puan ortalamalari arasinda fark bulunmazken, dinleme sonrasi stratejilerinde gérme
yetersizligi olan 6grenciler lehine farklilik oldugu gézlenmistir (t(83) = 1.571, p<.05).

Tartiyma ve Sonug

Gorme yetersizligi olan bireylerin dinlediklerini anlamalar1 hayat1 anlamlandirmalari i¢in biiyiik 6nem arz eder.
Bu nedenle dinleme stratejilerini siklikla kullanmalari beklenen bir durumdur. Aragtirma bulgulari da, beklendigi tizere,
gorme yetersizligi olan bireylerin siklikla veya her zaman dinleme stratejilerini kullandiklarini gostermektedir.
Arastirmanin diger bir bulgusu ise, gorme yetersizligi olan bireylerin dinleme stratejilerini gérme yetersizligi olmayan
bireylerden daha fazla kullaniyor olmasidir. Elde edilen s6z konusu kanitlar, kestirilebilir sonuglar1 bilimsel bir
gergeveye oturtmasi bakimindan bu arastirmanin dnemini gosterir niteliktedir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinin bir
sonucu olarak bir sinifta gérme yetersizligi olan ve olmayan Ogrencilerin bir arada egitim gordiigii durumlar s6z
konusudur. Bu bitiinlesik sinif yapisi igerisinde 6gretmenlerin, gérme yetersizligi olan bireylerin dinleme stratejilerini
daha sik kullandiklarini goz oniine almalari, 6gretim siirecinin amacina ulagmasi i¢in dnemlidir. Ders planlarinin
hazirlanmasinda ve kullanilacak materyallerde bu duruma dikkat edilebilir.

Ogrencilerin, dinleme siireci boyunca farkli {istbilissel, bilissel ve sosyal stratejilere basvurduklar:
gbzlenmektedir. Ustbilissel stratejilerle ilgili maddelere verdikleri yamitlar, grencilerin kendi dinleme siireclerine iliskin
bilgileri ve dinleme siireclerini yonetme diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ustbilissel stratejileri siklikla
kullanmalari, onlarin dinleme konusundaki farkindaliklar1 olarak yorumlanabilir. Bu nedenle 6grencilere kendi dinleme
stireclerini yonetecek yeni stratejiler 6gretilmesi ya da bu konuda verilecek egitimlerin 6nemli fayda gdsterebilecegi
ifade edilebilir. Ogrenci, var olan yiiksek iistbilisiyle yeni edindigi bilgileri daha verimli kullanabilecektir. Ogrencilerin,
not alma, yasamla iliskilendirme, 6z degerlendirme gibi baz kritik stratejileri daha az kullandiklar diisiiniildiigiinde, bu
stratejileri gelistirmeye odakli egitimlerin diizenlenmesi 6nemli katk: getirecektir. Ogrencilerin, notlar1 ses kayd: veya
Braille yazi araci olan tabletler araciligiyla yapabildikleri bilinmektedir (Abner ve Lahm, 2002). Bu araglarin kullanimi
konusundaki egitimler de bu stratejilerinin kullanimini artirabilir. Bu belirleme farkli ¢alisma grubuna yonelik
aragtirmalarda da ifade edilmektedir (Demir Atalay ve Melanlioglu, 2016; Yildiz ve Kiling, 2015).

Ogrencilerin en sik kullandiklari bilissel stratejilerin tekrar dinleme ve dokunsal sahne olusturma oldugu
diisiiniildiigiinde, bu stratejileri kolaylikla kullanabilecekleri firsatlar taninmasi 6nemli goriinmektedir. Bir dersi ya da
derste anlatilan bir hikayeyi tekrar dinleme firsatlar1 ancak ses kaydi yoluyla olabilir. Ozellikle gdrme yetersizligi olan
ogrencilerin not alma konusunda sinirliliklar diisiiniildiigiinde, ses kaydi daha biiylik 6nem arz eder. Bunu saglamak
adina, ders siirecinde ses kaydi yapilabilmesi i¢in izin ve donanimsal destegin saglanabilmesi gérme yetersizligi olan
ogrenciler igin ciddi fayda saglayabilir. Ayrica, 6grencilerin dokunsal sahne olusturmasi, onlarin dinlediklerini dokunsal
imgelerle canlandirmas: anlamina gelmektedir. Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin dokunsal imgelerini artirict
yasantilar gecirmelerini saglamak, kullandiklari bu stratejiden daha fazla yararlanmalarini saglar. Giderek yayginlagan
dokunsal teknolojiler ve 3D yazicilar gibi ileri teknolojilerin kullaniminin ve yayginliginin artmasi, dokunsal imgelerin
gorme yetersizligi olan 6grencilerin egitimde kullanilmasini kolaylastiracaktir. Alanyazinda bu teknolojileri, gérme
yetersizligi olanlar igin kullanan ¢aligmalar oldugu goriilmektedir (Kim ve Yeh, 2015; Stangl, Kim ve Yeh, 2014),

Oz degerlendirme, dgrenci basarisinin izlenmesi ve gelistirilmesi asamalarinda dnemli bir role sahiptir.
Ogrencilerin, kendilerine nesnel bakma, elestirel diisiinme, sorun ¢ézme gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirir
(Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2009). Ancak arastirma bulgular1 6grencilerin dinleme siireciyle ilgili nispeten az 6z
degerlendirme yaptiklarini gostermektedir. Dinlediklerine iliskin elestirel diisinme diizeylerinin diisiik oldugu
diistiniildiigiinde, elestirel diisiinme ve 6z degerlendirmenin gelistirilmesi gorme yetersizligi olanlarin dinleme siiregleri
i¢cin 6nemli katki saglayabilir.

Gorme yetersizligi olan bireylerin daha az kullandiklani stratejilere iliskin egitimler diizenlenmesi, bu
aragtirmanin uygulamaya yansiyabilecek temel sonucu olabilir. Gelecek arastirmalarda, diizenlenen bu egitimlerin
ogrencilerin dinledigini anlama becerileri lizerine etkisi incelenerek alanyazina katki saglanabilir.
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It is widely accepted that listening is the language skill we use the most for understanding environment
and people, despite the fact that different ratios are given in the sources (Bulut, 2013; Buzan, 2017: 113; Cihangir,
2004: 9, 12; Dogan, 2011: 13; Gogiis, 1978: 227, Maxwell and Dornan, 2011: 106; Ozbay, 2009: 66; Sever, 2011,
Tiizel, 2014:19). However, this innate skill develops excursively and unsystematically. Because many teachers
think that it is unnecessary to train since they think that students already have the ability to listen. As a consequence,
it seems that listening skill is not as important as other language skills such as speaking, reading, and writing
(Tizel, 2014: 17, 18). It is also an indication of this fact that it is a very new situation that listening was included
recently, as a learning field in formal education (Milli Egitim Bakanligi [MEB: Ministry of Education], 2006a).
As a matter of fact, when we look at the Turkish programs of the Republican Period, it is seen that only one
sentence related to listening from 1926 to 1981 took place (Maarif Vekaleti [MV: Board of Education], 1340a,
1340b, 1926, 1929, 1930; Kiiltiir Bakanligi [KB: Ministry of Cultural Affaiers], 1936, 1938; MEB, 1948, 1949,
1962, 1968), whereas the 1981 program seems to have included broader purpose cues for listening skills (Coskun,
2007: 10; Milli Egitim Genglik ve Spor Bakanligi [MEGSB: Ministry of National Education, Youth and Sports],
1988).

It has been known for many years that listening skills are closely related to school success (Gogiis, 1978:
227, Vineyard and Bailey, 1960). The importance of listening in life and school success emphasizes the necessity
of listening to a wider place in education. When the education and research studies for the development of listening
skills are examined, the concepts of "listening comprehension, effective listening and listening strategies" are
encountered. It is important to teach and implement listening strategies in order to improve effective listening and
listening comprehension skills (Demir Atalay and Melanlioglu, 2016; Yildiz and Kiling, 2015). Listening strategies
are defined as a set of facilitative behaviors that listeners apply to achieve the purpose as determined by the listener
(Tiizel, 2014: 28), or tactics that are used consciously or unconsciously to understand, analyze, and interpret the
listening texts (Vandergrift, 2007).

Research on listening strategies in the literature is seen mostly on foreign language education (Cohen,
1998, Ghoneim, 2013, Irgin, 2011, O'Malley, Chamot and Kupper, 1989). Even foregrounding the listening
strategies in the teaching of a language that an individual does not know, is another indication of the importance
of listening strategies in language development. Therefore, it is seen that classification and determination of
listening strategies are mostly taken from foreign listening strategies. O'Malley, Chamot, Stewner-Manzanares,
Russo and Kiipper (1985: 557) explored listening strategies in three dimensions: metacognitive, cognitive, and
social based on learning strategies. Metacognitive strategies include to think and plan the listening process, to
evaluate the listening comprehension process, to monitor and then to self-evaluate after the listening activity is
completed. Cognitive strategies are directly related to listening and involve that the listener takes advantage of
various methods and techniques in the listening process. Social strategies include collaborative methods. Another
classification of listening strategies is pre-listening, listening and post-listening strategies (Demir Atalay and
Melanlioglu, 2016, Ghoneim, 2013, Yildiz and Kiling, 2005, Tiizel, 2014).

For instance, the getting ready is for recording the content of what is listened to and recalling. Goal setting
strategy is to determine what the gain to be reached by listening activity is i.e., fun, learning, selection, and so
forth. Estimation strategy aims to give attention to follow the content of the text. Summarizing and taking notes
are both strategies that make the text easier to understand and remember. Establishing empathy serves primarily
the aim of establishing emotional bond with listening text and providing relationship of text and life, and
furthermore improving the level of comprehension. The discussion provides benefits in terms of both conveying
thoughts and seeing different views, through sharing what is understood from the texts in environment, orally.
While each of these strategies are separated from the others by small objective differences, the basic objective is
enhancing level of listening comprehension. As a matter of fact, various studies have been done about the strategies
used to increase comprehension level in preschool (Yurdakul, 2015), primary school (Yangin, 1998), middle
school (Ceran, 2015; Celikbas, 2010; Kocaadam, 2011) and in foreign language classes (Odaci, 2006).
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It has been intended to educate the students who need special education as a citizen who fulfill their roles
in the society, establish good relations with others and adapt to their environment in the educational process (MEB,
2006b). Language development of disadvantaged students should form the basis of their education processes, when
considered that the language is the most basic tool to fit into society. In particular, the individuals’ prominent
language skill is listening, in accommodation, in communication with people, in the development of life skills, and
in their education. Braille reading skills or normal reading skills may be improved for students with visual
impairments, but they are innate and the language skill they often use is listening. Students with visually
impairments use listening skill in all life spaces, from the smart phone they use, to the white canes, to the education
they take, to the book they read. For everyone the most important and desired result of listening skill is listening
comprehension, as well as for students with visual impairments, unlike other people, it is crucial to understand
where the voice comes from and to distinguish the auditory distinction from other people (Brauner, 2009;
Developing Listening Skills, 2017). Because recognizing and interpreting the auditory cues in the environment,
are important components of "safe and independent action," which is crucial to individuals with visual impairments
(Floyd, 2017). In order to ensure the best possible listening for the students with visual impairments, it is also
necessary to check and protect the students' sense of hearing regularly as well as to develop listening skills.
Effective listening for these students also helps to advance speech, written communication and reading skills as
well as class achievements (Heward, 2013). In many respects, listening education for individuals with visual
impairments is of great importance (Durkel, 2010).

A day of an individual with visual impairments may pass by listening audio books, e-mail correspondence,
radio news, and audio-visual data from libraries. Those individuals who cannot read because of they cannot see
can have exceptional skills in "reading by listening”. However, these skills; it is not part of the traditional literacy
definition that includes both reading and writing ability. For this reason, it is discussed that individuals with visual
impairments should be considered to extend the concept of literacy to include "listening literacy" (Tuttle, 1996).
Even the starting point of the concept of listening literacy shows how important it is to understand the effective
listening and listening comprehension are for individuals with visually impairments.

Identifying what strategies used by students with visual impairments, consciously or unconsciously, to
understand, analyze and interpret the text that is listened to, and to what extent they use these strategies, can provide
meaningful data in educations for these students. In addition, listening strategies that students use relatively little
or do not use can provide considerable clues in their listening education for students. In this study it was aimed to
determine the listening strategies of individuals with visual impairments, and answers to the following questions
were sought in this direction.

1. Atwhat level do the students with visual impairments use the strategies during the listening activity (pre-
during-post)?

2. At what level do the students with visual impairments use the metacognitive, cognitive, and social
listening strategies?

3. Do the levels of listening strategies used by students with visual impairments differ from students without
visual impairments?

Method

The descriptive survey model is based on the aim of identifying and describing the listening strategies
used by individuals with visual impairments in the study. Within the scope of the research, two separate groups
were studied, namely the students with and without visual impairments. In accordance with the main purpose of
the study the study group consists of 37 students with visual impairments at primary and secondary school level.
56.76% of the students with visual impairments were males, 43.24% were females; 54.05% (n = 20) had low level
of visual impairments and 45.95% were blind. The study group mainly consisted of 8" grade students (n = 20;
54.05%), besides 4 of them from 9™ grade (10.81%) and 10" graders were 13 individuals (35.14%) in the group.
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The study group was formed by communicating with the students and teachers with whom the researcher had
previously worked. Availability sampling method was preferred, and volunteering was based on the
implementations. Since 9 and 10" grade students were continuing inclusive practices at the secondary education
level, there was no other educational environment in which each person was physically present. For this reason,
these students were contacted by telephone and the researcher applied the scale by the telephone. Teachers and the
researcher read the scales to the 8™ grade students in their primary schools for students with visual impairments in
single classrooms.

We also worked with 48 participants without visual impairments to compare students with and without
visual impairments. Participants were selected from the 8™ to 10" grades to ensure equality with the main study
group. 52.08% of the participants (n = 25) were males and 47.92% (n = 23) were females. The group consisted of
mainly 8" grade students (n = 28; 58.33%) likewise the group of students with visual impairments, 10" (n = 15;
31.25%) and 9" grade students (n = 5; 10.42%) were in minority.

Within the scope of the research, a five point Likert type scale was developed to determine the listening
strategies of individuals with visual impairments. In the process of item development, basic resources related to
listening strategies, and scale or questionnaire development studies and materials were examined and scale items
were written. The materials were edited by the researchers from the fields of measurement-evaluation and Turkish
education. After obtaining the first 34-item form, expert opinion was sought about whether the items reflected the
relevant dimension, the correctness of the statements, and whether the content was adequately and accurately
reflected. By reaching 12 experts in the field of Turkish language education, each expert was asked to give opinions
for each item as the "necessary / important,” "useful but not important," and "unnecessary" in determining the
listening strategies. Explanations were requested for items that were considered to be corrected or removed from
the scale. They were also asked what their general opinion about the scale was and whether they wanted to suggest
addition of any items to the scale. The content validity index of the scale was calculated in accordance with the
expert opinions obtained. Content validity is the approach used to quantify expert opinions on the scope of each
item in the measure to be developed (Yurdugiil and Bayrak, 2012). According to Lawshe's content validity
approach (Lawshe, 1975), the content validity ratio (CVR) for each item was first calculated.

When the number of experts is 12, it is recommended that CVR is at least 0.56 for each item (Wilson,
Pan and Schumsky, 2012). According to this, it was seen that 7 items were below 0.56. The items 16, 18, 25, 26,
29 and 32 were removed by the researchers on the item basis and general explanations of the experts. For item 7,
a decision was made to give more explanations on the instruction of the item. In accordance with expert opinions,
the order of the items was changed. In the suggestions from experts, "I envision what | listen to.” (item no. 35)"
was added as a new item. The last 29-item form (see Appendix) was presented to a Turkish teacher working in
secondary school for students with visual impairments, one faculty member in the field of visual impairments, and
one faculty member from the special education field to examine the appropriateness of the scale for students with
visual impairments. In accordance with expert opinions, it was decided that the scale was suitable to conduct to
the students with visual impairments.

The content validity index (CVI) provides a value for the whole scale (Yurdugiil and Bayrak, 2012). The
CVI is the average of the content ratio of the items that are decided to be included on a scale (Lawshe, 1975). For
the scale CVI was obtained to be 0.83. The value obtained indicates that the scale content validity is high. At the
beginning of the implementation, two directives were prepared for the reader and the participant to apply the scale.

In the analysis of the research results; t-test and descriptive statistics were used and interpreted by
evaluating the average score obtained from each item. In addition, descriptive statistics were obtained by grouping
the developed materials according to the baseline dimensions. Metacognitive, cognitive, and social dimensions
were analyzed and grouped according to before listening, during listening and after listening.
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Results
Descriptive Statistics of Listening Strategies Used by Students with Visual Impairments

Descriptive statistics of visually impaired students' total scores obtained from the listening strategies scale
were examined. The arithmetic mean of the distribution of student scores is 104.76, the median is 109.00 and the
peak value is 112.00. When the highest score (X = 145) is considered in the scale, the mean value of the group (X
= 104.76) shows that the individuals with visual impairments use the listening strategies at a high level. Median
and mode support this finding. The fact that the coefficient of skewness is -0.82 indicates that the distribution is
skewed to the left, and the scores are high. Because of the scores are within the range of + 1.00, it can be assumed
that, the scores do not show excessive deviation from the normal distribution and test scores are close to normal.
The coefficient of kurtosis of 0.38 is an indication that the distribution is partly sharp pointed, in other words, that
the group is homogeneous in terms of the measured characteristic. The standard deviation (16.49), the highest
(133), and the lowest (61) points, support the finding that the group is homogeneous in terms of using listening
strategies.

At What Level Do the Visually Impaired Students Use the Strategies During the Listening Activity (Pre-
During-Post)?

According to the percentages that students with visual impairments respond to pre-listening, during
listening and post-listening strategies, students’ responses of frequently or always are above 50% for each process
(54.39%, 58.48%, 58.65%). These results can be interpreted in the way that students frequently use listening
strategies. In particular, the frequency of use of listening strategies (always 58.48%) is more pronounced.

It is seen that students with visual impairments generally use pre-listening strategies frequently, (X = 3.57,
SD = 0.41) according to the average and standard deviation values of pre-listening strategies of students. At the
beginning of the listening, they determine the listening purposes, (X; = 3.95, SD = 0.93) and the listening method
(voice recording, summarizing, questioning, note taking, and so forth) (Xg = 3.97, SD = 1.02). It can be said that
the average of the responses about to check what is known about the listening subject is high (X, = 3.89, SD =
1.14). Preparing the materials used, (voice recorder, and so forth) and getting information about the topic to be
listened to are strategies that are used frequently, and (X = 3.65) have the same average of responses. Identifying
which types of listening may be used (X, = 3.49, SD = 1.34) and creating questions for focus (X5 = 2.68, SD =
1.53) are pre-listening strategies used less by visually impaired students.

According to the statistics on the listening order strategies of the students, students with visual
impairments frequently use during listening strategies in general (X = 3.62, SD = 0.56). The students expressed
that they always tried to gather attention during the listening process, (X, = 4.51, SD = 0.79) and that they wanted
to listen to and listened to the parts they did not understand (X,, = 4.43, SD = 0.74). It is often seen that they
deduce the meaning of sentences, in terms of stress and tone (X;5 = 3.89, SD = 0.96). Students use the strategies
like taking notes, associating with life, checking predictions made before listening less.

According to the statistics of students' post-listening strategies, it is seen that students mostly use the
strategy of discussing, the questions that occur during listening, with their teachers and friends after listening (X3,
= 4.14, SD = 0.66). Students use the strategies for evaluating the listening process, like whether they learned
something new (X,; = 3.97, SD = 1.08) and determining whether they have reached the purpose of listening (X3,
= =3.95, SD =0.99) at a medium-level. In addition, students often use the strategy of building links between the
being envisioned and being listened (X3, = 3.78, SD = 0.73).
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At What Level Do the Visually Impaired Students Use the Metacognitive, Cognitive, and Social Listening
Strategies?

The data was grouped into metacognitive, cognitive and social strategies besides grouping of strategies
used throughout the listening process. According to the results of the analysis, students with visual impairments
often use metacognitive (60.81%) and cognitive strategies (54.20%), especially social strategies (81.08%).
However, it should not be forgotten that this is measured by a single material within social strategies. It can be
stated that in comparison with the other dimensions this is a low sensitivity measurement. Even if this is taken into
consideration, it shows that the students attach importance to classroom sharing and discussing after listening. It
is also a finding that metacognitive strategies are used more frequently than cognitive strategies. In other words,
there is a high perception of the level of students' knowledge of their listening processes and their level of listening
processes.

The most frequently used metacognitive listening strategies by students are making interim summary (X
= 4.51, SD = 0.72), determining the listening method (X = 3.97, SD = 1.03) and the listening purpose (X = 3.72,
SD = 1.19). They use numerous cognitive strategies. The most frequently used cognitive strategies are re-listen (X
=4.43, SD = 0.79) and set tactile scene (X = 4.35, SD = 1.02). The request to listen again is an expected situation,
like the point that the person who reads does not understand it wants to read it again. Likewise, similar to
envisioning, creating tactile scene is also important in meaningful encoding of listening material. In addition to
these two strategies, it might be stated that students often use these cognitive strategies; using the previous
knowledge (X = 3.89; SD = 1.16), inferring meaning by paying attention to stress and tone (X = 3.89; SD = 1.09),
deducing (X = 3.82; SD = 1.13), and describing (X = 3.78; SD = 1.04). In social strategies, there is only one item
on the scale regarding the "discussion strategy." In this case, it can be stated that the students frequently or always
refer to the discussion strategy.

Do the Levels of Listening Strategies Used by Students with Visual Impairments Differ from Students
without Visual Impairments?

Individuals with visual impairments may be expected to use more listening strategies than individuals
without visual impairments when it is considered that "listening" is the most frequently used receptive language
skill. According to the constructed t-test, the meaningful difference was found between the level of using listening
strategies of students with visual impairments and level of using listening strategies of students with typical
development (t (83) = 1.745, p<.05). The total score averaged by the listening strategies of the individuals with
visual impairments (X = 104.76) is higher than the average scores of the students without visual impairments (X
= 96.88). This result shows that individuals with visual impairments use listening strategies more frequently.

It was also examined whether there was a difference between the levels of use of strategies during the
listening process. While there was no difference between the average scores of pre-listening (t (83) = 2.472, p>
.05) and during listening strategies (t (83) = 1.105, p> .05) for students with visual impairments and those without
visual impairments, it was observed that post-listening (t (83) = 1.571, p<.05) strategies differed in favor of
students with visual impairments.

Discussion and Conclusion

It is very important for the individuals with visual impairments to understand what they are listening to
for a meaningful life. For this reason, listening strategies are often expected to be used. Research findings show
that individuals with visual impairments frequently or always use listening strategies as expected. Another finding
of the study is that individuals with visual impairments use listening strategies more than other individuals do.
Research has taken place in the literature in terms of establishing the scientific foundations of this anticipated
determining.
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It is observed that the students use different metacognitive, cognitive and social strategies. The responses
to the items related to the metacognitive strategies show that students have a high level of knowledge about their
listening processes and managing their listening processes. Frequent use of metacognitive strategies can be
interpreted as their awareness of listening. For this reason, it can be said that teaching new strategies to the students
for managing their own listening processes can be very beneficial. The student will be able to use the new
information that she/he acquires more efficiently with the existing high metacognition. When it is considered that
the students use fewer critical strategies such as taking notes, linking to life, self-assessment, it is important to
organize training that is focused on developing these strategies. It is known that students can take notes through
tapes with voice recording or Braille writing tools (Abner and Lahm, 2002). Training on the use of these tools can
also increase using of these strategies. This determining is expressed in research studies for different study groups
(Demir Atalay and Melanlioglu, 2016; Yildiz and Kiling, 2015).

When it is considered that, the cognitive strategies most often used by learners are listening and creating
tactile scenes, recognizing the opportunities that these strategies can easily use seems important. Opportunities to
listen to lesson or a story that told in a lesson can only be through voice recording. Voice recording is more
important, especially when it is thought that they are relatively insufficient to take notes. In order to ensure this,
the provision of permission and hardware support for audio recording during the course can be of great benefit for
students with visual impairments. It also means that students create tactile scenes and envision the tactile imagery
of what they listen to. Providing students with visual impairments with experiences that enhance tactile imagery
allows them to take advantage of this strategy they use.

Self-assessment has an important role in the monitoring and development of student achievement. It
develops students’ high-level thinking skills such as objective self-observation, critical thinking, and problem
solving (Kutlu, Dogan and Karakaya, 2009). However, research findings show that students perform relatively
less self-assessment about the listening process. When the level of critical thinking about their listening is thought
to be low, the development of critical thinking and self-assessment may contribute significantly to the listening
processes of the individuals with visual impairments.

Trainings on less-used strategies may be the main proposal of this research. Future research can contribute
to the field by examining the effects of these trainings on the ability of students to understand what they listen to.
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Ekler
Gorme Yetersizligi Olan Bireylere Yonelik Dinleme Stratejileri Olgegi
= =
No  Dinleme 6ncesinde, = TZ‘g S = ;
-
1. Dinleme amacimi belirlerim.
2. Kullanacagim materyallere (ses kayit cihazi vb.) yonelik hazirlik yaparim.
3. Dinleyecegim konu hakkinda bilgi edinirim.
4. Dinleyecegim konuyla ilgili bildiklerimi gézden gegiririm.
5. Onemli olan noktalara odaklanabilmek i¢in sorular olustururum.
6. Bagliktan ya da anahtar kelimelerden yola ¢ikarak icerikle ilgili tahminlerde bulunurum.
7.  Dinleme tiirlerinden hangisini/hangilerini (ayirt edici, estetik, takip edici, elestirel dinleme)
8. Metne uygun olarak, h.angi.dinleme yontemini (ses kaydi, 6zetleme, soru sorma, not alma
vb.) kullanacagimi belirlerim.
Dinleme sirasinda, o S ey e
9. Belirledigim hedefler dogrultusunda not alirim.
10. Anahtar kelimeleri ve ana diisiinceyi not alirim.
11.  Anlammi bilmedigim kelimeleri not ederim.
12.  Aklima gelen sorulart not alirim.
13. Dikkatimi toplamaya ¢aligirim.
14. Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek climlenin anlamiyla ilgili ¢ikarimlarda bulunurum.
15. Dinleme 6ncesi yaptigim tahminleri kontrol ederim.
16. Ipuglarindan yararlanarak tahminlerimi yenilerim.
17.  Metindeki bilgileri 6n bilgilerimle ve yasamla iliskilendiririm.
18. Dinlediklerimi zihnimde canlandiririm.
19.  Anlamadigim boliimler i¢in tekrar dinlemek isterim.
Dinleme sonrasinda, - N @ 5
20. Dinledigimden anladigimi kendi kelimelerimle 6zetlerim(sdzlii/yazili).
21. Dinleme amacima ulasip ulasmadigimi kontrol ederim.
22. Dinlediklerime yonelik ¢ikarimlarda bulunurum.
23.  Konuyla ilgili yeni bir sey 6grenip 6grenmedigimi belirlerim.

OZEL EGITIM DERGISI



722

SELMA SENEL-ERSOY TOPUZKANAMIS

Gorme Yetersizligi Olan Bireylere Yonelik Dinleme Stratejileri Olgegi (devams)

Dinleme sonrasinda,

24,
25.
26.

217.

28.
29.

Metindeki diisiincelerden hareketle yeni diisiincelere ulagirim.
Dinlediklerimin konusunu bulurum.
Metinde celiski olup olmadigini sorgularim.

Dinleme sirasinda aklima gelen sorular1 dinleme sonrasinda 6gretmen ve arkadaslarimla
tartigirim.

Dinlediklerimle zihnimde canlandirdiklarim arasinda baglar kurarim.

Dinleme sirasindaki giiclii ve zayif oldugum yonleri dinleme sonrasinda degerlendiririm.
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