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Oz

Bu ¢alismada 4. Simif ondalik kesirler konusunda olumlu bir séylem ortamimn olusturulmasimin
ogrenci basarisina etkisini arastirmak amaglanmgtir. Arastirmada yar: deneysel desenlerden on-
test ve son-test kontrol gruplu yari deneysel desen kullamlmistir. Aragtirmada, Ondalik Kesirler
konusunda olumlu bir soylem ortaminin etkililigini belirlemek icin ayni ilkokuldaki 4. stniflardan
bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubunda Ondalik kesirler konusuna
baglamadan once dersin 6gretmenine arastirmact tarafindan olumlu bir séylem ortamimn yaratil-
mast i¢in yapilmasi gerekenlerle ilgili bilgi verilmistir. Ondalik kesirler konusu islenmeden énce ve
islendikten sonra dgrencilerin ondalik kesirler konusundaki bilgilerini 6l¢mek icin ondalik kesirlerle
ilgili bagar: testi hazirlanmustir. Basart testi deney ve kontrol gruplarina on test, son test ve kalici-
lik testi olarak uygulanmistir. Arastirmada deneysel islem sonrasi gruplar arasindaki farki belirle-
mek icin tek faktorlii kovaryans analizi (ANCOVA) kullanmilmgtir. Yapilan tek yonlii kovaryans
analizi sonucuna gore gruplarin dntest ortalama puanlarina gore diizeltilmis sontest ve kalicilik
testi puan ortalamalart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bunun yanminda
gruplarin kendi élciimleri arasinda anlamly bir farkhihi§in olup olmadigini bulmak amaciyla tek
faktorlii ANOVA testi yapilmigtir. Deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesinde matema-
tiksel bagar1 ontest puanlari, uygulama sonrast sontest ve kalicilik puanlart arasinda anlamli bir
farklilik bulunmugtur. Deney grubu dgrencilerinin basar1 dntest ile sontest puant ve on test ile
kalicilik puami arasinda istatistiksel anlamda farkliik saptanmstir.

Anahtar Kelimeler: Dérdiincii Simif, Etki, Ogrenci Bagarisi, Olumlu Séylem Ortami, Ondalik
Kesirler.

1 Bu ¢alisma Prof. Dr. Ali Riza ERDEM danismanhdinda yiiriitiilen “ilkokul matematik derslerinde olumlu bir séylem
ortaminin etkisinin s6ylem analizi yéntemiyle incelenmesi” baslikli doktora tez ¢alismasinin bir b6limdiiddir.

2 11-14 Mayis 2016 tarihleri arasinda Bodrum’da Mugla Sitki Kogman Universitesi EGitim Fakiiltesi tarafindan diizenle-
nen “XV. Uluslararasi Sinif Odretmenligi EGitimi Sempozyumu”nda sunulan sé:z1i bildirinin gelistirilmis seklidir.
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Effects of Positive Discourse Environment on
Mathematic Success

Abstract

In this study, it is aimed to examine the effect of creating a positive discourse envi-
ronment while teaching decimal fraction in fourth grade on students’ success. In this
study, a pre-test post-test with control group design, which is a quasi-experimental
design, was utilized. In order to identify the effectiveness of positive discourse envi-
ronment on teaching decimal fractions one control group and one experimental
group was formed among fourth grades in the same school. In experimental group,
before starting decimal fractions, the researcher informed the teacher about what
should be done in order to create a positive discourse environment. An achievement
test on decimal fractions was prepared to assess students’ knowledge level before
and after conducting decimal fractions lessons. The achievement test was adminis-
tered to both control and experimental group students as pre-test, post-test and
retention test. In the study, covariance analysis with one factor (ANCOVA) was
computed to identify the difference between the groups after experimental interven-
tion. At the end of one way covariance analysis, statistically significant difference
was identified between the groups in terms of their post-test and retention test scores
that were adjusted according to their average pre-test scores. In addition to that,
ANOVA with one factor was run to find out if there is a significant difference be-
tween each group’s scores. There is a statistical difference between experimental
group students’ pre-test, post-test and retention test scores. There is a statistical
significant difference between the pre-test and post-test scores of the experimental
group students and the pre-test and retention test score.

Keywords: Fourth Grade, Effect on Student Success, Positive Discourse Environment, Decimal
Fractions.
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Giris

Son yillardaki egitimbilimleri arastirmalari, bireylerin problem ¢6zme
stirecinde Ogrendikleri bilgiden ziyade, 0grenme yolunun niteligine
yonelmektedir. Ogrencilerin 6grenme yollarin iglevselligine iligkin
ipuglarin1 yakalamak igin Ogrencilerin bilgiyi uygulama becerilerine
bakmak gerekir. Ogrencide matematiksel bilginin derinlesmesi igin bilg-
iyi kullanabilme tecriibesini 6grenciye sunan bir 6grenme metodu gere-
kir. Ogrenci, ona sunulan bu tecriibeleri birer basamak gibi kullanarak
vardig1 sonuglar yolu ile kendi basina bilgiye ulasma kesfini yasayacak-
tir. Aslinda matematik Ogretiminin temel amaci da bu dogrultuda
oldugundan 6gretim siirecini ders saatlerine sikistirmak yerine olabild-
igince yasanti ile biitiinlestirme yoluna gidilmelidir.

Ogretim siireci ile yaganti arasindaki ayrigma iilkemiz 6grenme or-
tamlarinda karsilasilan temel sorunlardan biridir. Bu durum 6grencide
matematigin ders kitaplar1 diginda bir yere sahip olmadig1 yanilsamasini
yaratmaktadir. Bu ylizden 6grenciler matematigin hayat ile bagdastiril-
masini bir tiirlii saglayamamaktadirlar. Oysaki yasantilarinin hemen her
aninda matematiksel bilgiyi kullandiklarin1 fark etmeleri bu
bagdastirmay1 daha kolay yapmalarini saglayacaktir. Bunun icin de ma-
tematigin dogru iletisim kanallar1 kullanilarak aktarilmasi gerekmekte-
dir.

Dogru iletisim kurmanin en temel gerekliligi 6grencideki 6zgiivenin
gelismesi ile ilgilidir. Ogrencilerin verdigi yanlig cevaplar kendilerini
suglu hissetmelerine sebep olmamalidir. Ciinkii 6grencilerin birey olma
bilinci, onlarin her tiirlii fikirlerine deger verilmesi ile miimkiin olacaktir.
Ancak tlkemizdeki geleneksel gocuk yetistirme bi¢ciminde ne yazik ki
cocuklarin yanls davranig ve yorumlari gogu zaman ¢ok sert elegtirilerle
kargilanmasina ragmen bu ¢ocuklardan saygili ve kibar davranislar ser-
gilemesi beklenmektedir. Ancak fikirlerini savunma donanimina hentiz
yeterli seviyede sahip olmayan ¢ocuklar aldiklar1 bu elestiriler karsisinda
hissedecekleri duygu sadece sugluluk olacaktir. Bu da onlarin 6grenme
psikolojilerini uzun vadede olumsuz etkileyecektir.

Dogru iletisim yollarini kullanmanin biiyiik oranda olumlu sonuglar
doguracagr en Onemli bilim dali matematiktir. Matematik egitimi
sirasinda Ogrenci ile kurulan diyaloglarda olumlu ya da olumsuz,

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 1905



Galip Geng- Ali Riza Erdem - Cumali Oksiiz

yapilan tiim elestirilerde kisinin kendisi degil ifade edilen diisiinceye
odaklamilmalidir. Dolayisiyla 6grenci hatayr kendi kisiligine degil
diisiince bigimine mal ederek dogruya ulasmak icin gereken degisimi
gosterebilmelidir.

fletisim kurmanin en temel eyleminin “konusma” oldugunu
sOylemek her ne kadar dogru gibi goziikse de aslinda kaliteli iletisimin
en onemli belirleyicisi “dinleme” etkinlikleridir. Ciinkii duydugumuz
iletisim unsuruna verdigimiz cevabin amacina uygun olmas icin 6nce-
likle karsimizdaki bireyin sozlerini dogru anlamak sarttir. Bu yiizden
egitim ortamlarinda, 6grenciden gelen cevaplardaki diisiincenin temel
kaynag iyi anlagilmalidir. Dolayisiyla 6grencinin yorumlarindaki hata-
larin fikirsel hareket noktasini iyi anlamak, 6grencinin dogru sonuca
yonlendirilmesindeki basar1 sansin ve giidiisiinii arttiracaktir. Erdogan,
Kesici ve Sahin, (2011)’e gore basar: giidiisii, islerin olabildigince hizli
sekilde ve iyi yapma egilimi ya da istegi olarak tanimlanmaktir. Bu
duruma gore O0grenciler sadece basar1 giidiisii igin iletisim de acele
etmemelidir. Ornegin geometrideki bir kiip cisminin “ayrit” kavramina
“kenar” diyen bir 6grencinin iki kavram arasinda rastgele bir se¢im mi
yaptig1, yoksa kiipiin bir yiizeyini bagimsiz bir kare sekli olarak al-
giladigl icin mi “kenar” dedigi iyi anlasilmalidir. Ciinkii bu iki duruma
kars1 uygulanmasi gereken 6gretim yontemi farkl igeriklere sahip olma-
Iidir. Bunun igin 6grencinin verdigi cevabin dayanak noktasi iyi an-
lasilmalr ve bunun igin dinleme etkinliginin etkili bicimde ve ¢ok acele
edilmeden gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Basarili bir matematik 6gretiminde dogru sonuglara ulasmak igin ih-
tiya¢ duyulan en temel beceriler “algilama, yordama ve yeni bilgilere
ulasma” olarak siralanmistir. Her 6grencinin bilgiyi algilama yollar
farkl olabilir. Ancak 6grencinin o konuya iliskin sahip oldugu bakis agis1
algiy1 etkileyen en 6nemli unsurdur. Bir 6grencinin farkl bakis acilarina
sahip olmasi onun zihinsel 6zellikleri ile yakindan iligkili olsa da siuf
ortaminda kullanilan dogru iletisim firsatlar1 ile 6grenci daha zengin
goriis agisma sahip olabilir. Algilanan bilgiler arasinda kurulmas: gere-
ken baglantilarin hiz1 da yine bu iletisim kanallarinin gesitliligine
baghdir. Ancak iletisimi sekillendiren unsurlar sadece 6gretmenin degil
diger 6grencilerin sdylemlerinden de olusmalidir. Ogretmenin tiim bu
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sOylemleri dogru yonetmesi ile 6grencinin yeni bilgilere ulasmas: dogru
iletisim etkinliklerinin istenilen sonuglara ulasilmasini saglayacaktir.
Siirecin tamamina bakildiginda matematik basarisinin dogu iletisim
yollarma bagli oldugu, dogu iletisimin de simf ici sdylemlerin 6zellikleri
ile sekillendigi goriiliiyor. Smif i¢cinde kurulmak istenen etkili bir iletisim
ile ortaya konan sdylemlerin 6grencinin basarisina olumlu katki saglay-
abilmesi igin, 6grencilerin hatali yorumlarina gelen elestiriler kendilerini
sucglu hissetmelerini degil, matematiksel bilgiye iliskin kurduklari
baglantili ve kavramlari gelistirici 6zellikte olmas1 gerekmektedir.

Séylem

En anlagilir ifade bicimi ile soylem, ifade edilen tek sesli tepkileri, ku-
rulan olumlu olumsuz ve soru ciimlelerini ve bunlarin iginde yer alan
tonlamalar yolu ile verilmek istenen duyguyu da iginde barindiran bir
kavramdir. Benzer bicimde Gee (2005) soylemi, dilin bireysel kullanimi1
yolu ile diistinme, degerlendirme, yorumlama ve eylem ve etkilesimlerin
uygun zamanda, uygun baglamda ve uygun araglarla ifade edilmesi ile
olusmus dilsel yapilar olarak tanimlamaktadir. Soylemi igerigi bakimin-
da ele alan Mc Closkey (2008) ise sOylemin igerigini, diinyanun al-
gilanmas1 ve anlamlandirilmasmin, bilgi, uygulama, degerlendirme,
yargilama ve inanglar yolu ile saglanarak diger insanlara yansitilma ol-
gusu olarak acgiklamaktadir(akt. Giir, 2013: 190). Kocaman (2009) ise
sOylemi, “goriis ve bakis acis1 olarak ifade etmis; , anlatim sekli, kisi ya
da topluluga ait ozellik tasiyan ogretiler, sozlii ya da yazili metinler”
olarak tanimlamistir. Van Dijk (1997) ise soylemi giinliik kullanim diline
gore ele almis ve 6zel ya da genel konusma dilini ve sekillerini ve bun-
larin gesitli formlarini kapsadigini ifade etmistir (Akt. Mazur, 2004).
Soylemin anlamini belirleyen temel unsurlardan bazilar1 soylemlerin
sOylenis amaci ve kimin soyledigidir. Soylem sahibi hakkinda bilgiler de
iceren bu anlamlar kars: tarafta olumlu izlenimler olusturuyorsa, soyle-
min de olumlu 6zelliklerde oldugu anlamina gelir. Boylece iletisim igin
de uygun bir ortamin olustugundan bahsedebiliriz. Dogru iletisim bicimi
ile ortaya konan sdylemlerin olusturdugu bir egitim ortami 6grencilerde
kaygiy1 azalticl oldugu kadar ayn1 zamanda 6zgtivenlerinin de artmasin
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saglayacaktir. Bir egitim faaliyetinin basarili olmasi da planlanan etkin-
liklerin bu ¢ergevede uygulanmasini gerektirir.

Olumlu Séylem Ortami

Basarili bir egitim siirecinde uygulanan tiim faaliyetlerin olumlu
sonuglar dogurmasi beklense de tam tersi etkide bulunmasi muhtemel
sonuglardandir. Tim fiziki sartlar1 ve donanimi olumlu olan siniflarda
dahi beklenen olumlu sonuglar goriilemeyebilir. Ciinkii bu smiflarda
"olumlu sdylem ortami" sartlar1 yeteri kadar olusturabilirmis degildir.
Bir egitim faaliyeti sirasinda olusturulmak istenen olumlu bir sdylem
ortamimin meydana gelmesi siiphesiz ki pek ¢ok sarta baghdir. Smifin
fiziki durumu, 6grencilerin giiven, saglik duygu durumlarimi direkt etki-
lese de olumlu bir sdylem ortaminin olusturulmamas: basar1 faktoriinii
eksik birakacaktir. Burada amaca yonelik olma durumu daha ¢ok 6gret-
men ve 0grenci soylemlerinin de bu yolda yeniden diizenlenmesini ger-
ekli kilmaktadir.

Tletisimin de temel sartlarini olusturan goz temasi, beden dili ve ses
tonu kullanimi olumlu séylem ortaminin 6nemli parcalaridir. Tabi bun-
lar kullanilirken &grencilerin bireysel farklarinin en iist diizeyde
gozetilmesi sarttir. Ogrenci degistiremeyecegi bireysel ozellikleri yiiziin-
den sorgulanmadigindan ve dogru cevap verme ile deger goreme
arasinda dogru bir orantinin olmadigindan emin olmalidir. Boylece
olumlu sdéylem ortaminin olugmasini saglayan en onemli sartlardan biri
olan giiven duygusu, ortamin fonunu olusturmalidir. Ciinkii basarisizlik
ya da sugluluk endisesi tiim yeteneklerin ve muhtemel basarinin ortaya
citkmasidaki en biiyiik engeli olusturur. Bu da ancak sozii edilen giiven
ortaminin olusmasi ile ortadan kalkacaktir.

Matematik ve Dil

Ellerton ve Clements (1996) ‘a gore matematikte yer alan sayi, simge,
sekil ve sembollerin tiim diinyada ayn1 anlam ve igeriklere sahip olmasi
bakimindan tiim insanhigin ortak bir iletisim araci gibi goriilebilmektedir
(akt. Ugurel,2010). Insanlar bu dili sadece bilimsel ve mekanik faali-
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yetlerde degil sanatsal ve kiiltiirel faaliyetlerde de kullanmaktadir
(Thomasenia Lott Adams, 2003’den akt. Ugurel, 2010).

Matematigin Ogrenilmesi siirecinde dilin tiistlendigi gorevler ma-
tematikte yer alan alana ait kavramlarin karmasasinin da 6niine ge¢cmeyi
gerekli kilmaktir (Capps ve Pickreign, 1993’den akt. Unal, 2013). Ozel-
likle soyut kavram bilgisi dilin etkin kullanim ile daha gercekgi zihinsel
degerlendirmeyi miimkiin kilacaktir.

Matematiksel dilin etkin kullanimi 6grencide sistematik diisiinme
yetenegini de gelistirecektir. Bunun icin matematiksel terim ve formtil-
lerin dosdogru sira ile ezberlenmesi yeterli olmadig gibi buna engel de
olabilir. Ciinkii sistematik diisinme, muhakeme giicii ile dogru yerde
dogru matematiksel unsurlarin kullanilmasimi gerekli kilmaktadir (Hil-
ton 1986’dan akt. Akarsu, 2013). Boylece matematiksel dilin etkili
kullanimi ile matematikteki kavramlar ve semboller arasinda baglantilar
dogru kurulacaktir. Bu durum matematiksel iligkileri daha anlamli bir
hale getirir (Dogan ve Giiner, 2012’den akt. Cakmak, Cetin ve Bekdemir;
2016).

Matematiksel dilin kullaniminda ayn1 kavram ve sembollerin herkes
i¢in ayn1 anlama gelmesi 6grenmeyi de giiclendirmektedir. Ancak bunun
gerceklesmedigi durumlarda 6grenci kavramlar arasi iligkileri kurmakta
zorlanmaktadir (Orton ve Frobisher, 1996’dan akt. Unal, 2013). Matemat-
ikte kesfetme denen olgu da aslinda tamda burada gergekleserek ma-
tematiksel kavram, olumlu sdylem ortaminin etkisiyle 6gretmenin al-
giladig1 bigimde anlagsilir ve 6grenme gergeklesir.

Matematik Egitiminde Olumlu Séylem Ortamu ve flgili Calismalar

Olumlu sodylem ortami smif igi sOylemlerin egitim Ogretime uygun
amaglara hizmet edebilir bir gsekilde yonetilmesini gerekli kilar.
Dolayisiyla karmasik kavram ve iligkilerin ¢ok sayida oldugu matematik
alaninda da 6grencinin matematiksel durumlar: elestirel bakis agisiyla
diisiinme, analiz etme ve mantiksal ve sistematik diistinme gibi becer-
ileri destekleyecek bir sdylem ortaminin olusmas: da matematik 6gretimi
i¢in gereken olumlu sdylem ortamini ifade etmektedir.

Olumlu séylem ortaminin ilk sart1 olan 6zgtiven gelistirici atmosferin
olusmasi igin kisisel elestirilerin yerine hatali diistince bigiminin

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 1909



Galip Geng- Ali Riza Erdem - Cumali Oksiiz

diizeltilmesine destek olunmasi ve bdylece Ogrencilerin stres ve
endiseden uzak bir bicimde 6grenmeye motive olmalar1 aslinda en ¢ok
matematik dersi iginde saglanmalidir. Ciinkii Ogrencilerin korkulu
rityast matematik dersine kars: 6grenciler ¢cok daha hassas duygular bes-
lemektedirler. Burada ogretmenlerin dikkat etmesi gereken en onemli
konulardan biri de tutarli ve istikrarli olmalaridir. Clinkii on ders
boyunca yavas yavas kurulan olumlu sdylem ortamu sartlari, 6gretmenin
kiiciik bir duygu kontrolsiizliigii sebebiyle tamamen bozulabilir ve
ogrenciler kendilerine ve 6gretmene kars1 giivenlerini kaybedebilirler.

Matematik Ogretimindeki olumlu sdylem ortammin etkileri sosyal
yapilandirmact yaklagimin amaclari ile de paralellik gostermektedir. Bu
baglamda 6grenci, sosyal stirecler icerisinde kullandig1 eski bilgiler ile
yeni bilgiyi bagdastirarak yeniden yapilandirma firsatini, olumlu séylem
ortammin sagladig1 verimlilik sayesinde yakalayacaktir. Adim adim
isleyen bu siirecte 6gretmen sabirli bir sekilde 6grencilerin kavramlar
arasi baglantilar1 kurmasi icin onlara yeterli zamani tanimalidir. Ayrica
tikandiklar1 noktada yol gosterici ipuglar1 yolu ile onlarin ilerlemelerini
saglamalidir. Ancak ipuclar1 ¢ogu zaman nihai sonucu icermemeli,
ogrencinin sonuca gitmesine yardim etmelidir.

Ben-Yahuda ve dig. (2005) tarafindan yapilan bir ¢alismada iki
ogrenciye aritmetiksel sorular sorulmus; Ogrencilerin aritmetiksel
sOylemleri ortaya cikarilmasi amaglanmigtir. Bunun yanisira ¢alismada
ogrencilere 16 x 7 islemi sorulmus ve bu islemi nasil yaptiklari, bu islemi
yaparken ki aligkanliklar1 ve islemi yaparken kullandiklari kelimeler
kargilastirlmistir. Buna gore 6grencilerin buna benzer sorulardaki arit-
metiksel soylem profilleri ortaya ¢ikarilmas: amaglanmastir.

Dur (2010) tarafindan yapilan 6grencilerin matematiksel dili kullana-
bilme becerileri ¢alismasinda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin
matematiksel dili, hikaye yazmada kullanabilme becerilerinin matemat-
iksel iligki ve kavram kullanabilme bakimindan yeterli seviyede olma-
dig1, kiz 6grencilerin daha basarili oldugu, smif seviyesine gore ise 6.
Smif ogrencilerinin daha basarili oldugu, ayrica Matematik ve Tiirkce
ders notlar1 yiiksek olan Ogrencilerin de daha basarili oldugu tespit
edilmistir. Benzer bigimde Yiizerler (2013) tarafindan gergeklestirilen bir
calismada ise ilkogretim 6. ve 7. Smif 6grencilerinin diisiincelerini ifade
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ederken matematiksel dili yeteri kadar kullanmakta zorluk cektikleri
tespit edilmistir.

Oztiirk ve Giiven (2012) tarafindan etkili bir matematik 6grenme or-
taminin sahip olmasi gereken oOzelliklerine iliskin 6gretmen goriisleri
iizerine yapilan ¢alismada ilkogretim matematik 6gretmenlerinin etkili
bir matematik 6grenme ortamlarimin sahip olmas: gereken 6zelliklerine
yonelik goriisleri alinmistir. Calismada ideal matematik 6grenme ortam-
larinin olugsmasinda en 6nemli etkenin smif mevcudunun oldugu ve
smiflarin arag-gere¢ ve teknolojik bakimdan donanimli olmasmin 6g-
renme ortaminda Snemli olduguna vurgu yapilmistir. Ogretmenlerin
matematik simiflarinda arag-gereg ve teknolojinin olmasi gerektigi one-
rilmistir.

Cakmak (2013) tarafindan “Sekizinci sinmif 6grencilerinin istatistik ko-
nusundaki matematiksel dil becerilerine iliskin degiskenlerin yapisal
esitlik modeli ile incelenmesi” yapilan bir arastirmada ise matematiksel
okudugunu anlama becerisinin matematiksel dile en yiiksek etki diizey-
inde oldugu, matematiksel yazma becerisinin ise matematiksel dile
onemli bir etkisinin olmadig tespit edilmistir. Kavram bilgisinin ise ma-
tematiksel okudugunu anlama ve matematiksel yazama becerilerinin
ikisine de 6nemli derecede etki ettigi anlagilmigtir.

Akarsu (2013) tarafindan ortaokul 7. Simif 6grencileri ile cebir 6gren-
me alaninda matematiksel dil kullanim becerisi iizerine yapilan bir
calismada, 7.sinif 6grencilerin cebir 6grenme alaninda 6nemli eksiklikleri
oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin cebir 6grenme alaninda ma-
tematiksel dil kullanim becerilerinin yeterli diizeyde olmadigi bulun-
mustur. Bunun yani sira Ogrencilerin cebir ile ilgili bazi kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 gortilmiistiir.

Unal (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada 7. Smif 6grencilerinin
geometri 0grenme alaninda matematiksel dil kullanimlar1 incelenmis ve
ogrencilerin matematiksel dil kullanim diizeylerinin genel olarak orta
diizeyde oldugu, cinsiyete gore matematiksel dil kullanimlarinda bir
farklilik gostermedigi ve matematiksel dil ile akademik basar1 arasinda
pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Toptas (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada ise 6grenme Ogret-
men siirecinin bir unsuru olan matematiksel dilin bir gelisim siirecine
sahip oldugu, Ogrenciyle matematiksel iletisim kurulmadan yapilan

OPUS © Uluslararasi Toplum Arastirmalari Dergisi ¢ 1911



Galip Geng- Ali Riza Erdem - Cumali Oksiiz

ogrenme siirecinin basarili olmadigl ve 6gretmenlerin matematiksel dili
kavramsal anlamda bilip agilama becerisine sahip olmasi gerektigi
sonuglarina ulasilmistir.

Tugran (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlik¢i 6grenme
yonteminin 6grencilerin matematige karsi 6zyeterlik algisinda olumlu
etki ettigi tespit edilmistir. Ancak arastirmaci tarafindan, isbirlikci
ogrenme modelinin kisa stireli bir uygulama yerine tiim 6gretim done-
minde uygulanmasi durumunda, 6zyeterlik ile ilgili olusan bu olumlu
etkinin basariya da yansiyacag1 6ngoriisii sunulmustur.

Yesil (2015) tarafindan sekizinci smif Ogrencilerinin dortgenler
baglaminda matematik dili kullanimlar1: sentaks ve semantik bilesenler
tizerine yapilan ¢alismada sekizinci sinif 6grencilerinin basar1 diizeyleri
ve cinsiyet ayirt etmeksizin 6grencilerin dortgenlere iliskin kullandiklar:
matematik dilinde eksikliklerinin ve yanilgilarinin oldugu saptanmustir.
Ogrencilerin, dértgenlere iliskin tanimlama yapabildikleri ancak kdgsegen
kavramini gozardi ettikleri i¢in dortgenlerin 6zelliklerini eksik ifade etti-
kleri goriilmiistiir. Ogrencilerin, tanim ve Ozellik arasindaki ayrimu
yapamadiklari, ilgili dortgeni tanimlayan ozellikler sembolik ifadeler
aracihigiyla verildiginde dortgeni belirleyebildikleri ancak kapsayic
tanimlar dogrultusunda dortgenin ait oldugu sinifi belirleyemedikleri
tespit edilmistir. Bu nedenle de dortgeni tanimlayan sembolik ifadelere
dayali olarak dortgenler arasindaki hiyerarsik iliskiyi diisiinemem-
islerdir. Dortgenlere iliskin verilen sozel kapsayici tanimlara dayali
olarak ise 6grencilerin ilgili dortgen sinifini belirleyebildikleri dolayisiyla
dortgenler arasindaki hiyerarsik iliskiyi diistinebildikleri, dortgenlerin
tanimlamalaria ait sozel ifadeleri sembolik ifadelere gore semantik
acgidan daha iyi algiladiklar1 saptanmasgtir.

Cakmak, Cetin ve Bektemir (2016) tarafindan sekizinci sinif 6grenci-
lerinin istatistik konusundaki matematiksel dil becerilerinin yapisal esit-
lik modeli ile incelenmesi iizerine yapilan ¢alismada, matematiksel oku-
dugunu anlama becerisinin matematiksel dil becerisi tizerinde anlaml
diizeyde bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Fakat bunun yaninda
matematiksel dil tizerinde matematiksel yazma becerisinin etkisinin an-
laml1 olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Acqill ve Zeybek (2017) tarafindan ogrencilerin matematiksel dili
kullanma ve anlama becerisi ile 6gretmenlerinin 6grencilerin matemat-
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iksel dili nasil kullandiklarini1 fark edebilme yetenegi iizerine yapilan
calismada, Ogrencilerin matematiksel dili kullanma sikliklar1 ve ma-
tematiksel dili dogru kullanabilme becerilerinin akademik basarilar: ile
iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Ders 6gretmeninin 6grencilerin ma-
tematiksel dili kullanma becerileri hakkindaki farkindalik seviyesinin de
ogrencilerin akademik basarilari ile uyumlu oldugu bulunmustur.

Calismanin amaci

flkokullarda matematik siniflarinda olumlu sdylem ortami saglanarak;
ogrencilerin daha aktif olabilecegi ve bilgiyi daha rahat olusturabi-
lecekleri; bu sayede de daha iyi basari1 gostermeleri saglanabilir. Bu
baglamda arastirmada, 4. sinif ondalik kesirler konusunun 6gretimine
iliskin olumlu bir sdylem ortami olusturulmasinin, o6grencilerin
basarilarina etkisi incelenmistir.

YONTEM

Arastirmada, yar1 deneysel desen uygulanmis olup, olumlu bir sdylem
ortaminin yaratilmasi ve ondalik kesirler konusunda bu tiir bir ortamin
ogrenci basarisina etkisi incelenmistir. Bu arastirmada yar1 deneysel ku-
lanilmig olup; arastirmada On-test ve son-test kontrol gruplu yar1 den-
eysel desen kullanilmistir. Bu nedenle, arastirmada deney ve kontrol
gruplarinin esitligi tizerinde durularak rasgele atama yapilmamuistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu Aydin ilinde egitime devam eden
ilkokul 4. Smuf 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem cesidi
olarak amagsal Ornekleme kullanilmis ve Aydin ili merkez ilgesi
orneklem alani olarak belirlenmistir. Calismanin 6rneklemini, 2014-2015
ogretim yili II. yariyilinda Aydin ili merkez ilgesindeki bir devlet ilkoku-
lunda bulunan iki sube 4. Smif 6grencileri olusturmustur. Bu iki smiftan
biri deney ve bir digeri kontrol grubu olarak olusturulmustur. Bu deney
grubunda Ondalik kesirler konusuna baslamadan 6nce dersin Ogret-
menine arastirmacilar tarafindan olusturulan matematiksel soylem
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modiilii anlatilmis; olumlu bir sdylem ortaminin yaratilmasi ve smif or-
tam1 ve ders anlatimi sirasinda yapilmasi gerekenlerle ilgili bilgi ver-
ilmistir.

Veri toplama araci ve giivenirligi

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere yine bu
arastirma icin gelistirilmis Ondalik Kesirler Basar1 Testi (OKBT) uygu-
lanmustir.

S6z konusu basar: testinde Ogrencilerin bilgilerini farkli bigimlerde
(problem yazma, modelleme, sekilsel vb.) ifade etmeleri amaclanmaistir.
Bu sebeple bu amaca uygun sorular hazirlanmistir. Bu basari testinin
gecerlik ve giivenirlik calismalarinin tamamlanabilmesi i¢in ondalik
kesirler konusu ile ilgili 6grencilerin ulasmasi gereken kazanimlar tespit
edilerek bir belirtke tablosu meydana getirilmistir. Sonrasinda denemelik
maddeler yazilmis, ardindan uzman goriisii alinmistir (Olgme Deger-
lendirme uzmani (akademisyen), Matematik alan uzmani (akademisy-
en), Matematik o0gretmeni, Tiirk¢e alan uzmani (akademisyen)). Basari
testinin tam anlagilabilmesi i¢in 6grencilerin biligsel diizeyleri ile uyusan
nitelikte yonerge yazilmis ve testi gozden gecimrek icin 8 kisiden olusan
5. simf Ogrencisinden olusan kiiglik bir gruba birebir uygulanmistir.
Daha sonra Izmir ili Selcuk ilcesinde merkez ilkokullardan 4. Siniflarda
okuyan 93 6grenci seckisiz 6rneklem alma yontemi ile belirlenerek, 17
coktan se¢meli, 18 alistirma tarzi ve nitel arastirmada kullanilmak tizere
ondalik kesirlerin nerede kullanilabilecegini yazmalar1 icin ac¢ik uglu
olan toplam 36 sorudan olusan basari testi, belirli bir siire zarfinda uygu-
lanarak sonuglar1 SPSS programina girilmistir. Basar1 testi igin yapilan
madde analizi ile ilgili degerlendirmede 6grencilerin her dogru cevabina
karsilik “1” puan ve her yanls cevabina karsilik “0” puan verilerek SPSS
programina girilmis ve programda gecerlik giivenirlik analizi
yapilmistir. Bunun sonucunda giivenirlik katsayisinin ve madde ayirt
edicilik indeksinin diisiik oldugu tespit edilen bes soru testten gikarilmis
ve ay1rt edicilik degeri 0.30 ve 0.40 arasinda olan 2 soru yeniden diizen-
lenmistir. Daha sonra yapilan giivenirlik analizi sonucunda testin KR-20
degeri 0,868 olarak bulunmus ve ayirt edicilik degeri 0.40"in iizerinde
olan maddeler teste alinmistir. Acik uglu maddelerden olusan testler
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tipik olarak 0,65 ve 0,80 araligindadir (Nitko ve Brookhart, 2016).Testin
son hali 12 tane ¢oktan se¢meli, 18 tane aligstirma tarzi ve bir tane nitel
arastirmada kullanilmak i¢in hazirlanan 31 sorudan olusmaktadir. Testin
madde giicliigli endeksine gore testte her zorluk seviyesinde sorular
oldugu, boylece sorularin homojen 6zellik gosterdigi tespit edilmistir.
Arastirmada “Ondalik Kesirler” konusu basari testi 6n ve son test
olarak her iki gruba uygulanmistir. Bunun yamnisira son test uygula-
masindan 12 hafta sonra da her iki gruba kalicilik testi olarak uygu-
lanmustir.
Verilerin ¢éziimlenmesi

Verilerin istatistiksel analizinde SPSS 21 paket programindan yararla-
nilmastir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Ondalik Kesirler” ko-
nusunda uygulama oncesi puanlar1 arasindaki farki gormek igin iligkisiz
gruplar t-testi yapilmistir. Can,(2014:116)'ya gore bu analizin yapila-
bilmesi icin verilerin her birisinin dagilimmin normal dagilim
gostermesi, gruplarin varyanslarmin esit olmasi ve her bir verinin
digerinden bagimsiz olmas1 istenmektedir. Bu varsayimlardan normal
dagilim ilki i¢in kolmogrov-simirnov testi ile analiz yapilmis ve analiz
sonugclar1 asagidaki tablo 1'de belirtilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Basar: Testi Normallik Analizi Sonuglart

Grup Test K-S@ p

Deney On 1.012 0.258
Son 0.920 0.365
Kalicilik 1.085 0.189

Kontrol On 0.809 0.529
Son 0.545 0.928
Kalicilik 0.608 0.853

Tablo 1'deki veriler 15181nda deney ve kontrol gruplarindaki verilerin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Levene testi ile gruplarin var-
yans esitligine bakilmis; gruplarin varyanslarmin esit oldugu goriil-
mistiir (F= .395; p=.532). Varsayimlar karsilandiktan sonra yapilan
iliskisiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2. Deney Grubu Ile Kontrol Grubu Ogrencilerinin Uygulama Oncesi On Test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney grubu 30 5,46 1,77

(On test)

Kontrol grubu 30 4,6 2,16 58 1,45 0,15
(6n test)

Tablo 2’de verilere gore deney ve kontrol gruplari arasinda basari
agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [t= 1.45,
p>.05]. Deney grubunun aritmetik ortalamasi 5.46 standart sapmasi 1.77,
kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 4.6 standart sapmasi 2.16 olarak
bulunmustur. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
ogretim oncesi konu ile ilgili 6n bilgilerinin denk oldugunu ve basari
yoniinden gruplar arasinda herhangi bir fark olmadigini gostermektedir.

Arastirmada olumlu sdylem ortami ile 6gretimi gergeklestirilen deney
grubu ve olumlu sdylem ortami uygulamas: yapilmayan kontrol grubu
arasinda Ondalik Kesirler basari testi ile elde edilen verilerin karsilasti-
rilmasinda; deney ve kontrol grubu karsilagtirilmasinda iliskisiz gruplar
t-testi, grup ici kiyaslamalarda Tekrarli Olgiimler igin Tek Faktorlii
ANOVA, gruplar arasi kiyaslamalarda Tekrarli Olgiimler Igin Tek Fak-
torlii Kovaryans Analizi ile yapilmistir.

Bulgular

flkokul 4. siuf matematik dersinde ondalik kesirler konusu olumlu
sOylem ortamiyla islenen deney grubundaki 6grencilerin ondalik kesirler
basar1 On test ortalama puanlarina gore diizeltilmis sontest ve kaliciik
testi ortalama puanlar1 ile higbir islem uygulanmamis kontrol
grubundaki 6grencilerin ondalik kesirler basar1 son test ve kalicilik testi
diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
probleminin incelenmesine yonelik arastirmanin bulgular: agiklanmistir.
Bu problemle ilgili deney ve kontrol gruplarinin Ondalik Kesirler basar1
testinden aldiklar1 ontest, sontest, kalicilik puanlar1 ve diizeltilmis son-
test ve kalicillik ortalama puanlari betimsel istatistikleri Tablo 3’de ver-
ilmigtir.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basart Ontest, Sontest ve
Diizeltilmis Son ve Kalicilik test Puanlarimin Betimsel Istatistik Tablosu

Gruplar  On test Son test Kalicilik Diizeltilmis son ve
kalicilik test
ortalama puanlar1
¥ Ss ¥ Ss ¥ Ss X

Deney 5,46 1,77 21,64 4,60 21,01 4,15 21,32
Kontrol 4,6 2,16 16,3 6,43 15,1 7,70 16,06

Bu anlamda ontest gercek puanlari deney grubu igin 5.46, kontrol
grubu icin 4.6; sontest gercek puanlar1 deney grubu igin 21.64, kontrol
grubu igin 16.3; kalicilik testi gercek puanlar1 deney grubu igin 21.01,
kontrol grubu igin 15.1 olarak hesaplanmistir. Gruplarin ontest puanlari
5.03 de esitlenirken, sontest ve kalicilik diizeltilmis puanlarinin ortala-
malar1 da deney grubu igin 21.32, kontrol grubu igin 16.06 olarak belir-
lenmistir.

Analizler 6ncesinde ontest 6l¢limlerinde gruplar arasinda anlam-
I1 bir fark bulunmamuistir [t=1.45; p> .05]. Deney ve kontrol gruplarmin
ontest, sontest ve kalicilik puanlari arasindaki farkliliklarin gorsel olarak
incelenebilecegi ¢izgi grafigi Sekil 1’de verilmistir.
Grup

deney kontrol

20,00 /

[~

15,00

Mean

10,00

5,00

T T
on son kick on son klck
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Sekil. 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest, Sontest ve Kalicilik Puanlart

Cizgi grafigi incelendiginde, gruplarin deneysel islem 6ncesi puanlarinin
birbirine oldukca yakin olduklari, olumlu sdylem ortami ile ondalik
kesirlerin 6gretimi uygulanan deney grubu 6grencilerinin deneysel islem
oncesi puan ortalamalarina gore deneysel islem sonrasi puan ortalama-
larinin dikkat ¢eken bir diizeyde yiikseldigi ve bu etkiyi kalicilik testinde
korudugu goriilmektedir. Bunun yaninda hicbir islem uygulanmamais
kontrol grubu ogrencilerinin deneysel islem o6ncesi ve deneysel islem
sonras1 puan ortalamalarinin dikkat gekici diizeyde arttig1 fakat bu etkiyi
kalicilik testi puanlarinda dikkat geken bir diizeyde degisim olmadig:
gozlenmektedir.

Deneysel islem sonrasi gruplar arasindaki ortalamalar farkini belir-
lemek amaciyla tekrarli Glgiimler icin tek faktorlii kovaryans analizi
kullanilmigtir. Bu amacla gruplar arasi karsilastirma oncesinde AN-
COVA testi varsaymmlarinin sinanmasi gerekmektedir.

ANCOVA’'nin varsayimlar: igin, bagimli degiskenin her bir diizey-
inde dagilimlarinin normal olup olmadigr varsayimi: Kolmogrov-
smirnov testi ile incelenmistir. Buna gore analiz sonuglari; deney grubu-
nun Ontest (p=.26), sontest (p=.37) kalicilik testi (p=.19), kontrol grubu-
nun Ontest (p=.52) ve sontest (p= .96) kalicilik testi (p= .88) seklindedir.
Verilerin carpiklik katsayilar1 da incelenmistir (Tablo 4). Carpikhik
katsayis1 degeri incelendiginde gruplarin ontest, sontest ve kalicilik testi
degerlerinin tamami +1 ve -1 araliginda oldugu goriilmiistiir. Buna gore
gruplara ait ontest, son test ve kalicilik test puanlarinin normal dagilim
gosterdigi kabul edilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Carpiklik Katsayilar

Grup Test Kurtosis Skewness
Deney On 0.189 -0.416
Son 0.998 0.876
Kalialik -0.490 -0.462
Kontrol On 0.832 0.493
Son -0.363 -0.323
Kalicihik 0.997 0.212
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ANCOVA’nin bagka bir varsayimi olan deney ve kontrol gruplarinin
bagimli degiskene iliskin “varyanslar1 homojen olmali” varsaymminin
karsilanmast amaciyla Levene testi kullanilmistir. Levene testi
sonuclarma gore, ANCOVA'nin bu kriterinin son test Olgiimlerinde
karsilandig1 gortlmistiir [F(2,51)= 3.561, p= .065]. Fakat kalicilik testi
ol¢limlerinde varyans homojenligi varsayiminin karsilanmadigy goriil-
mistiir [F(2,51= 13.3773, p= .001]. Fakat Leech, Barrett ve Morgan
(2005)’e gore denek sayilar1 hemen hemen birbirine yakin ise bu biiyiik
bir sorun olarak goriilmemistir. Bu kosul saglandiginda varyans homo-
jenligi varsaymmi karsilanmasa dahi tek yonlii varyans analizi uygu-
lanabilir. Bu ytlizden Leech, Barrett ve Morgan (2005) “in ifadesine gore
varyans homojenliginin varsayiminin karsilanmasi ¢ok biiyiik bir prob-
lem olarak goriilmemis ve analizlere devam edilmistir.

ANCOVA’nin bir diger varsaymm ise “kovaryans regresyon dogru-
larinin egimlerinin esit olmasidir”. Yapilan analizler sonucun da var-
sayiminda saglandigi gortlmistiir [F(2,84)= 259, p= .613]. Diger bir
ifadeyle deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ondalik kesirl-
er bagsar1 on testlerine dayal1 olarak son test ve kalicilik testi bagar1 pu-
anlarinin  yordanmasina iliskin regresyon dogrular1 egimlerinin esit
oldugu sonucuna ulagilmistir.

ANCOVA'nin varsayimlar1 karsilandiktan sonra tek faktorli
kovaryans analizi yapilmistir. Tablo 5'de Tekrarli Olciimler Igin Tek
Faktorlii Kovaryans Analizi'ne ait sonuglar gosterilmistir.

Tablo 5. Ondalik Kesirler Basart Ontest Puanlarina Gére Diizeltilmis Ondalik
Kesirler Basar1 Sontest ve Kalicilik Testi Ortalama Puanlarmin Deney ve Kontrol
Gruplarina iliskin Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktorlii Kovaryans Analizi Sonuclar:

Varyansin  Kareler Serbestlik  Kareler F P Kismi
kaynag toplam derecesi ortalamasi Eta
kare
Model 4851.556 1 4851.556 132.736 0.000 0.719
On test 902 1 .902 0.025 0.876 0.000
Grup 724.743 1 724.743 19.836 0.000 0.276
Hata 1899.909 52 36.537
p<.05
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Tablo 5’deki analizlere gore gruplarin Ontest ortalama puanlarina
gore diizeltilmis sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F(1,52)= 19.836; p=.000].
Bu fark olumlu sdylem ortami ile islenen derslerin Ogrencilerin
basarilarina olumlu bir katki sagladig1 gortilmektedir.

Calismada etki biiyiikliigii .276 olarak bulunmustur. Bu deger uygu-
lamanin biiyiik etkiye sahip oldugunu gosterir. Yani ontest puanlar:
istatistiksel olarak kontrol altina alindifinda diizeltilmis sontest ve
kalicilik puan ortalamalarindaki varyansmn % 28’ini uygulanan yontem
ile aciklanur.

Bunun yamnisira gruplarin kendi Olgiimleri arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigini belirlemek icin tek faktorlii ANOVA testi
yapilmustir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin “Ondalik
Kesirler” konusunda deneysel islem 6ncesi gergeklestirilen 6n test, den-
eysel islem sonrasi gercgeklestirilen son test puanlari ile 12. hafta sonra
gerceklestirilen kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigini bulmak igin tekrarli dlgiimler igin tek faktorlii
ANOVA testi kullanilmistir. Tekrarh Sl¢timler igin tek faktorlii ANOVA
testi yapilmadan 6nce bu teste ait varsayimlar incelenmistir.

Deney grubundaki ondalik kesirler bagar1 testi ontest, sontest ve
kalicilik testi puanlarinin normallik dagilimim gosterip gostermedigi
Kolmogrov-smirnov analizi ile elde edilmistir. Analiz sonuglarma gore
tiim test sonuglar1 normal dagilim gostermektedir.

Diger varsayim olan gruplar i¢i faktoriin herhangi iki diizeyi igin
hesaplanan fark puanlarinin evrendeki varyanslarinin esit olmasi (Sphe-
ricity) varsayimini (Biytikoztiirk, 2015) test etmek ic¢in yapilan Mau-
chly’s testi degerinin anlamsiz oldugu gozlenmistir (Sphericity W(2)=
919; p>.05). Bu varsayimin saglandig1 goriilmiistiir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin ontest, sontest puanlar ile
kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini bulmak
icin yapilan tekrarli 6lgtimler igin tek faktorlit ANOVA sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Ontest, Sontest ve Kalicilik Pu-
anlarimin Karsilastirilmasi

Varyansin  Kareler Serbestlik  Kareler F P Kismi

kaynag toplami1 derecesi ortalamasi Eta
kare

Denekler 382.108 29 13,176

arast

Olgiim 5041.610 2 2520.805 177.325  0.000 0.859

Hata 824.512 58 14.216

Toplam 6248.23 89

p<.05

Ogrencilerin uygulama 6ncesinde ondalik kesirler konusundaki ma-
tematiksel basar1 ontest puanlari, sontest ve kaliciik puanlari arasinda
anlamli bir farkliik bulunmustur [F(2,58)= 177.325; p< .05]. Farkliigin
hangi gruplardan kaynaklandigmi tespit etmek amaciyla ¢oklu
karsilastirma testi olan Bonferroni testi kullamilmistir. Deney grubu

ogrencilerinin basar1 ontest ile sontest (; Ontest= 5.46, X sontest= 21.64)

puani ve On test ile kalicilik (iéntest= 5.46, X kahcihk= 21.01) puam
arasinda istatistiksel anlamda farklilik saptanmuistir. On test ve son test
puanlar karsilastirildiginda son test lehine bulunan anlamli fark, ma-
tematik dersi ondalik kesirler konusunun olumlu sdylem ortam ile
islenmesinin o6grencilerin bagarilarinda artis oldugunu gostermektedir.

Sontest ve kalicilik arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamaistir (;

sontest=21.64; X kahcilk= 21.01). Bu durum ise kaliciigin devam ettigini
gostermektedir.

Calismada etki biiyiikliigi .859 olarak bulunmustur. Bu deger uygu-
lamanin manidar derecede etkiye sahip oldugunu gosterir.

Kontrol grubunda yer alan O&grencilerin “Ondalik Kesirler” ko-
nusunda konunun islem Oncesi gergeklestirilen ontest, konu sonrasi
gerceklestirilen sontest puanlari ile 12. hafta sonra gergeklestirilen
kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olma-
digin1 bulmak igin tekrarli Olgiimler icgin tek faktorlii ANOVA testi
kullanilmigtir. Tekrarli 6l¢timler icin tek faktorlit ANOVA testi yapilma-
dan 6nce bu teste ait varsayimlar incelenmistir (Biiytikoztiirk, 2015).
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Kontrol grubundaki ondalik kesirler basar1 testi ontest, sontest ve
kalicilik testi puanlarinin normallik dagilimini gosterip gostermedigi
Kolmogrov-smirnov analizinin incelenmesi ile incelenmistir. Analiz
sonuglarma gore tiim test sonuglar1 normal dagilim gostermektedir.

Diger varsayim olan gruplar igi faktortin herhangi iki diizeyi igin
hesaplanan fark puanlarinin evrendeki varyanslarinin esit olmasi (Sphe-
ricity) varsayimini (Bilytikoztiirk, 2015) test etmek ic¢in yapilan Mau-
chly“s testi degerinin anlamsiz oldugu gozlenmistir (Sphericity W(2)=
.816; p>.05). Bu varsayimin saglandig1 goriilmiistiir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ontest, sontest puanlar: ile
kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini bulmak
i¢in yapilan tekrarli 6lgtimler igin tek faktorlit ANOVA sonuglar: Tablo
7’de verilmistir.

Ogrencilerin ondalik kesirler konusunda &ntest puanlari, sontest ve
kalicilik puanlari arasinda anlamli bir farkliik bulunmustur [F(2,58)=
34.512; p< .05]. Farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigin tespit etmek
amaciyla ¢oklu karsilastirma testi olan Bonferroni testi kullanilmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin bagar1 ontest ile sontest (; Ontest= 4.68, X

sontest= 16.97) puan1 ve on test ile kalicilik (; Ontest= 4.68, X kalicrlik=
15.10) puaru arasinda istatistiksel anlamda farklilik saptanmaigtir.

Tablo 7. Kontrol Grubunda Yer Alan égrencilerin Ontest, Sontest ve Kalicilik Pu-
anlarimin Karsilastirilmasi

Varyansin  Kareler Serbestlik  Kareler F P Kismi
kaynag toplami1 derecesi ortalamasi Eta kare
Denekler 968.408 29 40.35

arast

Olgim 2195171 2 1097.585 34.512 0.000 0.590
Hata 1526.549 58 31.803

Toplam 4690.128 89

p<.05

On test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine bulunan anlamli
fark, matematik dersi ondalik kesirler konusunun islenmesinin 6grencil-
erin basarilarinda artis oldugunu gostermektedir. Sontest ve kalicilik

arasinda anlamli bir farklilik bulunamam1§t1r(;sontest= 16.97;;
kalicilik= 15.10). Bu farkliligin olmamas: durumu ise kaliciligin devam
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ettigini gostermektedir. Calismada etki biiytikliigii 0.590 olarak bulun-
mustur. Bu deger uygulamanin manidar derecede etkiye sahip oldugunu
gosterir.

Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bulgularina gore olumlu sdylem ortaminin, 6grencilerin
giiven duygulari tizerinde olumlu bir etkisi oldugu ve olumlu bir sylem
ortaminda egitim goren 6grencilerin kendilerini daha giivende ve rahat
hissettikleri goriilmektedir. Olumlu sdylem ortaminin avantaji ile 6gren-
ciler basarilarimi arttirmis ve edindikleri bilgileri daha ileriki 6grenim
hayatlarina temel olusturmasi bakimindan bilissel diizeyde muhafaza
edebilmislerdir. Bu bulgular Ergiil (2010) tarafindan gerceklestirilen ve
sosyal yapilandirmaci 6gretim tasarimin degerlendirilmesini konu edi-
nen bir ¢alisma ile paralellik gostermektedir. Buna gore -olumlu séylem
ortami modiiliiniin de temelini olusturan- sosyal yapilandirmaci 6gren-
me modeli sayesinde Ogrenciler, fikir paylasimi yapmak, matematigi
gunliik yasamla yakindan iligskilendirmek ve matematigi gelecek plan-
lamasinin bir parcas1 haline getirmek gibi konularda olumlu davraniglar
gelistirmiglerdir.

Matematik egitimiyle ilgili yapilan arastirmalardaki bulgular, ma-
tematik bagarisim1 daha ¢ok artirdigini ortaya koymaktadir. Sosyal
yapilandirmaci 6grenme modeli de gercekci matematik egitimine benzer
olaylara dahil etmektedir. Uca (2014) tarafindan yapilan bir ¢alismada
gercek¢i matematik egitiminin ondalik kesirlerin 6gretimindeki olumlu
etkisi incelenmistir. Yaptigimiz bu ¢alisma da 6grencilerin sosyal cevresi
ve giinliik hayati ile baglantiya ge¢mesi bakimindan bu arastirma ile
paralellik gostermektedir.

Sosyal yapilandirma gergevesinde kurulan olumlu bir séylem ortamu,
bilginin 6grenci tarafindan, onun sosyal diinyasi icinde olusturulmasina
vurgu yapmaktadir. Bu durum ogrencilerin akranlar1 tarafindan
etkilesimlerini gerekli kilmaktadir. Demirel (2013) tarafindan yapilan bir
calismada akran egitiminin 6grencilerin tutumuna olumlu etki ettigi
tespit edilmistir. Bu da gosteriyor ki sosyal yapilandirma smirlarinda
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olusturulmus bir olumlu sdylem ortami akran egitimini de icinde
barindirmakta ve bu anlamda bu calisma ile Onemli bir benzerlik
gostermektedir.

Matematik Ogretimi siirecinin kalitesini belirleyen bir¢ok unsurun
basinda dogru iletisim bicimi gelmektedir. Buna bagl olarak kurulmas:
gereken uygun sOylem ortami, 6grencinin matematige kars: sergiledigi
basarisim1 dogrudan etkilemistir. Ogrencilerin aktif kilinmasi temeline
dayanan aktif 6grenme modeli ile de ortak noktalar barindiran olumlu
sOylem ortami 6grencilerin 6zellikle derse katilimina ve varilmak istenen
basarili sonuglarina katk: saglamistir. Bunun yaninda tiim 6grenme or-
tamlarinda oldugu gibi matematik smiflarinda da 6grenciler hem 6gret-
menleri ile hem de birbirleri ile girdikleri iletisim sebebiyle stirekli bir
bilgi akisi saglamaktadir. Boyle bir sdylem ortaminda ogrenciler ne
yaptigini, ne istedigini ve ne gordiigiinii ifade ederken matematiksel
kavramlarin gelisimi de saglanarak basarilar1 artmistir.

Calismanin sonuglarina gore su Onerilerde bulunulabilir: (1) Arastir-
mada olumlu sdylem ortaminin 6grencilerin basarilarina olumlu bir
sekilde etki ettigi goriilmektedir. Bu sebeple de olumlu sdylem
modiiliiniin siniflarda kullaniminin artirilmasi saglanabilir. Bunun igin
de oOgretmenler icin hizmet ic¢i seminerler diizenlenebilir. (2)
Arastirmanin bulgularina goére olumlu sdylem ortaminin basariya
etkisinin olumlu olmasindan dolayr Matematik 6gretmen kilavuz kita-
plarinda olumlu sdylem ortamiyla matematik kavramlarmin 6gretimi ile
ilgili ornekler artirilabilir. (3) Bu arastirmada olumlu sdylem ortamu ile
ilkokul 4. siftaki ondalik kesirler konusunun 6gretimi ele alinmistir.
Bundan sonraki arastirmalarda ilkokul, ortaokul ve lisedeki diger
smiflarda ele alinan matematik konularinin 6gretiminde yer alan soyut
ve kavramsal iligki kurulabilecek konular, olusturulan olumlu sdylem
ortami modiiliiyle arastirilabilir. (4) Olumlu sdylem modili calisma-
lariin sadece matematik dersinde degil diger derslerde de uygulanmasi
ve sonuglar1 arastirilabilir. (5) Olumlu sdylem modiiliiniin matematik
derslerinde kullanimi saglanarak bir dénemlik ¢alismalar planlanarak
ogretilen konularin etkililigi ve basaris1 incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Effects of Positive Discourse Environment on

Mathematic Success

Galip Geng - Ali Riza Erdem - Cumali Okstiz

Balikesir University - Adnan Menderes University

Positive discourse atmospheres appear as a practice in which enable stu-
dents structure their learning activities. While leading the discourses in
classroom environment, teacher should focus on discourses that help
students to reach targeted knowledge among all correct and false ideas
expressed. In this way, the students will form the path to knowledge by
ordering the right ones among the stated discourses. In a classroom that
has characteristics of positive discourse environment learning environ-
ment always has the priority. Thus, the students with the help of flexible
and interactive communication network will, always structure the path
of knowledge that will be transferred to the students.

In positive discourse environment variety of the discourses expressed
by students is important. Therefore, it is essential that as many students
as possible express their opinions on the subject. That is why it is im-
portant to examine factors that prevent them to express their ideas in the
right way. According to a number of studies conducted on this subject,
students prefer not to express their ideas even if they are correct just
because they were afraid of being judged because of their incorrect an-
swers and consequently being subjected to social pressure. That is why
positive discourse environment should be formed on the basis of trust.
Students should be sure that they would not be judged even if they have
wrong ideas. Students will be able to share their ideas freely and struc-
ture mathematical concepts by focusing better within the healthy com-
munication conditions.

As a result, in this study, it is aimed to examine the effect of creating a
positive discourse environment while teaching decimal fraction in fourth
grade on students” success.
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Method

In this study, the effect of the positive discourse environment conditions
on the success of fourth grade students about decimal fractions was ex-
amined. . In this study, a pre-test post-test with control group design,
which is a quasi-experimental design, was utilized and study group con-
sisted fourth grade primary school students in Aydin. By using pur-
poseful sampling method, Central district of Aydin was identifies as
sampling area because this area is convenient for implementation. The
sampling of the study consists 4th grade students in two different classes
in a state primary school in central district of Aydin during spring term
of 2014-2015 academic year. One of these two classes was chosen as the
experimental group and the other as the control group. In experimental
group, before starting decimal fractions, the teacher was given a training
with mathematical discourse module which was developed by the re-
searcher and the teacher was informed about stages of creating a posi-
tive discourse environment, classroom environment features that should
be provided and what should be done while teaching. An achievement
test on decimal fractions was prepared to assess students’” knowledge
level before and after conducting decimal fractions lessons. The
achievement test was administered to both control and experimental
group students as pre-test, post-test and retention test.

Findings

The study had a quasi-experimental design. According to independent t-
test results that was administered to the pre-test scores of achievement
test, there was no significant difference between experimental and con-
trol groups. ANOVA with one factor was run to find out if there is a sig-
nificant difference between each group’s scores. There is a statistical dif-
ference between experimental group students’ pre-test mathematical
achievement test scores, post-test and retention test scores after interven-
tion. In a similar way, a significant difference was identified in control
group students’ pre-test, post-test and retention test scores. Moreover,
there is not a significant difference between post-test and retention test
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scores, which indicates that both groups learnt the subject to some extent
when compared to the beginning and they are successful to some extent.
On the other hand, at the end of one-way covariance analysis (AN-
COVA), which was computed in order to find out the difference of posi-
tive discourse environment, statistically significant difference was identi-
fied between the groups in terms of their post-test and retention test
scores that were adjusted according to their average pre-test scores. Ac-
cording to the results, it is determined that teaching decimal fraction in
mathematic lesson in a positive discourse environment has a higher posi-
tive effect on students” success and their retention level.

Discussion

According to conducted study, thanks to the created positive discourse
environment students feel safer and more comfortable and thus they are
eager to express their ideas about the subject. As a result, students were
able to increase their academic success to a higher level and retain the
newly learnt knowledge for a longer period. These findings are parallel
with Ergiil’s (2010) study that assessed social constructivist teaching de-
sign. Accordingly, the social constructivist learning model, which forms
the basis of the positive discourse environment module, has helped stu-
dents to develop positive behaviors about sharing ideas, closely associat-
ing mathematics with daily life, and making mathematics a part of future
planning.

The environment of positive discourse, which constitutes the appro-
priate conditions for the student to reach information and to form the
knowledge in his / her own world, requires the interaction of the stu-
dents with their peers. Demirel (2013) has carried out a study indicating
that peer education has a positive effect on students’ attitude. According-
ly, a positive discourse environment based on peer interaction should
also have social structuring characteristics. In this sense, both studies
have a significant similarity.
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