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Oz

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma ilgi, egilim ve aliskanliklarmi
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda, ¢alismada ortaokul 6grencilerinin kitap
okumaya kars ilgileri, kitap se¢me nedenleri, kitap ve kiitiphaneye yonelimleri ele
almmustir. Bu arastirma, nitel arastirma yontemine gore diizenlenmis olup bir durum
caligmasidir. Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 Akademik Yilinda A... ili
Merkez ilgedeki 40 ortaokuldan rastgele usuliiyle secilmis 881 ortaokul &grencisi
olusturmaktadir.

Arastirmada veri toplama araci olarak 11 sorudan olusan anket formu kullanilmis;
okuma aliskanlig: ile ilgili elde edilen veriler alan yazin desteginde agiklanmuistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma aliskanliklarinin yiiksek oldugu sonucuna
varilmistir. Arastirma sonucuna gore ortaokul 6grencilerinin %92’sinin kitap okuma-
y1 sevdigi, %8’inin sevmedigi anlasilmaktadir. Okumay1 sevdigini bildiren kiz 68-
renci ylizdesi %48,5; okumay1 sevdigini bildiren erkek 6grenci yiizdesi %43,5’tir.
Kitap okumay1 seven kiz dgrencilerin yiizdesi erkeklerden daha fazladir. Anne - ba-
banin 6grenim diizeyine gore ogrencilerin kitap okumaya yonelisleri ile ilgili elde
edilen sonug, ebeveynlerinin dgrenim diizeyi “yiiksek olan” ¢ocuklarin “ebeveynleri
okur-yazar olmayanlara” oranla okumaya karst olumlu bir tutum i¢inde olmalaridir.

Anahtar Kelimeler: Okuma aliskanligi, ortaokul dgrencileri, Agr1
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MIDDLE SCHOOL STUDENTS’ READING HABITS:
EXAMPLE OF AGRI PROVINCE

Abstract

The aim of this research is to determine the interest, tendencies and habits of the sec-
ondary school students to read books. In this context, the study focuses on secondary
school students’ interests in reading books, reasons for choosing books, and inclin-
ing to books and the library. This research is organized according to the qualitative
research method and is a case study. The study group consists of 881 middle school
students randomly selected from 40 middle schools in the city of A... in the 2017-
2018 academic year.

A questionnaire consisting of 11 questions was used as data collection tool in the
research; the data obtained about reading habits was explained in the literature’s
support. It was concluded that students who participated in the research have high
reading habits. According to the results of the research, it is understood that 92%
of middle school students like reading books, and 8% do not. Percentage of female
students who like reading is 48,4%, and male students who like reading is 43,5%.
The percentage of female students who like reading books is higher than male ones.
The results according to the level of the parents’ education level and the children’s
tendency to reading show that students with “high” level educated parents have a
positive attitude towards reading books when compared to pupils with “illiterate par-
ents”.

Key Words: Reading habit, middle school students, Agr1

GIRIS

Kisinin goriip isittigini ve okudugunu dogru olarak kavramasi; ¢evresindeki
insanlarin duygu, diisiince ve isteklerini tam ve dogru olarak anlamasi, bas-
kalarina kendini dogru ve etkili olarak anlatabilmesi biiyiik Olctide dil egi-
timi ile saglanir. Dil egitim ve 6gretiminin temel amaci, dille ilgili dogru
beceri ve yetenekler gelistirmektir. Dil becerileri ya da dil sanatlar diye ad-
landirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma kisinin kendini ifade etmesi,
baskalart ile iletisim kurmast ve zihni bakimdan olgunlasmasinda énemli bir

role sahiptir. Bu olgunlagmanin saglanmasi, basta okuma olmak iizere dil sa-
natlarinin etkili ve bilingli kullanilmasi ile miimkiindiir.

Okuma, basili ya da yazili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilama, bun-
lar1 anlamlandirip kavrama; zihinsel ve diisiinsel bir edim, basili ve bilissel
islemlerden olusan bir alimlama, yorumlama ve tepki verme stirecidir (Yag-
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cioglu ve Deger, 2002, s. 34). Coskun (2002) ‘a gore okuma, yazili ve ya-
z1s1z kaynaklardan, okuyucu ve ¢evrenin karsilikli etkilesimi sonucu olusan
anlam kurma siirecidir. Glines (2008) ise okumayi, yazar ve okuyucu ara-
sinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci
olarak tanimlamaktadir. Okuma, bir yaziyi, sdzciikleri, climleleri, noktala-
ma isaretleri ve oteki dgeleriyle gdrme, algilama ve kavrama siirecidir. lyi
okuma, goziin, zihnin ve ses organlarinin iyi bir esgiidiim i¢inde ¢alismasina
baghdir (Calp, 2016, s. 124).

Bilim ve teknolojinin akil almaz bir hizla gelistigi diinyamizda meydana ge-
len yenilikleri takip etmek ve bu yeniliklere uyum saglamak icin kitap oku-
mak, artik hobi olmaktan ¢ikip bir zorunluluk halini almistir Okuma, 6gren-
me ortaminda akademik basariy1 belirleyen bir beceridir. (Arslan, Y, Celik,
Z., 2014). Okuma, bireylerin kiigiik yaslardan itibaren somut kavramlarin
yani sira soyut kavramlar edinmesine, anlama, yorumlama ve sonug ¢ikar-
ma becerilerini gelistirmesine yardim eder. Toplumlarin gercek gelismislik
oOlciitlerinden birisi olarak kabul edilen okuma aligkanliginin insan hayatinda
onemi bliyliktiir. Dil yetenegi, okuyucularin sahip oldugu cesitli processing
(isleme, sonug ¢ikarma) yeteneklerinden olusur; Bunlar kelime bilgisi, sozli
dil becerileri ile hem temel seviyeden (kod ¢dzme ve akicilik gibi) hem de
yiiksek seviyeden siirecler (sonug ¢ikarma yetenegi) gibi okuma becerilerini
icerebilir. Bu faktorlerin her biri anlamayi etkileyebilir; 6rnegin, ¢cocuklarin
sozel dil ve kod ¢ozme becerileri ayr1 ayr1 hikdyenin anlammi 6ngérmeyi
saglar (Kendeou, P., van den Broek, P., White, M. J., & Lynch, J. S. 2009).
Okuma hedefleri, okurlarin dikkatlerini amaca ydnelik bilgiye yonlendirip
stratejilerini etkileyerek anlamayi da etkiler (McCrudden, M. T., Magliano,
J. P, & Schraw, G. 2010). Okuyucularin hedefleri, anlama sirasinda harca-
diklar1 ¢abay1 da etkileyebilir. Okuyucular, bos zamanlar1 i¢in okumak-
tan daha ¢ok 6grenim i¢in okudugunda daha fazla biitlinlestirici ve gayretli
olurlar (van den Broek, P., Lorch, R. F., Jr., Linderholm, T. & Gustafson, M.
2001). Hacker (2004), iistbiligsel okumay1 (metacognitive reading), listbilis-
sel becerilerle desteklenen okudugunu anlama siireci, bireyin sahip oldugu
metinsel donanimina iliskin algisi, insan1 {stbiligsel seviyeye ileten bir sis-
tem olarak ifade etmektedir. Ustbilis, okuyucunun 6n bilgilerinden yararlan-
masini, okudugunu anlamay1 gerceklestirebilmek icin gereken amaglarim
belirleyebilmesini, yazarin metinde anlatmak istedigini yakalayabilmesini,
metindeki ifadelerin anlamlarin1 tahmin edebilmesini ve kendi yasantisi ile
metinde yer alanlar arasinda nasil bir bag oldugunu kestirebilmesini kapsa-
maktadir. Ogrenme siirecleri acisindan iistbilis, bilissel fonksiyonlarin biling-
li bigimde kullanilma ve kontrol edilme siireglerini i¢ermektedir (Cornoldi
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& Lucangeli, 1997). Okuma, metni ¢oziimlemek, onun ne demek istedigini
ortaya koymak; metindeki gostergeleri bir arada degerlendirerek, ondan (me-
tin yardimi ile metin baglaminda ve metinden yola ¢ikarak) bir anlam ¢ikar-
maktir. Giines okumay1, “gérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde ya-
pilandirma gibi gbz, ses ve beynin c¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir
siire¢” seklinde tanimlamaktadir (Giines, 2007, s. 117).

Bir metinde okuyucuya iletilmek istenen mesaji, her ne kadar, o metni olus-
turan sozciiklerin anlamiyla sinirlandirmak dogru olmasa da, égrencilere
okuma alhiskanhk ve zevkini kazandirmada yeterli sozciik dagarciginin
gelistirilmis olmasinin énemi yadsinamaz. “...okuma etkinliklerinin s6zciik
Ogretimi ve kavram gelisimine olan etkisi, yapilan ¢aligmalarda en son diisii-
niilen ya da g6z ardi edilen bir fonksiyonu olarak goriilmiistiir. Cilinkii ebe-
veyn ve 0gretmen tarafindan ¢ocuga okumasi i¢in Onerilen kitaplarda doniit
olarak igerigi, olaylarin akisi, analizi, kahramanlarin betimlenmesi gibi 6l-
clitler istenmektedir.” (Y1ildiz, C, Okur, A. 2014).

Okuma aligkanhgi: Bilginin geometrik diziler halinde arttig1 gliniimiizde,
sadece okul 6grenimi sirasinda karsi karstya kalinan metinlerle, istenen ve/
ya umulan zihinsel donanimi elde etmek miimkiin degildir. Bu noktada kisi-
nin ve toplumun geligim ihtiyaglarinin karsilanmasinda 6rgiin gretim yanin-
da omiir boyu kisisel egitim de gerekmektedir. Kisisel egitimi slirdliirmek ise
etkin bir okuma aligkanlig1 kazanmaya, siirekli ve diizenli okumaya baglidir.
Siirekli ve etkin okumaktan amag¢ 6grencilere okuma aliskanlik ve zevki ka-
zandirmaktir.

Okuma aligkanligi, kisilerin okumay1 6grendikten sonra bu eylemi zevkle
yapmalarini saglamak icin kazanmalar1 gereken onemli bir beceridir. “Oku-
ma aligkanlig1” kisinin bir ihtiya¢ olarak algilamasi sonucu okuma eylemini,
Omiir boyu siirekli ve diizenli bicimde gerceklestirmesidir. (Génen, M., Ce-
lebi-Oncii, E., Isitan, S. 2004, s. 8; Saracaloglu, A.S., Bozkurt, N., Serin, O.,
2003, s. 150). Genel bir tanimla okumay1 “bir sembol sistemi ile yazilmis bir
metni okuyarak bilgi edinme veya hosca vakit ge¢irme, bunun sonucunda da
yeni kitaplar okuma istegi duyma” (Savag 2006, s. 59) olarak tanimlanirken;
okuma aliskanligini da “6grencilerin bos zamanlarin1 doldurmak i¢in yaptik-
lart okumalar” (Oz, 2001, s. 203) olarak tanimlanmaktadr.

[Ikogretim okullarinda Tiirkge dgretiminin amaglarindan biri de &grencilere
“okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmak “tir. Okuma aligkanligi, kisilerin
herhangi bir konuda yaptig1 arastirmalara kaynak olusturmak ya da gezmeye,
miizik dinlemeye benzer sekilde hayatini eglenceli kilmak amacryla okuma-
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y1 siirekli ve diizenli bir bi¢imde siirdiirmesidir (Odabasg, 2005, s.1). Okuma
becerisi, 6grencinin kendi basina ve kendisi i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve
yeni 6grenme yollarimi bulma becerisidir. Bu beceri sayesinde kisi hayatta
kendisinin yasayamayacagi tecriibeleri 6grenip hayatini ona gore sekillendi-
rir. Okuma becerisi her sartta ve yerde uygulanabilirligi olan bir beceridir.
Kisiler, yasanti yoluyla sahip olmadiklarini okuma yoluyla elde edebilir
(Akin ve Cegen, 2014).

Okuma oldukga kolay 6grenilen, fakat aligkanlik haline gelmesi, birgok du-
yussal Ozelliklerin bir araya gelmesi ile miimkiin olan bir eylemdir. Dokmen
(1994, s. 34), okuma aliskanligiyla ilgili dl¢iitleri (1) okuyucunun ne tiir ya-
yinlar okudugu, (2) ne siklikla okudugu, hangi tiirleri ne oranda okudugu,
(3) bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi, (4) yilin, haftanin ya da gii-
niin hangi zamanlarinda okumayz tercih ettigi, ne zamanlar neleri okumaktan
hoslandig, (5) okudugu kitaplar1 hangi yolla elde ettigi (satin almak, 6diing
almak veya kiitliphanede okumak yolarindan hangisini/hangilerini tercih etti-
gi) ile iliskilendiriyor.

Okuma aligkanlig1 ilkdgretim yillarindan itibaren gelistirilmesi ve kazan-
dirilmast gerekli olan en dnemli aligkanliktir. Okuma aligkanlig1 sayesinde
cocuklar zeka, diisinme giicii, dil ve kisilik gelisimlerini daha saglikli bir
sekilde tamamlayabilirler (Y1lmaz, 2000, s. 453). Okuma bilgiye ulagsmanin
anahtaridir.

Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmak igin 6ncelikle onlarin okuma
egitiminden gegirilmesi gerekir. Okuma egitimi ile 6grencilere:

® Kitap okumanin bilgi edinme yollarindan biri oldugunu kavrama
® Diizeye uygun iyi kitaplar secebilme

® Ders ve diger etkinliklerden arta kalan zamanlarini kitap okuyarak deger-
lendirme

® Hizli, dogru, stirekli ve anlamli okuma; okunani dogru ve ¢cabuk anlama
® Sozciik dagarcigini zenginlestirme

® Dogru ve giizel bir Tiirkge ile yazilmig metinler okuyarak anlatim giiciinii
gelistirme gibi beceriler kazandirilir (Calp, 2016, ss. 98-99).

Okuma, insan hayatinin her agamasinda yer almaktadir. Goethe’nin “Oku-
may1 0grenmek sanatlarin en giiclidiir. Ben bu ise yasamimin seksen yilini
verdim yine de tam olarak 6grendigimi sdyleyemem.” s6zii, okumanin insan
hayatindaki yerine ve bitmeyen bir siire¢ olduguna vurgu yapmaktadir. Ha-
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yatin her agsamasinda yer alan ve énem verilmesi gereken okuma, 6zellikle
okul ¢agindaki bireyler icin ¢ok biiyiik 6nem tasir. (Arpag, M, Bora, N, Ge-
dizli, M. 2016).

Okuma, insanin diinyasini genisletmesi, kisiligini bi¢imlendirmesi, baska-
lariyla baglarimi artirmasi agisindan ¢ocugun okulda kazanacagi en 6nemli
beceri ve aligkanliktir (Arici, 2008,s. 3). Okuma becerisi, 0grencinin farkli
kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle karsilagmasini
saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama, tartisma, eles-
tirel diistinmeyi saglayan bir siireci de i¢ine alir (MEB, 2006, s. 6).

Arastirmanin Amact: Bu arastirmada, ortaokul dgrencilerinin kitap okuma
ilgi, egilim ve aligkanliklarini belirlemek amaglanmistir. Bu amag kapsamin-
da, dgrencilere kitap okumay1 sevip sevmedikleri, kitap okuma nedenleri,
kitap okumaya ayirdiklar1 zaman, kitap okuma engelleri, ne tiir kitaplar oku-
duklari, nasil kitap sectikleri, kitap okumaya elverisli ortama sahip olup ol-
madiklari, evlerinde hangi tiirde kitaplar oldugu ve ne tiir kitaplar sectikleri
sorulmustur.

Arastirmanin Onemi: Dil 6gretiminin 6nemli amaglarindan biri, 6grenci-
lere okuma aliskanlik ve zevkinin kazandirilmasidir. Bu aligkanlik ve zevk,
cocuklarm ders kitaplardan oldugu kadar gazete ve dergilerden de en iist dii-
zeyde yararlanmalarina imkan saglar. Bu becerileri kazanan ¢ocuklar, milli
kiiltiir ve sanat degerlerini yansitan eserler yaninda evrensel bilim degerlerini
yansitan eserlerden secilen drnek metinleri de kolayca izleyebilirler.

Mark Twain’ in “Kitap okumayan bir insanin, kitap okuyamayan bir insan
kargisinda higbir tstlinliigli yoktur.” soziinde isaret edildigi gibi kitap oku-
yan bir insanin okumayan ya da okuyamayan birinden bir¢ok bakimdan daha
degerli oldugu soylenebilir. Okuma, insanin degisik nitelik ve meziyetlerini
gelistirir; gorlis ve diisiince diinyasin1 genisletir; oniinde yeni ufuklar agar;
gordiiklerinin bilincine ulastirir ve duygularini olgunlastirir. Okuma duygu
ve diisiincelerimizi egitir.

YONTEM

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemine goére diizenlenmis olup bir durum c¢a-
lismasidir. Bu anlamda bu ¢alisma betimsel bir arastirmadir.

“Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri topla-
ma yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda, gercekei
ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirmadir” (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 39).
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Arastirmanin Modeli: Ortaokul dgrencilerinin kitap okuma ilgi, egilim ve
aligkanliklarin1 belirlemek amaciyla yapilan bu calismada, tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modeli, gegmiste ya da giliniimiizde hala var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir aragtirma yaklagimidir
(Ozsoy, 2012, s. 56).

Calisma Grubu: Aragtirma, arastirmaci tarafindan 2017-2018 6gretim yilin-
da Agr1 ibrahim Cecen Universitesi Rektorliigiine 11.10.2017 tarihinde veri-
len dilekge ile Agri ili Valilik Makamindan alinan il oluruyla baslatilmig olup
arastirmanin ¢alisma grubunu Agri ili Merkez Ilcedeki 40 ortaokuldan segil-
mis toplam 881 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir.

Tablo 1. Katilimeilarin cinsiyet ve bulunduklar siniflara gére dagilimlar

Smif Diizeyi 5. simf 6. simif 7. simf 8. simif
Cinsiyet Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek
N 113 105 121 111 106 94 118 113
Toplam 218 232 200 231

Genel Toplam 881

Tablo 1’de siniflara gore goriislerine bagvurulan ortaokul dgrencilerinin sa-
yisal dagilimi goriilmektedir. Bu arastirmanin ¢alisma grubu, A... Ili Mer-
kez Ilgedeki 40 Ortaokuldan yansiz (random) atama ydntemiyle secilen 881
ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Caligmaya katilan toplam 881 ortaokul
ogrencisinin 458’si kiz, 423’1 erkek 6grencidir. Toplam 881 ortaokul 6gren-
cisi i¢cinde kiz 6grencilerin sayisinin goreceli olarak fazla oldugu dikkat ¢ek-
mektedir.

Veri Toplama Araci: Bu ¢alismanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirla-
nan okuma aligkanligina iliskin anket formu aracilifiyla toplanmistir. Anket
formu uzman goriisii alinarak hazirlanmig ve son olarak alan uzmanlarindan
alinan doniitlerle yeniden diizenlenmistir.

Veriler, arastirmaci ve A... Universitesi Tiirkge Egitimi Anabilim Dali 4. S1-
nif 6grencilerinden olusan 16 kisilik arastirma ekibi araciligiyla toplanmis-
tir. Arastirma ekibi arastirmaci tarafindan 4 saatlik egitime tabi tutulmustur.
Aragtirmact bu egitim yoluyla arastirma ekibini Anket formunun niteligi
hakkinda bilgilendirerek onlara veri toplama sirasinda dikkat edecekleri hu-
suslar1 anlatmistir. Anket formunda yer alan her bir soru {izerinde ayr1 ayri
durularak veri toplama ekibi aydinlatilmistir.
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Arastirmaya dahil edilen 6grenciler tesadiifi 6rneklem teknigi ile secilmisler-
dir. Veriler anket yoluyla elde edilmis, ¢calisma kapsaminda 458 kiz 6grenci,
423 erkek 6grenci olmak {iizere toplamda 881 6grenci ile ders dgretmenleri
refakatinde yiiz ylize goriisme yolu ile toplanmistir. Her sinif diizeyinden ka-
tilimciya olabildigince esit oranda ulagilmaya ¢aligilmustir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi: Veriler, betimsel analizi yoluyla ¢o6-
ziimlenmistir. Ogrencilerin anket formundaki sorulara verdikleri cevaplarin
frekanslar1 alinarak tablolar olugturulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde aragtirma sonunda ulagilan bulgulara yer verilmektedir. Arastir-
ma kapsaminda toplanmis verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular
tablolar halinde sunulmustur. Bulgularin verilisinde arastirma sorulariin si-
rasi izlenmistir.

Tablo 2. Ortaokul 6grencilerinin “kitap okumay1 sever misin?” sorusuna ver-
dikleri tepki

Cinsiyet Kiz Yiizde (%) Erkek Yiizde (%) Toplam Yiizde (%)
Evet, severim. 426 48,4 383 43,5 809 92

Hayir, sevmem. 32 3,6 40 4.5 72 8

Toplam 458 52 423 48 881 100

Tablo 2’den ortaokul ogrencilerinin %92’sinin kitap okumay1 sevdigi,
%8’inin sevmedigi anlasilmaktadir. Okumay1 sevdigi bildiren kiz 6grenci
yilizdesi %48,4, okumay1 sevdigi bildiren erkek 6grenci ylizdesi %43,5’tir.
Kitap okumay1 seven kiz 6grencilerin yiizdesi erkeklerden daha fazladir.
Kizlarda 32, erkeklerde 40 6grenci kitap okumaktan hoslanmadigini belirt-
mistir.
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Tablo 3. Anne - babanin 6grenim diizeyine gdre dgrencilerin kitap okuma
aligkanliklari

b4 E-—n E <
£ £5% 5
£ & 55 g5s
Q OQ OQ
= — = —
= 5 E Z g% 3 £ 2 ¢
t= 2 g S = = & g S =
S0 © - L =< S, =oeh © - L X =
=< O - 1 2 = =) = O X 19 £ = =)
S E © SO = E o0/ E O© 3= &
Evet, severim 45 242 229 183 110 809 251 310 143 75 30 809
Yiizde (%) 5 27,5 26 208 12,5 92 31 38 18 9 4 100
Hayr, 11 16 24 15 6 72 30 29 5 7 1 72
sevimem
Yiizde (%) 12 1,8 27 17 7 8 35 32 5 7 1 8
Toplam 881 100 881 100

Tablo 3’te “Anne - Babanin Ogrenim Diizeyine Gére Ogrencilerin Kitap
Okuma Aligkanliklar” sonuglart goriilmektedir. Anne - babanin 6grenim
diizeyine gore ¢ocuklarin kitap okumaya yonelisleri ile ilgili elde edilen so-
nug: ebeveynlerinin 6grenim diizeyi “yiiksek olan” 6grencilerin “ebeveynleri
okur-yazar olmayanlara” gore okumaya karsi olumlu bir tutum iginde olma-
laridir. Babanin 6grenim diizeyi “Ortaokul” olan 6grenciler %26 ile annenin
ogrenim diizeyi “Ilkokul” olan &grenciler %38 ile “kitap okuma aligkanlik-
lar1” diger 6grenim diizeyine gore daha yiiksek; babanin 6grenim diizeyi
“Yiiksekokul” olan 6grenciler %7 ile, annenin 6grenim diizeyi “Yiikseko-
kul” olan 6grenciler %1 ile “kitap okuma aligkanliklar1” diger 6grenim diize-
yine gore daha dusiiktiir.

Tablo 4. Ailenin gelir durumuna gore ortaokul 6grencilerinin kitap okuma
aliskanliklari

Ailenin Gelir Diisiik Gelir Ort‘a Diizeyde Yiiksek Gelir Toplam
Durumu Gelir
n Yiizde N Yiizde n Yiizde n Yiizde
(%) (%) (%) (%)
Evet, severim. 78 9,6 572 65 159 18 809 92
Hayir, sevmem. 5 0,56 57 6,4 10 0,1 72 8
Toplam 83 9,66 629 714 169 19,2 881 100
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Tablo 4’te kitap okumay1 sevip sevmemeye yoOnelik bulgular, aile gelir du-
rumuna gore sunulmustur. Ogrencilerin ¢ogunlugu orta gelir diizeyindedir.
Kitap okumay1 sevdigini ifade eden 6grencilerin 781 diisiik gelir, 572’si orta
gelir ve 159°u yiiksek gelir diizeyindedir.

Kendi kategorisinde kitap okumay1 sevme yiizdeleri “diisiik gelir diizeyi”
%9,6, orta gelir diizeyi %65, yiiksek gelir diizeyi %18 seklindedir, Kendi
kategorisinde kitap okumay1 sevmeme yiizdeleri diisiik gelir diizeyi %0,56,
orta gelir diizeyi %6,4 yiiksek gelir diizeyi %0,1 seklindedir, Ogrencilerin ki-
tap okumay1 sevip sevmemeye yonelik tutumlarinda benzesik bir durum ol-
dugu goriilmektedir.

Tablo S. Ortaokul 6grencilerinin kitap okuma nedenleri

Kitap Okuma Nedenleri Cinsiyet Toplam Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 318

Bilgi almak i¢in 652 63
Erkek 334
Kiz 67

Keyif aldigim i¢in 120 12
Erkek 53
Kiz 61

Takdir edilmek igin 91 9
Erkek 30

. Kiz 46

Odev verildigi igin 86 8
Erkek 40
Kiz 30

Ailem istedigi i¢in 62 6
Erkek 32
Kiz 10

Hayal giiciimii gelistirdigi i¢in 12 1
Erkek 2
Kiz 1

Kendimi geligtirmek i¢in 7 0,6
Erkek 6
Kiz 1

Sosyallesmek i¢in 1 0,09
Erkek -

Toplam 1031 100

906



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018 / M. Calp

Tablo 5’te ortaokul dgrencilerinin kitap okuma nedenlerini belirlemek ama-
ciyla sorulan “Nigin kitap okursun?” sorusuna 6grencilerden bazisi birden
fazla cevap vermistir. Ogrenciler en ¢ok bilgi almak amaciyla kitap okudu-
gunu belirtmis olup oran: %63 tiir. Bu cevaptan sonra en ¢ok ifade edilen ne-
denler, sirasiyla “keyif aldigim i¢in %127, “takdir edilmek igin %9”, “6dev
verildigi igin %87, “ailem istedigi icin %6” olmustur. Ogrenciler en az “ha-
yal giictimii gelistirdigi i¢in, kendimi gelistirmek i¢in ve sosyallesmek icin”
sebepleriyle kitap okuduklarini ifade etmistir. Calisma grubundan sadece 1
kiz 6grencinin, sosyallesmek icin kitap okuduguna dair verdigi cevap toplam
acisindan bakildiginda ilging bir bulgudur.

Tablo 6. Ortaokul 6grencilerinin her giin kitap okuyup okumama durumu

. < Ogrenci  Bir giinde okumaya ayrilan Yiizde
Kitap okuma sikhig1 sayist zaman (1) (%)
Yaklagik yarim saat 194 22
Evet, okurum. 451 Yaklasik bir saat 181 20,5
Bir saatten fazla 76 8,6
Hayir, her glin okumam. 398 45
Hayir, her giin okumam. 430
Ara sira okurum. 32 3,6
Toplam 881 Toplam 881 100

Tablo 6’da Ogrencilerin her giin kitap okuyup okumamasi sorgulanmistir.
Ogrencilerin %51’ini olusturan 451 kisi, her giin bir sekilde kitap okudu-
gunu dile getirmistir. “Evet, her giin okurum.” diyen 451 6grencinin %22’si
yaklasik yarim saat, 9%20,5°1 yaklasik 1 saat ve %8,6’s1 1 saatten fazla ki-
tap okumaktadir. 32 6grenci %3,6 ara sira kitap okumaktadir. “Her giin kitap
okurum.” diyenlerin oraninin %51,2; “Her giin kitap okumam.” diyenlerin
oraninin ise %48,6 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 7. Ortaokul 6grencilerinin evde ve okulda kitap okumak i¢in uygun/
elverisli ortam bulup bulmama durumu

Okumak icin Evde uygun Evde uygun Okulda uygun Okulda uygun
uygun ortam ortam var (n) ortam yok (n) ortam var (n) ortam yok (n)

Evet, 440 % 50 430 % 49
buluyorum

Hayr, 406 % 46 419 %475
bulamiyorum

Ara sira 35 %4 32 %3.5
buluyorum

Toplam 881 % 100 881 % 100

Tablo 7’de ortaokul 6grencilerinin evde ve okulda kitap okumak igin uy-
gun/elverisli ortam bulup bulmama durumu goriilmektedir. Kitap okumak
icin evinde uygun ortam bulan 881 6grenciden 440 6grenci %50, bulama-
yan 406 6grenci %46; okulunda kitap okumak i¢in uygun ortam bulan 430
ogrenci %49, okulunda kitap okumak i¢in uygun ortam bulamayan 419 6g-
renci %47,5, “Evde uygun ortam var.” diyenlerin orani %50, “Okulda uygun
ortam var.” diyenlerin oran1 %49 ile oldukca yakin. Ogrencilerinin evde ve
okulda kitap okumak i¢in uygun ortam bulup bulmama durumlari, hemen he-
men birbirine yakin géziikmektedir.

Kiitiiphaneden kitap alma sikligi
Sik |k alirim;

1 Sik stk alinm

Hig¢ almam; |

Bazen alinm

327;37% |
. Bazen alirim;
466;53%

Hi¢ almam

Grafik 1. Ortaokul 6grencilerinin “kiitiiphaneden ne siklikla kitap alirsin?”
sorusuna verdikleri tepki

Grafik 1’de ortaokul 6grencilerinin “Kiitiiphaneden ne siklikla kitap alirsin?”
sorusuna verdikleri tepki goriilmektedir. Kiitiiphaneden kitap alma siklig:
bakimindan “Hi¢ almam.” diyenlerin yiizdesi %37 ile 6énemli bir oran1 gos-
termektedir. Buna karsilik “Sik sik alirim.” diyenlerin ylizdesi %10 diizeyde
oldugu gortilmektedir.
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Okudugun kitabi arkadaslarina
tavsiye eder misin?

Hayir; 91;10%

m Evet

Evet; 790; 90% u Hayir

Grafik 2. Ortaokul 6grencilerinin “okudugun kitab1 arkadaslarina tavsiye
eder misin?” sorusuna verdikleri tepki

Grafik 2’de “Okudugun kitab1 arkadaslarina tavsiye eder misin?” sorusuna
verilen tepki goriilmektedir. “Evet” diyenlerin oran1 %90, hayir diyenlerin
orant %10’dur. Buradan 6grencilerin arkadaslarma kitap tavsiye etme husu-
sunda bir dayanisma i¢inde olduklari sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir. Orta-
okul 6grencilerinin iginde bulundugu yas aralig1 dikkate alindiginda bu so-
nug, “akran dayanigmasi” ile agiklanabilir.

Tablo 8. Ortaokul 6grencilerinin “hangi kitab1 okuyacagina nasil karar verir
nasil kitap segersin?” sorusuna verdikleri tepki

Toplam  Yiizde

Cinsiyet (n) (%)

. ) Kiz 285

Ogretmenim tavsiye ettigi i¢in 492 32
Erkek 207
Kiz 306

Kitabin kapagindakiler i¢in 434 29
Erkek 128
Kiz 167

Duyduklarim beni etkiledigi i¢in 317 21
Erkek 150

) o Kiz 117

Arkadagim tavsiye ettigi igin 246 16
Erkek 129
Kiz 4

Kitabin i¢indekiler i¢in 29 2
Erkek 25

Toplam 1516 100
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Tablo 8’deki “Hangi kitab1 okuyacagina nasil karar verir nasil kitap secer-
sin?”” sorusuna birden fazla cevap veren dgrenci olmustur. 492 6grenci “6g-
retmen tavsiye ettigi i¢cin”, 434 dgrenci “kitabin kapagindakilerden”, 317’si
“duyduklarindan etkilendigi i¢in” kitap sectigini ileri siirmiistiir. Verilen ce-
vaplarin yiizdelikleri “Ogretmenim tavsiye ettigi i¢in” %32, “kitabin kapa-
gindakiler i¢in” %29, “duyduklarim beni etkiledigi i¢cin” %21, “arkadasim
tavsiye ettigi icin” %16 ve “kitabin i¢indekiler i¢in” %2 dir.

Tablo 9. Ortaokul 6grencilerinin “kitap okumana engel olan nedenler neler-
dir?” sorusuna verdikleri tepki

Kitap Okuma Engeli Cinsiyet n Toplam N  Yiizde (%)
Cok sikiliyorum gﬁek 5(1)2 420 32
Engelim yok gﬁek ;g? 387 29

Konu hosuma gitmiyor grlliek ?g; 364 28
Eglenmiyorum Erlliek 2(6) 146 11

Toplam 1317 100

Tablo 9’daki “Kitap okumana engel olan nedenler nelerdir?”” sorusuna (881)
Ogrencinin bir kismi birden ¢ok “neden” ileri siirmiistiir. Bu nedenler ara-
sinda en ¢ok dile getirilen neden “Cok sikiliyorum.” olmustur. “Cok sikili-
yorum.” segeneginin orant %32’dir. Kitap okumam i¢in “Engelim yok.”
seceneginin orani %29’dur. Olumsuz tutum i¢inde olanlarin %71 olmas1 dii-
siindiiriictidiir.

Tablo 10. Ortaokul dgrencilerinin “evinizde kitap var mi, varsa bunlar ne tiir
kitaplar?” sorusuna verdikleri tepki

Kitap tiirii  Hikdye Roman Siir Masal Macera Diger Toplam
Evet, var 753 885 150 410 30 567 2795
Yiizde (%) 27 32 5 15 1 20 100

Tablo 10’da ortaokul 6grencilerinin “Evinizde kitap var mi, varsa bunlar ne
tiir kitaplar?” sorusuna verdikleri tepki gorilmektedir. Bu soruya her 6gren-
ci bir ve/ya birden ¢ok tiir belirterek cevap vermistir. Ogrencilerin verdikle-
ri tepkide “roman tiiri” %32 ile en fazla tercih edilen tiirdiir. Onu %27 ile
“hikaye tlir’” izlemektedir. Roman ve hikaye tiirliniin yiiksek olmasina kar-
silik “macera tiirii”niin %1 diizeyinde kalmasi manidardir.
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Tablo 11. Ortaokul 6grencilerinin “ne tiir kitaplar okumayi tercih edersin?”
sorusuna verdikleri tepki

Kitap - s . Bilim .

Tiirii Hikaye Roman Siir Masal Tiyatro Kursu Macera Diger Toplam
ogrenci 563 g9 333 524 104 494 378 224 3649
Sayisi

Yiizde 20,9 227 9 14 3 13 10 6 100

Tablo 11°deki “Ne tiir kitaplar okumay1 tercih edersin?” sorusuna birden faz-
la cevap veren 6grenci olmustur. 881 6grencinin 829’u roman, 763’1 hilka-
ye, 524 masal okumay1 tercih ettigini dile getirmistir. En fazla roman tercih
edilmis olup ytizdesi %22,7°dir. Onu %20,9 ile hikaye izliyor. En az tiyatro
tirtinlin tercih edilmesi manidardir. Yiizdesi %3’tiir. Tiyatro tiiriiniin tercih
edilmemesinde 6grencilerin iginde bulunduklar ilin sosyokiiltiirel durumu-
nun eksi oldugu disiiniilebilir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi: Calismada 6grencilerin kitap okumaya
kars1 tutumlari (kitap okumayi sevip sevmeme), anne - babanin 6grenim dii-
zeyine ve ailenin gelir durumuna goére ¢ocuklarin kitap okuma aligkanliklari,
ogrencilerin kitap okuma nedenleri, her giin kitap okuyup okumama durum-
lar1, evde ve okulda kitap okumak icin uygun/elverisli ortam bulup bulmama
durumlari, kiitliphaneden kitap alma sikliklari, okuduklar kitab1 arkadaslari-
na tavsiye edip etmedikleri, hangi kitab1 okuyacagina nasil karar verdikleri,
kitap okumalarina engel olan nedenlerin neler oldugu, evlerinde ne tiir kitap-
larin bulundugu, hangi tiir kitaplar okumay1 tercih ettikleri konular1 belirlen-
meye calisiimistir.

Bu ¢alismada elde edilen bulgular incelendiginde, erkek ve kiz dgrencilerin
kitap okumay1 sevip sevmeme ve kitap okuma aligkanligina iliskin olumlu
yonde goriis bildirmis olduklar1 goriilmektedir. Goreceli olarak kiz dgrenci-
lerin kitap okumay1 sevdikleri ve kitap okuma aligkanligina iliskin tutumlari-
nin erkek 0grencilere gore daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Calismamizda ele aldigimiz Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okumaya Kar-
st Tutumlart kapsaminda “Kitap okumayi sever misin?” sorusuna verdikleri
tepkiden ortaokul dgrencilerinin %92’sinin kitap okumay1 sevdigi, %8’inin
sevmedigi anlagilmaktadir. Okumay1 sevdigini bildiren kiz 6grenci ytlizdesi
%48,4, okumay1 sevdigini bildiren erkek 6grenci ylizdesi %43,5’tir. Kitap
okumay1 seven kiz 6grencilerin yiizdesi erkeklerden daha fazladir. Kizlarda
32, erkeklerde 40 6grenci kitap okumaktan hoslanmadigini belirtmistir.
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Whitehead, F., Capey, A. C., Maddren, W.. (1977), tim yas gruplarinda kiz-
larin erkeklerden daha ¢ok okudugunu ve hi¢ kitap okumayan kiz sayisinin
hi¢ kitap okumayan erkek sayisindan daha az oldugunu belirtmislerdir. Go-
nen, Oncii ve Isitan (2004) calismalarinda cinsiyetin okuma aliskanlig1 veya
basarisinda etkili olmadigi sonucuna varmiglardir. (Topgu, 2005; Keles,
2006; Giingor, 2009) calismalarinda, kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore
daha c¢ok kitap okuduklar1 ve aligkanlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varmislardir. Arslan ve Celik’in Universite Ogrencilerinin Okuma
Aligkanligima Yonelik Tutumlarinin Belirlenmesi tlizerinde yaptigi ¢aligsma-
sinda “kiz 6grencilerin (X =120.91+17.639) kitap okumaya yonelik tutumla-
1 erkek 6grencilere (X =115.35+17.014) gore daha olumlu bulunmustur. Kiz
ve erkek Ogrencilerin elde ettikleri aritmetik ortalamalar arasindaki fark da
kizlar lehine istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.” (Arslan, Celik, 2014).

Yildiz ve dig. (2010)’nin yaptiklar1 “Ilkdgretim Okullarindaki Okuma Etkin-
liklerinde Goz Ardi1 Edilen Bir Konu” baslikli ¢calismada “ilkdgretim okul-
larindaki okuma etkinliklerinin sadece okuma aligkanligi kazandirmak igin
ve bilingsiz sekilde yapildig; en etkili sdzciik 6grenme yollarmdan bir olan
okuma etkinliginden verimli bir sekilde faydalanilmadigi” goriistine varmis-
lardir. (Yildiz, C, Okur, A. 2010). Yazic1 (2003), calismasinda erkek dgrenci-
lerin zamanlariin ¢ogunu spor yaparak, ekonomi ve agik oturum program-
lar1 izleyerek gegirdiklerini belirtmistir. Bu gibi faaliyetlerle ilgilenen erkek
Ogrencilerin kitap okumaya yeterince zaman ayirmamasi okuma aligkanligi
elde etmelerindeki en 6nemli engel olarak goriilebilir. Bu sonuglar ¢aligma-
mizdaki sonugla ortiismektedir. Bu durum, kiz ve erkekler arasindaki sosyal,
psikolojik be biyolojik farklilikla agiklanabilir.

Calismamizda ele aldigimiz konulardan biri de “Anne - Babanin Ogrenim
Diizeyine Gore Cocuklarin Kitap Okuma Aliskanliklar:dir. Anne - babanin
Ogrenim diizeyine gore ¢ocuklarin kitap okumaya yonelisleri ile ilgili elde
edilen sonug: ebeveynlerinin 6grenim diizeyi “yiiksek olan” ¢ocuklarin “ebe-
veynleri okur-yazar olmayanlara” gére okumaya karsi olumlu bir tutum igin-
de olmalardir.

Caligmamizin bu alt problemi ile ilgili olarak 6grencilerin kitap okumayi se-
vip sevmemeye yonelik tutumlarinda benzesik bir durum goriilmektedir.

Yilmaz (1992)’1n “Okuma aliskanliginin kazanilmasinda ebeveynin rolii son
derece dnemlidir. Anne ve baba ¢ocugun okuma aliskanligini kazanmasi ve
bunu bir zevk hatta yagsam bi¢imi haline getirmesinde Oncii ve rehber olmali-
dir.” goriisii ebeveynlerin 6nemini vurgulamaktadir.
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Alan yazin ele alindiginda Génen, Oncii ve Isitan’in (2004) calismalarinda,
sosyoekonomik farliliklarin okuma aligkanligi ve basari iizerinde etkili olma-
dig1; Topgu (2005) calismasinda, 6grencilerin okuma aligkanliklar ile cin-
siyet, sosyoekonomik diizey ve anne-babanin egitim diizeyine gore anlamli
farkliliklarin oldugu; Keles (2006) ¢aligmalarinda, annenin egitim diizeyinin
okuma aligkanlig1 iizerinde babaya gore daha etkili oldugu ve sosyoekono-
mik diizey ile okuma aligkanlik diizeyleri arasinda olumlu ve paralel bir ilis-
ki oldugu; Giingér (2009) calismalarinda, annenin egitim diizeyinin okuma
aliskanlig1 {izerinde babaya gore daha etkili oldugu ve sosyoekonomik dii-
zey ile okuma aligkanlik diizeyleri arasinda olumlu bir iligski oldugu; (Akin,
2016) calismasinda, 6grencilerin okuma aliskanligi, yazma tutumu ve basari
diizeylerinin anne, baba egitim diizeyi ve sosyoekonomik diizeyinden etki-
lenmedikleri sonucuna varmiglardir.

Okumanin aligkanlik haline gelmesinde rol oynayan bir¢ok etken bulun-
maktadir. Bunlar arasinda en basta ¢ocugun ailesi, sonra da i¢inde yasadigi
toplum, okulu ve 6gretmeni bulunmaktadir. Yapilan arastirmalara gore, ana
babalarin dortte biri ¢ocuklarinin okuma aliskanlhigini gelistirmek, kitap oku-
maya tesvik etmek i¢cin ¢caba gostermektedir.

Ailenin Gelir Durumuna Gére Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Als-
kanliklart alt problemine ait bulgular soyledir; Kitap okumay1 sevdigini ifade
eden Ogrencilerin 78°1 diisiik gelir, 572’si orta gelir ve 159°u yiiksek gelir dii-
zeyindedir. Kendi kategorisinde kitap okumay1 sevme yiizdeleri “diisiik ge-
lir” diizeyi %94, “orta gelir” diizeyi %91, “yiiksek gelir” diizeyi %94 seklin-
dedir, Kendi kategorisinde kitap okumay1 sevmeme ylizdeleri “diisiik gelir”
diizeyi %6, “orta gelir” diizeyi %9, “yiiksek gelir” diizeyi %6 seklindedir,
Ogrencilerin kitap okumay1 sevip sevmemeye yonelik tutumlarinda benzesik
bir durum goriilmektedir.

Yal¢in (2002), anne babalarin rolii hakkinda su goriisleri dile getiriyor: “Bir
iilkede bireylerde okuma sevgisi azalirsa bu azalma kendisini ekonomi, kiil-
tiir, bilim, sanat gibi alanlarda da olur. Anne babalarin bu duruma 6nlem ola-
rak ¢ocuklarina okuma sevgisi asilmasi gerekir. Fakat yapilan arastirmalarda
anne babalarin ¢ok az1 bu yonde caba sarf ettigi seklindedir.

Calismamizda ele aldigimiz “Ortaokul Ogrencilerinin Kitap Okuma Neden-
leri” kapsaminda “Nigin kitap okursun?” sorusuna 6grenciler en ¢ok bilgi al-
mak maksadiyla kitap okuduklarini belirtmis olup oran: %63’tiir. Sonra en
cok ifade edilen sebepler, sirasiyla “keyif aldigim i¢in %12, “takdir edilmek
icin %97, “6dev verildigi icin %8”, “ailem istedigi i¢in %6” olmustur. Og-
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rencilerin en ¢ok “bilgi almak maksadiyla kitap okudugunu belirtmis olma-
st i¢ginde bulunduklar1 6gretim siireci ve bu siirecin sinav merkezli olusuyla
aciklanabilir.

Adali (2010), “Etkilesimli ve Elestirel Okuma Teknikleri” baslikli yazisin-
da okumanin nedeni ile ilgili “Okumanin bir¢ok nedeni, bir¢ok amaci ola-
bilir. Nedeni ve amaci her ne olursa olsun, elestirel diisiinmeye, ¢ok yonlii
bakis acilar gelistirmeye, kendini ve diinyay1 anlamaya, yorumlamaya giden
en etkili yol okumadir.” gériisiinii dile getirmektedir. Arslan ve Celik’in Uni-
versite Ogrencilerinin Okuma Aliskanhigina Yonelik Tutumlarmin Belirlen-
mesi iizerinde yaptigi calismasinda kiz 6grencilerin okuma aligkanligina ve
okumay1 sevmeye iliskin daha olumlu tutumlar sergiledikleri sdylenebilir.
Bu bulgu, erkeklerin daha ¢ok ev disinda kizlarin da evde zaman gegirdigi
iilkemizde, zamanlarinin gogunu evde geciren kizlarin daha fazla kitap oku-
dugunu ve kitap okumaya daha fazla deger verdikleri ve kitap okumay1 daha
¢ok sevdikleri seklinde yorumlanabilir. (Arslan, Celik, 2014). Calismamiz-
da ele aldigimiz “Ortaokul Ogrencilerinin Her Giin Kitap Okuyup Okumama
Durumu” sonuglarina gdre dgrencilerin %52’sini olusturan 451 kisi, her giin
bir sekilde kitap okudugunu dile getirmistir. “Evet, her giin okurum.” diyen
451 ogrencinin %22’si yaklagik yarim saat, %21°1 yaklagik 1 saat ve %9’u 1
saatten fazla kitap okumaktadir. 32 6grenci ara sira kitap okumaktadir. “Her
giin kitap okurum” diyenler ile “Her giin kitap okumam” diyenler arasin-
da hemen hemen bir denklik oldugu goriilmektedir. Filiz (2004) ise yaptig
calisma sonucunda erkeklerin %73 liniin sporla ilgili basilan ders kitaplari-
n1 yetersiz buldugunu, “kitap okur musunuz” sorusuna 42 kisinin olumsuz
cevap verdigini, 91 kisinin olumlu cevap verdigini; kizlarin ise %85,5’inin
basilan spor kitaplarini yetersiz buldugunu, 14 hayir cevabina karsilik 96 ki-
sinin %85,5 kitap okudugunu belirtmistir.

Calismamizda ele aldigimiz “Ortaokul Ogrencilerinin Evde ve Okulda Kitap
okumak I¢in Uygun/Elverisli Ortam Bulup Bulmama Durumu” sonuglarina
gore: Kitap okumak icin evinde ve okulunda uygun ortam bulan 6grencilerin
oran1 birbirine oldukg¢a yakin. Ogrencilerinin evde ve okulda kitap okumak
icin uygun ortam bulup bulmama durumlari, hemen hemen birbirine yakin
gozikmektedir.

Bu durum okullarimizda 6grenciler igin elverisli okuma ortamlarinin diizen-
lenmesini kaginilmaz kiliyor. Ogrencinin bos zamanlarinda yapacag: serbest
okuma etkinliklerindeki okuma ortamlarinin diizenlenmesi 6nemlidir. Co-
cuklar ancak bdyle ortamlardaki okuma etkinlikleriyle okuma aliskinligim
kazanabilirler. Okuma tutum ve aligkanliginin temeli okulda atilir. Bunu aile
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ve yakin gevrenin etkisi izler. Okuma zevk ve aligkanligini temel egitim asa-
masinda edinemeyen ¢ocuklar ileriki yillarda bu beceriyi zor kazanir. Bunun
icin 6gretmenler ve aileler 6grencilerin kiigiik yasta okuma aliskanlig1 edin-
meleri i¢in gerekli dnlemleri almalar1 gerekir.

Calismamizda ele aldigimiz ortaokul 6grencilerinin “Kiitiiphaneden ne sik-
likla kitap alirsin?” sorusuna verdikleri tepkiye gore: Kiitiiphaneden kitap
alma siklig1 bakimindan “Hi¢ almam.” sikki %37 ile 6nemli bir orani yansit-
maktadir. “Sik sik alirim.” segeneginin %10 diizeyde oldugu goriilmektedir.

Okuma aligkanligi ile kiitiiphane kullanma aliskanlig1 arasinda giiglii bir ilig-
ki bulunmaktadir. Ne var ki, iilkemizdeki okul kiitliphanelerinin kiitiiphane-
cilik ve egitim agisindan bir islevi bulunmamaktadir. Okul kiitiiphaneleri ¢ok
az istisnasi hari¢ kiitiiphane egitimi almis bir gorevliye bile sahip olmadig
bilinmektedir.

Yapilan arastirmalar, kiitiiphane (halk, okul ve ¢ocuk kiitiiphanesi) kullan-
ma aliskanlig1 yiiksek olan bireylerin, ayn1 zamanda yiiksek diizeyde oku-
ma aliskanligma sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmen i¢in, okuma
aliskanlig1 kadar kiitiiphane kullanma aligkanligi kazandirma da 6nemli bir
gorevdir. Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin, kiitiiphane kullanma aligkan-
lig1 arttig1 oranda gelisecegi goriilecektir. Bu konuda, 6gretmenin kiitiiphane
gorevlileri ile iliski kurmasi yararli olacaktir. (Yilmaz, 1992).

Calismamizda arastirdigimiz “Ortaokul Ogrencilerinin  Okudugun kitabi
arkadaslarina tavsiye eder misin?” sorusuna verdikleri tepkiye gore: Evet
diyenlerin oram1 %90, hayir diyenlerin orani ylizde %10’dur. Buradan 6g-
rencilerin arkadaslarina kitap tavsiye etme hususunda bir dayanisma iginde
olduklart sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir. Bu durum, ortaokul dgrencileri-
nin i¢inde bulundugu yas aralig1 dikkate alindiginda “akran dayanigsmasi” ile
aciklanabilir.

Okuma aligkanlig1 toplumlarin gelismislik diizeyinin de énemli gostergele-
rindendir. Glinlimiizde bilgi ve teknoloji lireten ve gelismis olarak nitelendi-
rilen bir¢ok iilkede kitap okuma oranlarinin yiiksek diizeyde olmasi sasirtic
bir sonug degildir. Ulkemizde ise tam tersi bir durum s6z konusudur. 1998
yilinda yapilan bir arastirmada, {ilkemizde kitap okuma aligkanliginin gelis-
mesi bir tarafa her gegen yil geriledigini gosteren veriler su sekilde ortaya
konmustur: 1965°te kitap okuyanlarin orani1 %27, 1980°de %S5,7, 1990°da
%2,5, 1997°de ise %3,5’tir (Arslan, Y, Celik, Z. 2014 i¢inde CG, 1998: 15).
Tiirkiye, kitap basim sayisinda da diinya siralamasinda gerilerde yer almak-
tadir. Kayalan (2000)’1in yaptigi arastirmaya gore, 6031 ile Tiirkiye en az
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kitap basilan iilkeler arasinda bulunmaktadir. Bu sayi, Almanya’da 65.000,
Ingiltere’de 48.000, italya’da 17.000, Yugoslavya’da 10.000°dir. Bu verilere
dayanarak kitap okumayan bir iilke oldugumuzu séylemek miimkiindiir.

Calismamizda ele aldigimiz ortaokul 6grencilerinin “Hangi kitabi okuyaca-
gina nasil karar verir nasil kitap segersin?” sorusuna cevap veren dgrenci-
lerden 492°si 6gretmen tavsiye ettigi i¢in, 434 6grenci kitabin kapagindaki-
lerden, 317’°si duyduklarindan etkilendigi icin kitap segtigini ileri stirmiistiir.
Verilen cevaplarin yiizdelikleri “6gretmenim tavsiye ettigi i¢in” %32, “kita-
bin kapagindakiler igin” %29, “duyduklarim beni etkiledigi i¢in” %21, “ar-
kadasim tavsiye ettigi i¢in” %16 ve “kitabin i¢indekiler ig¢in” %2’dir.

Ortaokul diizeyindeki 0grencilerin kitap tercihi konusunda 6gretmen, arka-
das ve ¢evreye bagimli oldugu sonucu ¢ikarilabilir. Bu sonucun olumlu yani
ogretmenlerin 6grencilerini kitap se¢iminde yonlendirme imkanina sahip ol-
masidir. Bu durum, ¢ocuklarin sosyal ve psikolojik gelisimlerine uygun kitap
edinmelerine firsat saglayacagi seklinde yorumlanabilir.

Calismamizda ele aldigimiz ortaokul 6grencilerinin “Kitap okumana engel
olan nedenler nelerdir?” sorusuna ogrencinin bir kismi birden ¢ok “neden”
ileri stirmiistiir. Bu nedenler arasinda en ¢ok dile getirilen neden “Cok sikili-
yorum.” olmustur. “Cok sikiliyorum.” seceneginin orani %37°dir. “Engelim
yok.” segeneginin orani %29’dur.

Okuma aliskanlig1 tizerine yapilan ¢aligmalarda tespit edilen okumama se-
bepleri su sekilde siralanmistir: Zaman azligi, 6grencilerin ilgilerine hitap
eden kitaplarin ulagabilecekleri yerlerde olmayisi, kitap okumanin degerinin
bilinmeyisi, iyi birer okuyucu olmasit muhtemel 6grencilerin bu agidan des-
teklenip gelistirilmemesi, okumanin eglendirici olmayisi, bilgisayar ya da
oyun oynamanin, televizyon ya da film izlemenin daha cazip olusu vb. (Dun-
lap, 1933, s. 449; Creel, 2007, s. 4) sonucuna ulagilmistir.

“Cok sikiliyorum.” nedeninin baskin olusu dikkate alinarak 6grencilere tav-
siye edilecek kitaplarin “cocuklarin yas ve psikolojilerine uygun olmasi” il-
kesi gozetilmelidir.

Calismamizda ele aldigimiz “Ortaokul Ogrencilerinin “Evinizde kitap var
mi, varsa bunlar ne tiir kitaplar?” sorusuna her 6grenci bir ve/ya bir¢ok tiir
belirterek cevap vermistir. Ogrencilerin verdikleri tepkide “roman tiirii” %32
ile en fazla tercih edilen tiirdiir. Onu %27 ile “hikaye tiirii” izlemektedir. Ro-
man ve hikaye tiirlintin yliksek olmasina karsilik “macera tiirii”’ntin %1 diize-
yinde olusu manidardir.
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Tosunoglu (2002), tarafindan yapilan bir ¢alismada 6grencilere “En ¢ok han-
gi tlir kitaplar1 okumaktan hoslaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Alinan
cevap 4. smif 6grencileri macera tiirii %56.0, 4. sinif 6grencileri %71.6 ile
en yiiksek tercihtir. Bu sonug bizim elde ettigimiz sonugla uyusmamaktadir.

SONUC ve ONERILER

Okuma, insanin kisiligini olusturan, duygu ve diisiince evrenini belirleyen
bir alandir. Egitimde verimliligin arttirilmasi, 6gretimin saglikli bir temelde
yiiriitiilmesi ve 0grencinin anlama/kavrama diizeyinin yiikseltilmesi okuma
ile yakindan ilgilidir. Etkin bir okuma becerisi bunlar1 saglama yaninda bas-
kalariyla iletisim kurma, zihinsel ve duygusal olgunluga ulagsma gibi yetenek
ve beceriler iizerinde de etkilidir.

Sonug olarak, 6grenmenin en etkili ve kolay yolu okumadir. Kitap okuma
aliskanliginin kiigiik yaslarda elde edilmesinde 6gretmen ve ebeveynlerin
biiyiik rolii bulunmaktadir. Bu bakimdan egitim ve dgretimin her asamasinda
siirdliriilmesi, gereken psikomotor bir etkinlik olarak okuma aligkanliginin
yeni kusaklara edindirilmesinde ilgili biitiin paydaslara sorumluluk diismek-
tedir.

Aragtirma sonuglarmin kitap okuma aligkanligi konusunda basta Tiirkge/
Okuma derslerini veren 6gretmenler basta olmak tizere sinif 6gretmenleri ve
diger paydaslar i¢in yararli olacag: disiiniilmektedir. Caligmada ulasilan so-
nuglarla sinirlt olarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

1. Okul programlarinda, okumaya ayrilan siire arttirilmali, okuma saatleri
etkin kullanilmalidir.

2. Ogrencilere okuma aliskanlig1 kazandirmada ebeveynlerden destek alin-
malidir.

3. Opgrencilere okumayi sevdirecek nitelikte okuma materyalleri hazirlanma-
11 ve sunulmalidir.

4. Ogrenciler okumaya zorlanmamali, onlara 6diil verilerek tesvik edilmeli-
dir.

5. Ogrencilerin sosyal ve psikolojik bilyiime dénemleri géz 6niinde tutula-
rak onlara uygun kitaplar tavsiye edilmelidir.

6. Kiitliphanecilik 6gretimi almamis kiitliphane gorevlileri hizmet iginde
“’okuma kiltiiri” ile ilgili kurs ve seminerlerle etkinlestirilmelidir.

7. Okul kiitliphaneleri 6grencileri kitap ve okumaya ilgi duyacaklar1 psiko-
lojik ortam ve fiziki donanima kavusturulmalidir.
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Extended Abstract

Reading habit, which is accepted as one of the real development criteria of the so-
cieties, is a big step in human life. Reading is a skill that determines the academ-
ic achievement in the learning environment. Reading helps individuals to develop
their skills of understanding, interpreting, and conclusion, starting from early ages,
to acquire concrete concepts as well as abstract ones. Reading habit is an important
skill that must be earned by people in order to learn it after they have learned to
read. “Reading habit” is to carry out result reading activity continuously and regular-
ly for a lifetime at the end of the perception of the person as a need. Reading is the
process of establishing a dynamic meaning that requires active and effective com-
munication between the writer and the reader. (Giines, 2008) According to Coskun
(2002), reading is the process of establishing meaning, which is the result of mutu-
al interaction between the reader and the environment, from written and non-writ-
ten sources. Reading is a process of recognizing, perceiving and grasping writing,
words, sentences, punctuation marks and other words. A fine reading depends on a
good co-ordination of eye, mind and voice organs (Calp, 2016, p. 124). Language
ability consists of the various processing abilities readers possess; this can include
vocabulary, oral language skills, and reading skills, which consist of both basic lev-
el (e.g., decoding and fluency) and higher-order processes (e.g., the ability to make
inferences). Each of these factors can influence understanding; for example, chil-
dren’s oral language and decoding skills independently predict story comprehension
(Kendeou, P., van den Broek, P., White, M. J., & Lynch, J. S. 2009). Goals for read-
ing also affect comprehension by influencing readers’ strategies, for example, by di-
recting their attention to goal-relevant information (McCrudden, M. T., Magliano, J.
P., & Schraw, G. 2010). Readers’ goals can also impact the effort they expend during
comprehension. Readers engage in more integrative, effortful processing when read-
ing for study than when reading for leisure (van den Broek, P., Lorch, R. F., Jr., Lin-
derholm, T., & Gustafson, M. 2001). In this research, it has been aimed to determine
the interest, tendency and habits of reading books of secondary school students. One
of the important aims of language teaching is to teach reading habits and its plea-
sure to students. Children who get this habit and taste can easily trace sample books
selected from works reflecting national culture and art, and values of universal sci-
ence from various books. This habit and enjoyment also allows children to make
better use of television, radio broadcasts and newspapers, as well as magazines. As
Mark Twain points out, “a person who does not read a book does not have any ad-
vantage over a person who cannot read a book.” It can be said that a person who
reads a book is better off in many ways than someone who is ignorant or someone
who cannot read. Reading improves different qualities of men; broadens the world
of opinion and thought; opens new horizons to them; reaches the consciousness of
what they see and mature their feelings. Reading is the key to achieving knowledge.
This research is organized according to a qualitative research method and it is a case
study. In this sense this study is a descriptive research. In this study, a scanning mod-
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el was used to determine the interest, tendencies and book reading habits of second-
ary school pupils. The study group of the research consists of a total of 881 middle
school students selected from 40 middle schools in Agri province Central District.
The data of this study has been collected through a questionnaire prepared by the re-
searcher. The questionnaire form has been prepared by taking the expert opinion and
finally it was rearranged with feedback from the field experts. The pupils included
in the study were selected by random sampling technique. The data were collected
through a questionnaire and the data were collected through a face-to-face interview
with a total of 881 students, 458 female and 423 male students. As far as possible,
attempts have been made to reach the participants from every class level as equally
as possible. The data were analyzed through descriptive analysis. The frequency of
the answers given by the pupils to the questions on the questionnaire has been taken
into the tables. According to the results of the research, it has been understood that
92% of middle school pupils like reading books and 8% do not. The percentage of
female pupils who reported that they liked reading was 48.5%, and the percentage
of male pupils who liked reading was 43.5%. The percentage of female pupils who
love reading books is higher than male ones. The result of students’ attitudes toward
reading according to their parents’ level of education is that pupils with high lev-
el educated parents have a positive attitude towards reading compared to ones with
“illiterate parents”. 78 percentage of the pupils who like reading books had low in-
come, 572 had middle income and 159 had high income. The percentages of people
who love reading books in their own category have for low income level 09.6%,
middle income level 65%, and high income level 18%. The percentage of pupils
who do not like reading books in their own category is for low income level 0,56%,
middle income level 06,4% and high income level %00,1. It appears that pupils are
in a similar position in their attitudes towards preferring or not reading books. It was
questioned whether the students read every day a book or not. Among 451 people,
51% of the pupils said that they read books every day. Of the 451 learners who said,
“Yes, I read a book every day,” 22% read about half an hour, 20.5% about 1 hour
and 8.6% read more than 1 hour. 32 pupils (3.6%) occasionally read books. 51.2%
of the respondents said that they read books every day. The ratio of those who say
“I do not read a book every day” is 48.6%. In terms of the frequency of barrowing
books from the library, the percentage of those who said “I never take them” shows
a significant rate of 37%. On the other hand, the percentage of those who say “I take
it often” seems to be around 10%.Findings show that there is a significant difference
in favor of female students relatively. According to this, it can be said that the re-
sult is that the female students make more habits to read books than male students.
The result of students’ attitudes toward reading according to their parents’ level of
education is that children whose parents’ education level is “high”, have a positive
attitude towards reading compared to “parents who are not literate”. There are many
factors that play a role in the habit of reading. Among these initially is the family of
the child, the teacher, the school, and then the society in which they live. According
to the research done, one in four parents is trying to improve their children’s reading

922



Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi-2018 / M. Calp

habits and encourage them to read books. According to Yilmaz (1992) “the role of
parents in the acquisition of reading habits is extremely important. Parents should
be the pioneer and guide in having the child gain reading habits and making it a
pleasure, even a way of life”, emphasizes the importance of parents. As a result, the
most effective and easy way of learning for the student is to read. Teachers and par-
ents play a great role in pupils’ getting reading habits at a young age. In this respect,
continuing education and training at every stage is a responsibility for all relevant
stakeholders in the acquisition of reading habits of new generations as a necessary
psychomotor activity.
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