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Abstract

In this study, I scrutinize the education system in Iran from 1851,
the foundation of Dar al-Fanon, onwards. This period is characterized by
building of the nation-state, modernization process, and the penetration
of secular ideologies, institutions and laws. It also portrays the
institutionalization of modern education system through especially the
expansion of state-controlled mass education. What the interesting point
is the contradictions and shiftings which this transformation has produced
throughout this period. This period covers the collapse of Qajar Dynasty
(1925), Riza and Muhammad Shahs’ eras (1925-1979), and the
development of Islamic rejime, which was founded by Khomeini, until
present. Briefly, this study aims at trying to focus on the
institutionalization of Iranian education system and the relationship
between the state and society throughout this period, especially after the
application of modern mass educational projects by the Riza Shah.
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Girig
Bu makalede Iran’mn egitim sisteminin, 1851°de Dar-iil Fiinun’un
kurulmasinda giiniimiize kadarki doniisiimii yapisal bir perspektiften ele
almacaktir. Dar-iil Fiinun, fran’da kurulan ilk ‘modern-sekiiler-batily’
kurumlardan biri (egitim alaninda ilk kurum) olmasi sebebiyle kurulusu,
makalede ele alinan donemin baglangig tarihi olarak kabul edilmistir. Bu
donemde, Iran’da, Pehlevi Hanedanligi’min  kurulusu, ulus-devletin
yaratilma c¢abasi, modernlesme projesi, sekiiler ideoloji, kurum ve
yasalarinin {ilkeye niifuzu, monarsinin yikilisi ve Islam devletinin
kurulmasi gibi 6nemli toplumsal degisimler goriilmiistiir. iste Dar-iil
Finun’un kurulusu, bdyle bir dénemin baglangicini temsil etmektedir.
Ardindan Kajar Hanedanligi’nin yikilmasi (1925), Riza ve Muhammed
Sah donemleri (1925-1979) ve son olarak 1979°da Humeyni tarafindan
kurulan islami rejimin giiniimiize kadarki gelisimi makale boyunca takip
edileccktir. Makalenin ana temas: ise, bu politik ve tarihsel siireg
igerisinde, 6zellikle de kitlesel zorunlu egitimin yayilmasiyla, Iran’daki
modern egitim sisteminin nasil kurumsallagtigini, bu kurumsallasma
sirecinde devlet-birey-toplum iligkisinin nasil bir hal aldigim

incelemektir.
, Metodolojik olarak, yapisalct bir bakis agis1 ile konu ele alinirken
bazi dualitelerden (ikilik) yararlamlacaktir. Bu ikilikler, her ne kadar
sosyal gergeklikte tam olarak goriilmese de, Weberian anlamda ideal-
tipler olarak konunun analizinde kullanilacaktir. Bu ikiliklerden ilki,
egitim sisteminin (6zellikle de devletin zorunlu kitle egitim sisteminin)
incelenmesinde kullanilan devlet-birey ikiligidir. Bu ikilikte, 6zellikle 60
ve 70’lerde ¢ok¢a benimsenmis olan ilk yaklagim, egitim sistemini,
devletin bir ideolojik aygit1 olarak, resmi ideolojiye ve rejimin ¢ikarlarina
uygun tek tip bireyler yetigtiren bir yap1 olarak goériir. Makalede de
gorecegimiz gibi, gerek Riza ve Muhammed $ah doneminde, gerekse
Islam devriminden sonra, fran’daki rejimler, kendi devlet ideolojilerine
ve sosyo-eckonomik ¢ikarlarina gore gesitli egitim program ve projeleri
hayata gecirmiglerdir. Giiniimiizde sosyal bilimciler arasinda artik daha
fazla yandas bulan ve makalede benimsenen ikinci goriis ise, egitim
sistemindeki devlet-birey iligkisini, karsilikli etkilesimin hakim oldugu,
iki yonlii bir iliski olarak varsayar. Buna gore, bir yandan birey, pasif bir
alict olarak degil, toplumsal ve politik yapiyr doniistiirebilen bir
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toplumsal aktér olarak devletin zorunlu egitim sisteminde sosyalizasyon
siirecini yasarken; diger yandan, devletinkine alternatif egitsel alanlar
yaratabilmektedir. Makalede, bu baglamdaki teorik alt yap1y1, John Urry
tarafindan Kiiresel Karmagiklik (Global Complexity, 2003) adli kitabinda
One siiriilen Karmagiklik Kurami ve ‘akig’ (flow) kavrami olusturacaktir.
Urry, bu kitabinda ‘akig’ kavramini, onceden tahmin edilemez, geri
dondiiriilemez, sonu agik olan, neden-sonug arasindaki ¢oklu, degisken
ve oransiz iliskilere gore meydana gelen ve ‘diizensizlik iizerinde yiizen
bir diizen’ yaratan sosyal doniigiimleri tarif etmek igin bir metafor olarak
kullanmaktadir. Bu bakis agisiyla, iran’mn egitim sistemindeki devlet-
birey iliskinin “beklenmeyen” ya da, bagka bir deyigle rejim tarafindan
ongoriilmeyen sonuglarinin daha dogru ve derin bir analizini yapmak
miimkiin olacaktir.

Diger bir ikilik, merkez-gevre (yerel) ikiligidir. 1851°den 1979’a
kadarki dénemde merkezi Sah rejimi, ¢evreyi (yerel) ise halk tabaninda,
egitim ve din gibi ideolojik ve kiiltiirel alanlarda derin ve biiyiik etkisi
olan ulema temsil etmektedir. 1979 Islam devrimi, gevrenin merkezi ele
gegirmesi olarak tanimlanmasinin 6tesinde, halk dini (Folk/Low Islam)
(Scripturalist/High Islam) doniismesine yol agmustir. Bir bagka ikilik de,
egitim sisteminde politik sosyalizasyonla moral (ahlaki) egitim
arasmdaki ikiliktir. Politik sosyalizasyon, Sah’in batili egitim projelerinin
liriinii olan sdzde modern-sekiiler okullarda verilen, Sah rejiminin
mesruiyetini saglamaya yonelik sosyalizasyon siirecini temsil etmektedir.
Moral egitim ise, ulemanin tekelindeki Islami ideolojinin yeniden iiretilip
aktarildii, gerek medreseleri gerekse Sah’in  modern egitim
kurumlarindaki din derslerini ve Islami dgretileri kapsamaktadir. Politik
sosyalizasyon siirecinin de bir moralite unsuru tagidig1 6ne siiriillerek bu
kavramsallastirmaya itiraz edilebilir; fakat, buradaki moralite unsurunun,
Islami moral egitimin igerigi ile drtiismesinden dolay1 (makale ilerledikge
bu konu agikhiga kavusacaktir), yapisal doniisiimde gergeklige yansiyan
celiskiyi gostermek igin bu tarz bir ikili farklilagtirmaya ihtiyag vardir.

Kisaca, bu makalede dikkati ¢ekilmek istenen nokta ise, bu
kurumsallagmanin Iran’in egitsel ve toplumsal yapisinda yaratti1 sosyal
celigkiler ve kaymalardir. Bu geliski ve kaymalarin kirilma noktas ise,
1979°da patlak veren Islam devrimidir. Ciinkii 1851°de Dar-iil Fiinun’un
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kurulmasindan itibaren ozellikle Muhammed Riza Sah déneminde
doruga ulagan tepeden inmeci modernlegsme ve batililasma hamlelerinin
en Onemli amaglarindan biri, monargik rejime sadik ve onun halka
getirdigi batililasma c¢abalarina goniillii destek verecek halk kitleleri
yaratmakti. Egitim alanindaki projeler de, bu ideolojik hedeflerden
nasibini almaktaydi. Peki, Islam devrimi, bu baglamda Sah déneminin bir
basarisizlig1 olarak yorumlanabilir mi? Sorun, bagan veya basarisizligin
Otesinde, bu uzun dénem iginde fran’mn gegirdigi yapisal doniigiimleri
daha farkli ve elestirel bir agidan ele alabilmektir. Zira Iran toplumundaki
bu yapisal doniisiim bu agidan ele alindiginda, modernist ve oryentalist
yaklagimlarca modern ve sekiiler olarak tamimlanan Sah dénemi ile
fundamental, yobaz, terdrist ve gerici olarak tamimlanan iran islam
devletinin modernite ve modernlesme ile kurduklan iligkinin yarattig:
celigkiler daha net goriilecektir. Iste tam da bu baglamda makale, su ii¢
olguyu konu edinerek Iran’daki egitim-din-devlet kurumlari arasmdaki
ideoloji temelli, beklenmeyen sonuglara yol agan, karmasik ve diizensiz
iligkileri sorgulamayr amaglamaktadir: Sah donemi (Riza ve Muhammed
Sahlar) modernlesme ¢abalari, 1979 Islam Devrimi ve Islami rejim
doneminde kadinlarin egitimi.

L Iran’daki Moral Egitimin Kékenleri

Moral egitimin makalede Ozellikle vurgulanmasinin nedeni,
fran’m modernlesme siirecinde, egitim sistemindeki yapisal degisimi
anlamada moral egitimin olduk¢a 6nemli olmasidir. 19. yy’da diinya
devletlerine baktigimizda, gerek Fransa ve Ingiltere gibi batili
devletlerde, gerekse Japonya, Cin, Osmanli Imparatorlugu ve Misir gibi
modernlegsme hamlelerine baglamus iilkelerin egitim sisteminde, dini (ya
da ruhani) temelli moral eBitime biiyilk dnem verilmekteydi. Moral
egitim, toplumsal aktorlerde, resmi ideolojiye ve devlet ¢ikarma uygun
biligsel haritalar ve sosyal rol mekanizmalar1 yaratmasmmn yaninda;
modernlegsmekte olan tilkelerde, kendi kadim kiiltiirlerini (6zellikle dini)
batinin kiiltiirel niifuzuna kars: korumada bir arag olarak kullanilmistir.
Bu durum, Tiirkiye’de de oldugu gibi, modernlesen iilkelerde batililasma
tartigmalar yaratmig; ‘batinin teknigini alalm, ama kiiltiiriimiizii
koruyalim’ seklinde 6ne siiriilen hedeflerle moral egitim, batililasma
projesinin —batrya kargit- 6nemli bir parcas1 haline gelmistir.
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Yeniden Iran’a dénecek olursak, Iran’daki antik Zerdiistlik
zamaninda, egitim, kuvvetli bir moral niteligi olan dinsel bir egitimdi.
Ahlaki degerlerin, terbiyenin (dindarlik, minnettarlik, dogruluk, adalet,
saflik, ve benzeri) Ogretilmesi ve ¢ocugun karakterinin ingasi, egitim
sisteminin Onemli yanlarindandi. Brain Street’in iddia ettigi iizere o
dénemde, Iranli genglerin egitilmesi hususunda, en kiigiik birim aile ile
en biiyik birim devlet arasinda, belirli olgiide bir isbirligi, bir
entegrasyon vardi. Bu entegrasyon, Sasaniler doneminde, Arap isgaliyle
yikilmgtir. Yerel giiclerle merkezi devlet arasinda bir gatigma dogarken,
mektep gibi yerel egitim kurumlari, merkeze karsi yerel giiglerin gikarina
hizmet etmeye baslamugtir. Ote yandan devletin, giiciinii saglamlastirmak
icin, merkezle yereli, evle devleti yeniden birlestirmek igin dini ve
egitimi kullanma ¢abasi i¢ine girdigini goriilmektedir (Street;1975:290—
291).

Egitim sisteminde, bu siireg, politik sosyalizasyon ile moral
egitim arasindaki ikiligi yaratan bir kirilmay1 gostermektedir. Arap isgali,
[ran’da yerel olan ile merkezde olanla, devlet ile toplum arasinda bir
kopmaya neden olmustur. Bu ikilik ya da kirilma, egitim sistemine de
yansimis; merkezdeki politik sosyalizasyon ile yereldeki Islami moral
egitim arasinda bir ikilik yaratmigtir. Makalenin konusu disindaki bir
doénemden bdyle 6rnek verilmesinin nedeni, antik Iran’dan giiniimiizdeki
Islami rejime bir siireklilik gostermek degil; daha genis bir baglamda, bu
s6z konusu kirilmayi, iran’daki modernlesme hareketleri ve fslami
rejimin kurulusu ile baglantili olarak incelemektir.

II. Egitim Sisteminde Modernlesme Siireci

19.yy’daki modernlesme hamleleriyle birlikte, batili egitim
kurumlan, devletin biirokratik ve idari ihtiyacina yonelik gerekli
gorevlileri yetistirmek igin Islami iilkelere niifuz etmistir; ve Iran da dahil
olmak iizere, Ortadogu iilkelerindeki egitim sistemi, ikili bir yap:
kazanmigtir: Modern egitim sistemi (ilk ve orta ogretim kurumlar,
liniversiteler) ve geleneksel egitim (Islam dinin ve bir par¢a okuma-
yazma ve aritmetigin dgretildigi kuttablar ve medreseler).

fran’da bu siireg, ilk modern ve sekiiler egitim kurumu olan Dar-
il Fiinun’un 1851 yilinda kurulmasiyla bagladi. ilk kez devlet, dinsel
kesimin tekelini kirmak igin egitim-Ogretim sorumlulugunu iizerine
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alirken, Iran’in sosyo-pohtlk yapisinda ikili bir yap1 dogdu. Bir yanda,
fran’da, sekiiler, batih hukuk kurallarii ve egitim sistemini hayata
gecirmeye caligan reformcu bir ydnetim ve Avrupa’da egitim gormiis,
devletin bu politikalarini destekleyen yeni bir entelektiiel simf ortaya
gikmigti. Ote yanda, fslam uygarligima —gercekte kendi smnifsal
¢ikarlarina- tehdit olusturdugu iddiasiyla modernlesme ve batililasma
hamlelerine karg1 ¢ikan bir ulema simfi rejime muhalefet etmekteydi.
Zira, egitim izerindeki kontrolleri kalkacak ve o6nemli bir gelir
kaynagindan yoksun kalacaklardi; modernlesme siireci yargi ve egitim
kademesindeki bir ¢ok din adamimi yerinden olacakti. Ciinkii, hukuki
yapinin, kanunlarin ve egitim sisteminin degistirilmesi, basarili bir
sekiilerlesme ve modernlesme projesi igin 6n kosul olarak kabul
gormekteydi (Menashri;1992:99-307).

' Bu donemde, sekiiler ve modern yontemlere dayali birgok ilk,
orta ve yiiksek dgrenim kurumunun kuruldugunu gormekteyiz. Egitim
alanina bu ikili perspektiften bakildiginda kitlesel “modern” ve “sekiiler”
egitim, isgiliciniin yetistirilmesi, bilimsel kesif, analitik diigiince ve
sorgulama ile ve bilhassa modern bireyin yaratilmasiyla iligkilendirilir.
Diger yandan, geleneksel egitim kurumlari olarak medrese ve mektepler,
mekanik 6grenme, bazi metinleri sorgulamadan dogrudan ezberleme ve
duraganlikla karakterize edilmektedir.

Iran’da, 19.yy’da baglayan bu siiregle medrese Ogrencileri
diglanmis ve ‘gevre’ye itilmislerdi; medreseler, artik topluma 63retmen,
noter, yargig, avukat ve bilim adami yetigtiremez olmuslar; ve durumlari,
kitlesel modern egitiminin yaygmlasmas1yla gittikce kotiillegmistir.
fran’da, 1976 yilinda, 300,00 Ogrenci, iniversitelerdeki 30.000 kisilik
kontenjan igin miicadele ederken, medreselerin biitiin seviyelerindeki
Ogrenci sayis1 toplamm 11.000’i ge¢memekteydi. Fakat, dini liderler,
bagarili bir seklide medreselerin fiili yonetimini devlet miidahalesinden
uzaklagtirdilar (Fischer;1980:41-59). Bunu gergeklestirebilmelerinin en
onemli nedeni, tarih boyunca, Iran’daki ulemanmn tarihsel geleneginin ve
ekonomik kaynaklarmin devletten bagimsiz olmasidir. Iran’m politik
yasaminda ulema, higbir zaman Osmanh Imparatorlugu ya da Misir’da
oldugu gibi devletin kontrolii altina girmemistir.
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A) 1851-1979 Yillar1 Arasinda Kitlesel Egitimin Gelismesi

1851°den  1979’a  kadar Iran’m modernlesme tarihini
siniflandiracak olursak, iki donemden bahsetmemiz gerekir: 1851°den
Riza $Sah’in basa gegisine kadar olan birinci dsneme Avrupa ve fran’da
modern egitim almig aydin ve biirokratlar damgasmi vurmustur.
1870’lerde ilk kez modernlesmenin ve batililasmanin motoru olarak
modern ilkokullar kurulmus; Iran’da kitlesel egitim, Osmanl
Imparatorlugu ve Misir’la karsilagtirildiginda daha geg baglamig, fakat
daha biiyiik bir hizla yayilmistir (Menashri;1992:191). Ornegin 1910
yilma baktigimizda, 113 ilkokula (bu okullarmn iigte biri kiz okuluydu)
kayith 10,531 &grencinin bulundugunu gérmekteyiz (Arasteh;1969:71-
73). Modern okullarn miifredat: ise okuma, yazma, dini egitim, etik,
tarih, aritmetik, geometri ve el iginden olugmaktaydi. Bu modern
okullarda, toplumdaki geleneksel kadin-erkek rol ayriminin da etkileri
goriilmekteydi. Kizlara yonelik okullarda verilen el isi dersi, bunun bir
gostergesiydi.

Ikinci periyot ise Riza ve Muhammed Sah dénemidir: Riza Sah
doneminde oncelik, ilk Ogretime verilmistir. Ilerleme, uygarlik,
bagimsizlik, kurtulus, 6zgiirlik ve milliyetcilik; biitiin bu nosyonlarin
hepsi, hem nicel hem nitel anlamda ilkogretimdeki batili gelismeye
dayandirilmigti. 1927°de, biitlin kamu okullarinda egitim, parasizlar icin
bedava yapildi. Zorunlu ve parasiz egitimin hayata gecirilmesi igin
1943’te kanun ¢ikarildi. Ulusal bir egitim sistemi igin gereken altyapi
hayata gegirildi; geleneksel temel egitim tamamen ortadan kaldirildi
(Menashri;1992:124).  Fakat bunun yaninda egitimdeki ikilik,
medreselerin varolmaya devam etmesiyle kendini yeniden iiretildi. O
donemde etkisi fazla hissedilmeyen medrese ve ulemanin énemi ve giicii,
1979°dan sonra daha iyi anlasilacaktir,

Biitiin iilkede merkezilesmis, tek tip okul sisteminin olusturulmasi
ise 1922 yilinda gergeklesmis, ileri derecede merkezilesmis hiikiimete ait
ilkogretim okullari, devletin bir fonksiyonu haline gelmistir. Miifredat
tek tiplestirilerek devlet veya ozel, biitin okullarin ayn1 miifredati
izlemesi yasayla zorunlu hale getirilmistir. 1934’e geldigimizde, iran
Egitim Bakanhi§i, gelencksel egitimi de kapsamak iizere, ilk, orta ve
yetigkin egitim-Ogretimini denetimi altina aldigini; dgretmen alimlari,
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ders kitaplarmin yazilmas1 ve istatistiki kayitlarin tutulmasi gibi
uygulamalarin baslatildig1 goriilmektedir.

Bu sistemde asil miifredat, din egitimi (Kur’an’in ¢alisiimasi),
Fars¢a (dikte, komposizyon ve okuma), tarih, cografya, resim, beden
egitimi, sosyal caligma, miizik; kizlar igin dikis ve boyamadan
olugmaktaydi. Programda resmi ideolojiyi benimseme ve birlik idesi
vurgulaniyordu. Din dersleri ise bilhassa yerelin diinya goriisiinde bagat
oneme sahip Islam’t isler iken, Farsca dersleri sekiiler Iran
milliyet¢iligine vurgu yapmaktaydi. Bu iki celisik unsur, modern
okullardaki moral egitimin temel tag1 haline gelmisti.

Bu cabalara ragmen ¢esitli nedenlerden dolayr devlet, zorunlu
egitim hedefine tam olarak ulagamadi: 1) Kati ve gergekten uzak
miifredat ve smav sistemi, 2) Gelencksel sosyal yapi, 3) Toprak
agalarmm giicii (1960’a kadar toprak agalari yerinden edilemedi), 4)
Kentsel orta smnifa odaklanma, 5) Cografi faktorler ve ulagim zorlugu
(Iran’m daglik yapisindan dolayi), 6) Ulkenin ekonomik durumu. Biitiin
bu olumsuzluklarin iistine gelen Ikinci Diinya Savagi, modernlesme
sirecinin daha da sekteye ugramasina sebep olmustur (Arasteh;1969:80).

Muhammed Riza Sah dénemine geldigimizde, yiiksek 6grenime,
diger egitim agamalarina gore daha fazla 6nem verildigini gérmekteyiz.
Bu durum egitim sistemindeki felsefe degisikliginin bir gostergesidir.
Modernlesme ¢abalarimin itici giicii olarak halk genis kitlelerinin
egitilmesinden ziyade, iilkeye kuracak sosyal miihendislerin yetigtirilmesi
hedeflenmis ve bunun i¢in birgok plan ve proje hazirlanmistir. 1960’larin
sonuna dogru yiiksek 6grenimin kapilari, toplumun alt gelir grubundaki
insanlara agildigim, Beyaz Devrim ile birlikte, toplumun alt kesiminden
daha fazla insanin, kampuslarda goziikmeye bagladigim gérmekteyiz.

Bu béliimiin sonunda, modern kitlesel egitimin yayilmasma
iligkin olarak bazi istatistiki veriler vermek gerekirse; 1924’te, modern
ilk ve orta dgretimde 59,339, mekteplerde 22,929, medreselerde 4,879
Ogrenci bulunmaktaydi. 1946’ya gelindiginde, modern okul sistemindeki
ogrencilerin sayis1 327,509’a yiikselirken, mekteplerdeki 6grencilerin
sayist 22,087°de kalmig, medreselerdeki Ogrenci sayist 3,057’e
gerilemigtir. Goriilduigii iizere bu donemde modern egitim biiyiik bir hizla
biiyiirken geleneksel egitim kurumlari neredeyse yok olmaya yiiz
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tutmustur. 1978/9 yillar1 arasinda ise, Iran’da, sadece orta ogretimde,
2,501,118 6grenci okudugu goriilmektedir (Menashri; 1992:102-192).

B) Bir Ideoloji Olarak Egitim: Yeni Bir Insan Tipinin
Yaratilmasi

Genel olarak her rejim bir insan dogasi varsayar; kendi ideolojisi,
degerleri ve cikarlar1 dogrultusunda bir insan stereotipi tahayyiil eder;
toplumu sekillendirirken devlet, bu stereotipine uygun ‘ideal vatandas’ ya
da ‘bir insan tipi’ yaratmaya ¢aligir. Bir ideolojik aygit olarak egitim,
rejimin politikalarmma ve ilkelerine kitlesel destek verecek bu ‘yeni insan
tipi’nin yaratilmasinda 6nemli rol oynar ve bu siireg, tam da politik
sosyalizasyonun temelini olusturur. iran’a bakildiginda erken
modernlesme doneminde, Avrupa’da egitim gormiis bazi aydmlar,
modern batili egitimin yayilmasini, ilerleme ve 6zgiirliigiin 6n kosulu
olarak benimsedikleri goriilmektedir. Cehalete ve kat1 simfsal yapiya
kars1, sosyal adalet ve ilerleme igin kitlesel egitimin avukathigini yapan
bu aydin kesim, egitimi, toplumdaki biitiin hastaliklarin ilact olarak
gormekteydi. Hatta bazilari, okullari ‘insan iireten fabrikalar’ olarak
tasavvur ediyordu (Menashri;1992:39). .

Riza Sah doneminin fran’inda, devletin biitiin ideolojik aygtlari,
Sah’in biinyesinde biitiinlesmigti. Sah, Iran halk1 igin bir tiir ‘tanri-baba-
kral’ figiirii haline gelmisti. Modernlesme siirecinde egitim sistemi de,
Sah’mn kisiliginde bdyle bir ideolojik aygita doniigmiistii. Zira kendisi
demeglerinde, baslattift modern egitim projelerinin amacin, kendi
ideolojisini uygulamak, halkim1 ilerletmek, kendi hiikiimranligini
sirdirmek oldufunu ima etmektedir. Ona gore, ideal vatandaslar,
tamamiyla devlete itaat etmelilerdi; egitim, rejime sadik vatandaslar
yaratmadig siirece bir higti. Tanriya, saha ve vatan yonelik iiglii sadakat
formiilii, biitin Iranlilar i¢in zorunluydu ve egitim sisteminin temel
hedefiydi. Devlete ve hiikiimdara baglilik, sosyal bilim derslerindeki
miifredat boyunca desteklenmekteydi. Ders kitaplarinda iyi vatandas tipi
yuceltilmekteydi (Menashri;1992:92-93).

Sekiiler iran milliyet¢iligi, Sah destekli sézde’ ‘modern’ ve
‘sekiiler’ (1) egitsel ideolojinin temel tas1 haline geldi. Ulusun insasinda

' S6zde diyorum, giinkii bu egitsel ideolojinin ve uygulamanin ne kadar ‘modern’ ve
‘sekiiler’ oldugu makale boyunca tartigma konusu olacaktir.
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egitimin Onemi tasdik edilmigti: Ulusal degerlerin aktarilmasi,
vatanseverlik, iilke hakkinda genel bilgiler. 1928’de ¢ikarilan bir kanun,
biitiin yabanci okullart dordiincii sinifa kadar resmi miifredat1 izlemesini
ve egitim dili olarak yalmzca Fars¢a’nin kullanilmasmi zorunlu kildi
(Menashri;1992:95). Ulkenin etnik ve dilsel goklugunun iizerine gitmek
i¢in ve bilhassa ulemanin giiciinii kirmak igin, Fars¢a’ya, Islam oncesi
tarihe, beden ve askeri egitime genisge yer verildi.

Fakat bu noktada, kanimca, iran’daki medrese egitim ile sekiiler-
modern egitim sistemi arasindaki ikiligi yeniden gézden gegirilmelidir.
Ciinkii, gene Riza Sah’mn kendi sdylemlerine bakildiginda, kendisi ilk
Ogretimin amacinin, ilk ve oOncelikle, atalarinin daha o6nce yapmis
olduklarindan farkli bir sekilde dindar ¢ocuklar yetigtirmek oldugunu
ifade etmistir. Bu durumda, Sah tarafindan desteklenen Iran’in modern
egitim sistemine ‘sekiiler’ atfinda bulunurken, politik baglamda ulemanin
kargisinda olmak, islam dini ve islami ideolojinin {iretimini ulemanim
tekelinden almak anlaminda bir sekiilerlikten bahsetmek daha dogru
olacaktir. Ciinkii gergeklikte, bir ‘din disilik’ (profaned) hali s6z konusu
degildir. Fakat, bu kavramsallagtirma, modernist ve sekiilerist anlatilar
acisindan ‘modern’ ve ‘sekiiler’ kavramlarmin yapi bozumuna
- ugratilmasmna engel degildir. Zira, Iran’daki Sah doneminden,
‘modernlesen ve gelismekte olan batili bir 3. Diinya iilkesi’ diye
bahsetmenin ne kadar eksik bir tamimlama olabilecegi, egitim
sistemindeki yapisal doniigiimden goriilmektedir. Igerden bakildiginda,
Sah’in cevredeki (yereldeki) ulema ile olan miicadelesinde modernist
sOylemin yaninda dinsel séylemin de kullanilmasi, Sah’in, ulemanin ve
oryentalist batilh  arastirmacilarm  modernite ve  sekiilerizm
algilamalarindaki farklilig: ispatlamaktadir.

Bunun diginda yukarida anlatilanlar, fran egitim sisteminin giiclii
moral karakterini de gostermektedir. Okul, genglerin vicdanlarim
yogurmali ve onlara vatanseverligi asilamalidir ki, onlar da, vatanin
yabanci giicler tarafindan iggaline kars1 koyabilmek i¢in kendilerini seve
seve feda etmeye hazir olabilsinler. Bu baglamda, ilkokullar, 6grencilere
bir gorev duygusu ve devletin yiiksek otoritelerine ve hukuka saygiyt
agilamaliydi. Hatta, Sah, kendisini, kol isinin moral degerinin, saygisinin
ve onurunun diger mesleklerinkinden daha agsagi olmadigina halki ikna
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etmeye yonelik yapilan kampanyanin bagina bile atamigtir
(Menashri;1992:112-204).

III. iran’daki Egitimin Sisteminin Beklenmeyen Sonuglar:

Bu boliimde, 1851°den bu yana Iran’daki rejimlerin (gerek
1979°dan Once, gerekse sonra) uyguladigi egitim politikalarinin
beklenmeyen sonuglar1 incelenecektir. Bunlardan ilki 6zellikle Sah
doneminde modernlesme hamleleri adi altinda baglatilan egitim
projelerinin beklenmeyen sonucu, yani 1979 yilinda patlak veren Islam
Devrimidir.

A) Islam Devrimi:

Riza ve Muhammed Sah’in egitim alanindaki bu yogun
modernlesme cabalariin ‘beklenmeyen’ bazi sonuglari oldu. ilk olarak,
iilkenin ihtiyaglarina gore iggiicii yetistirme hedefi biiyiik Olgiide
basarisizliga ugradi. Devlet, hem nicel hem de nitel anlamda, gereksinim
duydugu profesyonel insan giicili ihtiyacin1 kargilayamadi. Orta 6gretimin
amaci, masa bag1 bir ig kapmak igin gereken diplomay: almaya, ya da
universitede okumaya doniistii. Fakat, ilgin¢ bir veri vermek gerekirse,
1966 yilindaki igsizlere baktigimizda, iiniversite mezunlarmin oraninin
okuma-yazma bilmeyenlere oranla daha fazla oldugunu goérmekteyiz
(Arasteh;1969:59). Bunun en 6nemli sonuglarindan birisi, Misir gibi
diger baz1 Ortadogu ilkelerinde de goriildiigli iizere, biiyiik umutlarla
Uiniversiteye gelen Ogrencilerin, igsizlik yiiziinden rejim mubhalifi
olmalaridir.

Ikinci ve konu ile ilgili esas 6nemli sonug ise, Sngoriilenin aksine
sekiiler-modern egitim sisteminin geleneksel Islami egitimi ortadan
kaldirmamas1 ve ikili egitim sisteminin varligmi korumasidir. Sah
doneminde Tiirkiye’deki modernlesme c¢abalarinda goriilenin aksine
medrese egitimi kaldirilmamug; halk tabaninda giiclinii ve Onemini
koruyan ulema, medreselerde Islami egitime devam etmistir. Geleneksel
medrese egitimi, yorumlayici-analitik aklin kullanilmasindan ziyade,
bilginin oldugu gibi nakledilmesi anlayigina gore isleyen kutsal metinlere
dayal1 bir egitim sistemi olarak tanimlanmaktadir (Fischer,1980:30). Bu
baglamda, ulemanin yerelde dinsel ideolojinin iiretilmesini kendi
tekelinde tuttugu; medreseler diginda da, yerelde informel egitim sistemi
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yoluyla, bilhassa moral egitimin verilmesinde etkili oldugu &ne
sitirtilebilir.

Iki egitim sisteminin bir arada varoldugu bir ikili yapinin
siiregelmesinin yaninda, yiizyillardan beri siiregelen geleneksel medrese
efitiminin modern egitim sistemindeki etkilerinden de bahsetmek
gerekir. Omegln Islami dersler ve egitimler, bu merkezilesmis, tek tip,
devlet kontrolii altindaki miifredatta var olmaya devam etmistir. 1905
Anayasasi’ndaki 17. madde, islami konulara ve g¢aligmalara bakanlik
tarafindan miifredatta yer verilmesini ve ders kitaplarindaki Islam’a
aykir1 unsurlarin gikarilmasii zorunlu kilmigtir (Menashri;1992:78).
Hiikiimetin, modernlesme projesinin bir pargast olarak Arapc¢a ve Din
derslerine ayrilan ders saatlerini 6nemli ol¢giide azaltmasma ragmen, Riza
Sah, Islam’a kars1 agik bir cephe almamusti. Yeni egitim reformlar ve
gelisen sistem, gergekte sekiilerlesmeyi destekleyecek sekildeydi; fakat
Tiirkiye’de oldugu gibi Islami ideoloji ve yagayis baglaminda radikal bir
kopus yasanmadi. Tirkiye’de, 1924’te baslayan siirecte medreseler
kapanmis, din dersleri askiya alinmis; 1928’de Latin harfleri kabul
edilmis, 1929 yilinda Arapga, ortabgretimden ¢ikarilmist. Bu tiir
adimlarin higbiri Iran’da atilmadi; kaldik ki, iran’daki modernlesme
siirecinde yapilan egitim alanindaki reformlara direnis, Tiirkiye’dekinden
daha fazlaydi. Sii iran’da, dini kurum, bagimsiz ve Tiirkiye’dekine gore
daha gicliiydii; halihazirda modernlesme kargiti  direniscilerin,
hiikkiimdara karst kuvvetli bir muhalefet 6rnegi gosterdiklerine dair
olaylar yaganmugti.

Bunlara ek olarak, elestirel diigiince ve bilimsel kesif gibi batili
modern egitim sisteminin temel yontemlerinin de sbézde kaldig
belirtilmelidir. Mekanik 6grenme ve ezberleme gibi geleneksel egitim
yoOntemlerinin, batili egitim verdigini iddia edilen okullarda egemen
olmasi; bundan bagka, hizli niifus artigi, egitimli 6gretmen ve materyal
eksiklifi durumu iyice kétiilestirmistir, Ideoloji tartismalan bir yana,
[ran’m modern egitim sistemi, Ogrencilerine profesyonel bir kariyer
hazirlamaktan ziyade, terbiye ve ahlaki egitimin vurgulandig: geleneksel
egitime yonelik iglemeye baglamigti. Iran’daki bu sozde batili egitim
sistemi, tam da bu sekilde, rejime sadakat, saygi, fedakarlik, gorev
duygusu gibi ahlaki deger ve normlarin nakledilmesine dayali bir egitim
sistemi haline gelmis; fakat halkin, bu nakil siireci esnasinda gegirdigi
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sosyalizasyon sonucunda Iranhlar, Sah’a degil de; ‘beklenmedik’ bir
sekilde ulema’ya sadakat, saygi ve gorev duygusu gelistirmis; Sah’in
iiglii sadakat formiilinde Sah’a baghlik halk tabaninda kabul
gormemistir. Bir halk hareketi olarak farkli ideolojik ve ¢ikar gruplarimi
icinde barindiran, ardindan ulemanin giiglenmesiyle bir din devletinin
kurulmastyla sonuglanan 1979 Islam devrimi’nin patlak vermesinde,
egitim sisteminin bu yapisal doniigiimiiniin ne derece etkili oldugunu
kestirmek zor. Fakat daha 6nemlisi, devletin ideolojik aygitlar iizerinden
yuriitiilen modernlesme projesinin yarattigi geligkili sonuglardar.

Sonugta, modern-sekiiler egitim sistemi, gelenekselin farkli bir
sekilde yeniden iiretildigi moral egitime doniigmiistiir. Bir yandan, Sah’in
reform cabalarina ragmen, yukaridan dayatilan Beyaz Devrim, Iran
toplumuna biiyiik - Olglide niifuz etmemisti. Bu hususta, Iran’m
modernlesme ve batililagma projelerine, Misir ve Osmanli’ya gore daha
ge¢ baslamasi, muhakkak onemlidir. Ote yandan, Sah’in reformcu egitim
politikasinin (politik modernitenin sagladigi haklarla donatilmig 6zgiir
bireyin yaratilmasindan ziyade geleneksel ahlak, karakter olusumu ve
terbiye gibi unsurlara vurgu yapan) kendisi, modern-sekiiler egitim
sisteminin i¢inde geleneksel olanin yeniden tiretilmesinin oniinii agmastir.

Moral egitim ile politik sosyalizasyon arasindaki ikilige gelince,
Sah donemindeki politik sosyalizasyonun amaci, ulemaya verilen, iilke
yOnetimin giiciinii asan destegin iistesinden gelmekti (ulemanin giiciinii
yikarak). Fakat, moral egitim ve bu moral egitimin aracisi ve ana ogesi
olan Islam, sekiller ve modern egitim adi altinda yerelde yeniden
tiretilirken, merkezde hedeflenen bu politik sosyalizasyon bagarisizliga
ugradi.

Modern okullar ne Sah’a bagh bireyler yetistirebildi, ne de
Islam’a ve din adamlarma yénelik popiilariteyi azaltabildi. Bunun
nedenlerinden birkagi, Iran’da yapilan reformlarm hichir zaman
Tiirkiye’deki Atatiirk doneminde yapilanlar kadar ileri gitmemesinin
yaninda, Sah’m higbir zaman kitleler arasinda genis bir destek
kazanamamas1 ve ulemanin, halk arasindaki liderlik figiiriiniin giiciinii
korumasiydi. Otoriter bir rejim tarafindan kontrol edilen bir egitim
sisteminin, her halilkarda saglam bir halk destegini beraberinde
getirmeyecegi anlagilmigti.
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B) iran Kadinlarimin ‘Ozgiirlesmesi’:

Makalede yer verilen ikinci beklenmedik sonug ise, Islam
rejiminde kadinlarin egitiminde goriilmektedir. Devrimden sonra kurulan
Islam devleti, Kur’an’a dayal teokratik bir rejim olarak goriilebilir; fakat
bunun &tesinde, bu rejimin modernite ve kiiresellesme ile olan iligkisinin
yarattif1 politik ve kiiltiirel doniigiimler daha da ilgi ¢ekicidir. Bunlardan
birisi velayet-i fakih Ogretisine gore, secilmisler ve atanmiglar olmak
tizere iki meclisten olusan yonetim sistemidir. Daha yiiksek mevkide olan
ve yetkisi daha genig olan atanmiglar meclisi, Islam’daki sur’a (damisma
meclisi) anlayigma dayanirken, sec¢ilmisler meclisi batidaki parlamenter
demokratik rejimin bir Ogesidir. Daha farkli bir alan olan kadinlarin
egitiminde de benzer noktalar yakalanabilir. Golnar Mehran,
¢aligmalarinda, Iran’da giinlimiizdeki Islami rejimde kadmlarin
egitilmesinde bazi geligkilerin varligim1 bize gbstermeye g¢aligmaktadir.
Ilk,orta ve yiiksek Ogretim kurumlarma kayit olan kiz Ogrencilerin
sayisindaki artisa ragmen, devrim sonrasi egitim politikalariyla karma
egitim kaldirilmig, zorunlu bag Ortiisii getirilmis ve ders kitaplarinda agik
ve esitsiz toplumsal cinsiyet stereotipilerine yer verilmeye baglanmigtir
(Baba disarida galigir; evin barinma, yiyecek ve giyecek gibi ihtiyaglarin
karsilar. Anne ise yemek, temizlik yapan ve gocuk biiyiiten, evi idare
eden kigidir. Kadin meslekleri terzilik, hemgirelik, 6gretmenlik; erkek
meslekleri mithendislik ve teknik islerdir).

Bu durum, Mehran’a gore gelenegin ve modernin bir nevi
paradoksudur (Mehran;2003b:270). Bir yandan, aile kurumunun
bitiinligiiniin ve istikrarinin birincil 6nemine vurgu yaparak Islami
rejim, kadinin yerinin evi oldugu ve kizlarin egitiminin en biiyiik
amacinin daha iyi anne ve ev kadinlar (gocuk yetistirmede ve evin idare
edilmesinde daha bilgili ve ilgili islami kurallarm bilincinde) yetistirmek
oldugu seklindeki geleneksel goriisii savunmaktadir. Diger yandan,
kadinlar, Iran’in ekonomik ve siyasal hayatinda daha fazla rol oynamak
i¢in cesaretlendirilmektedirler. Bu cesaretlendirme, devrimi ve Irak’la
sekiz yillik bir savag yasamis bir toplumun acil ihtiyaglariyla da son
derece uyumludur. Sonugta sOyle bir mesaj verilmek istenmektedir:
Kadinlarin sosyo-ekonomik ve siyasal iglere katilimlari tamamlayici
olmal;; evle ilgili sorumluluklarini yerine getirmelerine engel teskil
etmemelidir (Mehran;2003b:270).
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fran, Tiirkiye’den bakildiginda son derece tutucu, yobaz, terdrist,
fundamentalist ve radikal bulunmaktadir. Halbuki, diger ‘tutucu’ Islam
iilkelerinin (Suudi Arabistan gibi) aksine, Iranl kadinlar, sosyal yasamin
birgok kademesinde bulunmaktadirlar. Araba kullanabilmekte, meclise
secilebilmekte ve yargic olabilmektedirler. Istatistiki verilere
baktigimizda, 1978’e¢ kadar, {iniversite Ogrencilerinin %38’i kadin
oldugunu; bu oranin giiniimiizde %50’lere ulastiini gormekteyiz.
Giiniimiizde, ilkdgretim agamasindaki kizlarin okullara kayit olanlarin
oranm1 %93’tiir ve bu oran, Ortadogu iilkelerinde goriilen ortalamanin ¢ok
cok iistiinde bir orandir. Peki, sozde bu kadar geleneksel ve tutucu bir
toplumda, kizlarin egitim sistemine katilma orani nasil bu kadar yiiksek
¢ikabilmektedir? ilk olarak, okullardaki Islami kisitlama ve uygulamalar,
tutucu dindar ailelerin kizlarinin okullara génderilmelerine yol agmustir.
Ikinci olarak, ézellikle savastan sonra erkek is giicii eksikliginden dolay:
kadmnlara istthdam yolu agilmis; aile yapisinda da bazi degisimler
yasanmig, kadmlarin sosyal hayattaki yeri ve Onemi artmmstir -
(Mehran;2003b:270). Esasen bugiin Islami rejim, yonetim sistemini ve
devletin politikalarim destekleyecek ve katkida bulunacak egitimli
kadinlara ihtiyag duymaktadir. Diger yandan, bu ihtiya¢ ya da arzu,
egitim alaninda bazi ‘istenmeyen’ ya da ‘Ongériilmeyen’ sonuglara yol
acabilmektedir.

Mehran, fran egitim sisteminde firsat esitliginin yaratilmasi ve
kadinlarin meslek sahibi olmalar ile birlikte, Iranli kadmlarmn, egemen
sosyal diizene meydan okuyacak sekilde gii¢lendigini ve cinsiyet
ayrimciligini, adaletsizligi ve kendilerinin erkege gore toplumdaki pasif
konumlarini sorgulamaya basladiklarini iddia etmektedir
(Mehran;2003b:271). Mehran buradan su sonucu ¢ikarmaktadir: iranh
kadinlar, devrim ‘sonras1 olugsan egitim sistemindeki geleneksel ile
modernite arasindaki bu etkilesimin (ya da paradoksu) yarattigi
avantajlan kullanarak kendilerini sosyal hayatta daha giiglii bir konuma
tagimiglardir. Fakat bu durum, Iran’in egitim sisteminde kadina bigilen
roliin hem geleneksel hem de modern unsurlar tagidifi gergegini
degistirmemektedir. Bu noktada moral egitim ile politik sosyalizasyon
arasinda ikilik farkli bir bi¢im kazanmaktadir. Yerel ile merkez
arasindaki ikiligi diisiindiigiimiizde, Islam Devriminden sonra yereldeki
moral egitim ile merkezdeki politik sosyalizasyon arasinda bir ikilik
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kalmayacag: varsayilabilirdi. Fakat Iranh kadinlara baktigimzda, rejim,
modern anlamda, hem siyasette ve ekonomide aktif, siyasal bilince sahip
kadinlar yaratma, hem de moral egitim araciligiyla islami kurallara gore
yasayan ev kadinlari yaratma cabasi igine girmistir. Boylece egitim
sisteminden, toplumun hem geleneksel ve dini, hem de modern
ihtiyaglarina hizmet etmesi istenmektedir. Islami rejim bir yandan yeni
Iran toplumunun ve franli bireylerin yetistirilmesinde islami ideolojiyi
esas alirken, kadinlarmn politik sosyalizasyonu, siyasal modernitenin
ilkeleri dogrultusunda iglemektedir. Kanimca goriiniigteki bu celigki, tam
da fundemantalizmin kendisi, modernli§in araglariyla gelenekselin
yeniden iiretilmesidir.

Devrimden sonra Islam temelli moral egitime daha fazla yer
verilmesine ragmen, Iranli kadinlarin politik sosyalizasyonu, aksi bir
yonde ve beklenmedik bir sekilde, reform yanhis1 1997°de iktidara gelen
Hatemi’ye verdikleri genis ve agik destekle sonuglanmistir. Bu noktada
sunu belirtmeliyim ki, Hatemi’nin bu konudaki temel séylemi sudur;
kadinlar, sadece Islam toplumuna ve ailelerine hizmet etmek icin degil,
aym zamanda kendi haklarinin bilincinde olan bireyler olarak yetismeleri
i¢in de egitim almalidirlar (Mehran;2003:284). Bu nokta, simdiye kadar
Islami rejim tarafindan beyan edilen Islami moral &gretilerle oldukc¢a
¢eliskili goriilmektedir. Bu sdylem ister oy kaygisiyla sOylenmis olsun ya
da ister Hatemi’nin samimi fikirlerini yansitsin, Iran’da kadinm
konumuna iligkin rejim tarafindan &ngorillmeyen bazi degigimlerin
yasandigina igaret etmektedir.

Sonug

Catismaci sinifsal teorilere gdyle bir genel olarak baktigimizda,
efitimin birincil amacinm, elitlerin gikarlarma uygun olarak uysal
bireyler yetistirmek ve kendi ¢ocuklar i¢in en 6nemli mevkilerde yerler
hazirlamak oldugunu gbriiriiz. Fakat burada su soruyu sormak gerekiyor:
Bireyler, egitimin verdiklerini oldugu gibi alan pasif 6grenciler midir?
Eger Oyleyse, insanlar belirli bir egitim sistemine tabi tutularak
ongoriilen sekilde degistirilebilir mi?

Aktdr (agenf) kavrami bu asamada ok o6nemlidir; giinkd,
varsayildifi iizere devlet, egitim sistemindeki yapisal déniisiimleri
dogrudan belirlemede egemen aktor gibi goziikse de, halk da bu slireg
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igerisinde yapiy: etkilemede belli bir giice sahiptir. Bu manada, egitimin
yapisal doniislimiiniin sonuglarmi yonlendirmede devlet ile toplum
arasinda birbirini tamamlayan ve kargilikli bir ikilik s6z konusudur. Sah
doneminde, geleneksel elitler Sah ve meclis tarafindan diglanirken Sah’in
cevresindeki yeni elitler, yasayan Iran toplumundan yabancilasmis ve
izole olmuslardir (Menashri;1992:281). Fakat modern egitim gdrmiis
yeni elitler de, Sah’in mutlak iktidar arzusuyla kendilerine ait bir giig
kaynagindan yoksun kalmiglar ve Sah’a bagimh olarak varliklarini
devam ettirmislerdir. Ulemaya sadik yereldeki iran halkinin o dénemde
Sah rejimini devirmesine, bu nedenle pek de sagmamak gerekir. Bu
baglamda su soruyu sormamiz gerekir: 1851°den giiniimiize kadar,
Iran’daki yonetimler tarafindan gergeklestirilen egitim program ve
reformlar, Iran toplumunu kontrol eden ve diizenleyen, devletin yaygin
kiiltiirel araglar1 midir; yoksa, tam da devletle catigan giigleri doguran,
belirsiz ve 6ngoriilemeyen bir etkiyle ortaya ¢ikan geligki ve gerilimin bir
motoru mudur?

Ikinci  olarak  belirtmek  istedigim  nokta, egitimin
modernlesmesinden  degil de, modernlesme projesinin  egitim
sistemindeki  dOniiglimler  iizerindeki  etkisinden  bahsetmemiz
gerektigidir. Bu doniigimiin, tarihsel siiregte beklenmeyen ve geri
dondiiriilemez “akis” ve dalgalanmalara agiklama getiremeyen, bireysel
aktorlerin yaratabilecegi etkileri dikkate almayan dogrusal tarih
anlayisiyla incelenemeyecegini belirtmek isterim. 19.yy"da, Ortadogu*da
baslayan modernlesme siireci, biiyiik ¢eliskilerle, dilemma ve
catismalarla doludur (yukarida yapilan sekiilerizm ve modernlik
tartigmalar1 bunun en biiyiik kamtidir); ve Iran da dahil olmak iizere
higbir Ortadogu iilkesinin modernlesme siireci, Avrupa iilkeleriyle
onemli olgiide bir benzerlik gostermemigtir. Burada bir diger dnemli
nokta, farkli toplumsal aktorlerdeki modernite, modernlesme ve
sekiilerizme iligkin algidaki farkliliktir. Ornegin Sah, modernlesmeden
¢ikardigi anlam kendi iktidar tekelinde sosyo-ekonomik ve teknolojik
anlamda geligmis ve ileri bir iilke yaratma projesi iken ulema, aym siireci
kendisini varhgma ve {ilkenin kiiltiirel ve dini degerlerine bir tehdit
unsuru olarak gdérmiistiir. Modernist-sekiilerist iist anlatilar ise, bu algi
farkliliklarm es gecip bu siireci ¢izgisel, soncul bir tarih anlayist
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temelinde ‘batili,” ‘modern,” ve ‘gelismis’ olma yolunda bir kalkinma
siireci olarak teorilestirmigleridir.

Bu temayi, fran’daki egitim sisteminde yasanan doniigiimlere
uyguladigimizda ortaya ¢ikan ilk dilemma, geleneksel-islam ile modern-
sekiiler arasindadir; ama biiyiik sekiilarist ve modernist iist anlatilarin
sosyal bilimlerdeki giiciinii yitirmesiyle, bu dikotomik iligki farkli
sekillerde ele alinmakta ve tartigilmaktadir. fran’daki egitim sistemine
baktigimizda bu tiir bir dikotomik iligki hi¢ var olmamustir; tersine, moral
egitim ad1 altinda verilen Islami &gretimle yakin bir iliski i¢inde olan
“modern-sekiiler” egitim, geleneksel olan1 modernite baglaminda
yeniden iiretmis ve bu da Iran egitim sisteminde beklenmeyen sonuglara
sonuglara yol agmustir.

154 Sosyoloji Dergisi Sayi: 16 Yil: 2006




1851 Yilindan Giiniimiize Iran Egitim Sisteminin Beklenmeyen Sonuglar:
(The Unexpected Resultsof Iranian Education System from 1851 to Present Day)

Kaynaklar

e Arasteh, A. Reza (1969), Education and Social Awakening in
Iran, Leiden: E. J. Brill.

e Beck, Louis (1991), Nomad: A Year in the Life of a Qashqa’i
Tribesman in Iran, Berkeley: CA: University of California Press.

e Bollag, Burton (2000), 20 Years After the Islamic Revolution,
Iran’s Campuses Begin to Loosen Up, Chronicle of Higher
Education, 46: 27.

e Fischer, Michael (1980), Iran: From Religious Dispute to
Revolution, Cambridge, MA: Harvard University Press.

e Keddie, Nikki (1981), Roots of Revolution: An Interpretive
History of Modern Iran, New Haven, CT: Yale University.

e Mehran, Golnar (2003a), Khatami, Political Reform and
Education in Iran, Comparative Education, 39: 3.

e Mehran, Golnar (2003b),The Paradox of Tradition and Modernity
in Female Education in Islamic Republic of Iran, Comparative
Education Review, 47: 3.

e Mehran, Golnar (1997) A Study of Girls’ Lack of Access to
Primary Education in the Islamic Republic of Iran, Compare A
Journal of Comparative Education, 27: 3.

e Mehran, Golnar (1991), The Creation of New Muslim Women:
Female Education in the Islamic Republic of Iran, Convergence,
24: 4,

e Menashri, David (1992), Education and the Making of Modern
Iran, Ithaca and London: Cornell University Press.

e Shahbazi, Mohammad (2002), The Qashqa’i Nomads of Iran
(Part II): State-Supported Literacy and Ethnic Identity, Nomadic
Peoples, 6: 1.

e Shahbazi, Mohammad (2001), The Qashqa’i Nomads of Iran
(Part I): Formal Education, Nomadic Peoples, 5: 1.-

e Shiranipour, Rouhangiz (2002), Women’s Rights, Writing and
Education in Iran, Changing English, 9: 1.

e Street, Brian (1975), The Mullah, the Shahname and the
Madrasseh, Asian Affairs, 6: 3.

Sosyoloji Dergisi Sayi: 16 Yil: 2006 155



Mehmet Ozan Agik

e Szyliowicz, Joseph S. (1973), Education and Modernization in the
Middle East, Ithaca and London: Cornell University Press.

e Woolman, David C. (1979), The Social Function of Iranian
Education: An Historical Survey Related to the Current Political
Crisis, 1979 World Education Monograph Series, World
Education Project, University of Connecticut.

156 Sosyoloji Dergisi Sayi: 16 Yil: 2006




1851 Yilindan Giindimiize Iran Egitim Sisteminin Beklenmeyen Sonuglar
(The Unexpected Resultsof Iranian Education System from 1851 to Present Day)

Summary

From the point of conflict theory, education was an expansion due
to the elites’ desire to train more obedient masses, and they assured their
own children a place in the most prestigious institutions. But, are the
people passive learners who are affected by education and literacy? If so,
can people be changed in predictable ways by subjecting them to
education?

In the case of the 1979 Revolution, it can be seen that people
interact with educational inputs. The concept of agent is so important;
because, if the state is supposedly dominant agent in directing the
structural transformation of education system on the one hand, people is
the other agent who has somewhat power to influence the structure in this
process on the other. In this sense, there is a complementary and mutual
duality between the state and people who direct the transformation
together. The new elites around the shah became alienated and isolated
from the live body of Iranian people (Menashri, 1992: 281). Under the
Mohammad Reza Shah, traditional elites were excluded by the Shah and
majlis. However, new elites graduated from modern universities lacked a
power base of their own because that was the way the shah wanted it.
Being dependent only on him, they had no popular support and no hold
over the public. The Iranian masses who remained adhered to the ulama
overthrew the Shah regime.

Secondly, as can be seen that no longer can we talk about the
modernization of education, but about the impact of modernization
process on the structural transformation and institutionalization of
education in Iran, due to the different perceptions of modernization by
Riza and Muhammad Shahs, Iranian ulama and modernist/orientalist
researchers. In contrast to the modernization theory, I adopt the notion of
non-linear social history which generates unpredictable and irreversible
flows and fluctuations in historical process. Since the nineteenth century,
modernization is obviously a prevailing fact in the Middle East.
However, none of the Middle Eastern countries (Iran is no exception)
have experienced modernization as in the same way as did European
countries.

It can be seen that this truth also has been put into practice in the
case of structural transformation of Iranian education system. In the
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course of this transformation, traditional and ‘modern’-‘secular’
education has built a different interaction. In the Iranian case, the
dilemma between the modern/secular and the traditional/religious
appears; but with the decline of the great secularist-modernist narrative
(its main theoretical framework is positivist dichotomy), the relationship
those spheres began to be taken into consideration in different ways. In
the education system in Iran, such a dichotomy has never existed. On the
contrary, Iranian modern education related to the Islamic instructions and
moral education has continued to reproduce the traditional, and this
structure has caused unintended consequences. '
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