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STAND UND PERPEKTIVEN DES DEUTSCHUNTERRICHTS IN DEN
SEXUNDARSCHULEN ,

Siileyman Yildiz *

Bevor auf die Einzelheiten dieses Themas eingegangen wird, halte ich es fiir notwen-
dig, iiber die Schulen, bzw. Institutionen zu informieren, die sich dem Begriff ""Se-
kundarschule'’ zuorden lassen, weil ‘die Struktur und Motlviertheit von der der ent-
sperchenden Einrichtungen in der-Bundesrepublik Abweichungen aufweisen.

Die Schularten in der Tiirkei sind aneinanderreihend aufgebaut. An die fiinfjahrige
Grundschule, die die einzige Pfiichtschule ist; schlieBen sich als erste und zweite
Stufe des mittieren Bildungswesens die Mittelschule, dann das Gymnasium an. Be-
.de- unterrichten drei Jahrgangsstufen, so daB ein tiirkischer Schiiter nach insgesamt
elf Schuljahren seine schulische Ausbildung beendet hat. Um Assoziationen mit den
andere Inhalte umfassenden Begriffe zu vermeiden, verwende ich im weiteren fiir -
Grundschule, Mittelschule und Gymnasium die tiirkischen Bezeichnungen *‘ilkokul"’ ,
"ortaokul’’ und "lise’’. Neben diesen allgemeinbildenden Schulen gibt es, in relativ
geringer Zahl, berufsbildende Schulen des mittleren Bildungswesens, deren Abschliis-
se denen der aligemeinbildenden Schulen gleichrangig sind. ‘

Hier soll keine detaillierte Besthrébung des tiirkischen Schulwesens, wie sie in meh-
reren deutsch- und tiirkischsprachigen Verdffentlichungen vorliegen, wiederholt
werden, bezugnehmend auf sie will ich jedoch einige Akzente anders setzen und neu-
ere Entwicklungen aufzeigen. Das Gesamtbild des tiirkischen Schulwesens ist fiir die
Situation eines bestimmten Faches oder einer bestimmten Schule sicher nicht ohne
Bedeutung. : o v '

im Schuljahr 1923/24 besuchten 261.870 Jungen, 61.171 Madchen ¢ine *ilkokul",
im Schuljahr 1977/78 waren es 3.000.757 Jungen und 2453 .809 Madchen; so daB
als Gasamtzahl 5.454 566 1) erreicht worden ist. Noch auffiliger ist die Entwicklung
des mittleren Bildungswesens. Es gab 1923 nur 91 "ortaokul'" und 12 "lise", dann
erhohte sich deren Zahl bis 1979 auf 4092 "'ortaokul *und "lise’". An den allgemein-
bildenden Schulen ""ortaokul’* waren im Schuljahr 1979/80 rund 1310.000, an den
aligemeinbildenden “lise’* 564:000 Schiiler eingetragen. Zum Besuch dieser Schulen
' berechtigt das AbschluBdiplom der nachst niederen Schulstufe.

Ich verwende den Begriff fiir die berufsbildenden Schulen in dem erweiterten Sinne,
so daBsich darunter folgende Schulen verstehen lassen : '
Erkek Teknik dgretim okullan (Berufsbildende Schulen fiir Jungen)

Kz Teknik dgretim okullart (Berufsbildende Schulen fir Midchen)
Ogretmen Liseleri (Lehrergymnasien) o

Ticaret ve Turizm okullar1 (Handels-und Fremdenverkehrsschulen)

Tanm okullari (landwirtschaftliche Schulen) =~

Tapu ve Kadastro Lisesi (Messung-und Kadasterschuten)

Polis koleji (Polizeigrundbildungsschulen)

Konservatuvar (Konservatorium) und

imamhatip liseleri (Schulen fir Geistliche)
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Nach dieser allgemeinen Einfiihrung in das Schulsystem méchte ich im Hinblick auf
Fremdsprachenunterr:cht bzw. Deutschunterricht einige Daten anfihren. Nach den
Statistiken des Tiirkischen Statistikamtes waren im Schuljahr 1981/82 in staatlichen
wie auch privaten lise insgesamt 540.504 Schiiler und Schiilerinnen eingeschrieben,
von denen 387.300 Englisch, 81.464 Franzosisch, und 71.740 Deutsch  belegt hat-
ten. Die berufsbildenden Schulen mit Gymnasiainiveau (lise dengi meslek okullari)
wurden' in dem selben Schuljahr von msgesamt 357.091 Schiilern besucht, wobei das
Englische mit hochster Frequenz (257.171) gegeniiber Franzosischlernern 58 690
und Deutschlernem 48.290 seinen ersten Platz bewahrt hat. 2) -

In dem oben angefiihrten Schuljahr hat Deutsch als Fremdspache in der ortaokul das
Franzésische iiberholt. In diesen Schulen wurden 190627 Schiilem Franzésischun-
terricht erteilt, wo hingegen 202,654 Schiler Deutsch gelemt haben. Mit 846.291

Schiilem war Englisch quantitativ dem Deutschen und Franzésischen iiberlegen.In

berufsbildenden Schulen mittleren Ranges (orta seviyeli meslek okullari) hat in dem

. oben angegebenen Schul]ahr die Zahl dér Englischlerner um 132.020, die der Franzs- -

sischlerner um 24802 und Deutschlernenden um 16.038 betragen so daB als Gesamt-
~ zahl 172 860 erreicht wurde. -

Wenn man die Gesamtzahl der Deutschlemer fin unterschiedlichen allgemein .und
“berufsbildenden Schulen, ortaokul und fise zusammenzihlt, stelit man fest, daB
schon im Schuljahr 1981-82 338.727 Schiiler Deutschunterricht hatten. Allein diese
Zah! veranschaulicht, wie sehr das lnteresse der Turken an der deutschen Sprache ge-’
stiegen ist. ‘

Da ich mich hier aufden Deutschunterrichtan Sekundarschulen zu beschrinken habe,

werde ich meine Stellungnahme zum Deutschen fiir Auslinder bzw. Tiirken mit un-
terschiedlicher Motiviertheit nicht anfilhren. Da ich von Anfang an den Deutschun-,
terricht von dem Unterricht in, deutscher Sprache-unterscheiden will, habe ich den

Institutionen "'Anadoks Liseleri’' einen besonderen Platz eingeriumt. Dies sind solche

Gymnasien, in denen die Unterrichtssprache Deutsch ist. Es geht in solchen Schulen’
um_eine besonders gezielte Motivation sowohl seitens der Lehrer wie auch seitens

der Schuler, und sie sind auch in der Lage, sich eine solche Adressatengruppe und

dann entsprechend qualifizierte Lehrer zu leisten. Auf die Spracherwerbs und Anpas-

sungsprobleme der Remigranten wnrd weiter unten eingegangen.

Ich mochte jetzt versuchen mich auf ein zentrales Problem mit einem Stellenwert im
Bezuf auf Lerninhalte und Methoden zu konzentrieren. Der fiir die Deu tschlehrer
von Seiten des Erziechungsministeriums_ eingefiihrte Lemznelkatalog soll hier in der
kiirzesten Form wiedergegeben werden. Man erwartet, daB dechuler in der folgen-
den Reihenfolge die Lehrwerke des Deutschen verfolgen: '

In Klasse orta 1 Lehtbuch 1 Lektion 1- 14 ;

'In Klasse orta 2 Lehrbuch 2 Lektion 15 -20, Lehrbuch 2 Lektion 16
In Klasse orta3 Lehrbuch 2 Lektion 7 - 15, Lehrbuch 3 Lektlon 1-3
In Klasse lise 1 Lehrbuch 3 Lektion 415

. In Klasse - lise 2 Lehrbuch 4
In Klasse fise 3 Lehrbuch 5
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Die Lehrbiicher des Deutschen in den Sekundarschulen

Das fiir die ortaokul verbindliche einzige Lehrwerk ist''Wir lemen Deutsch"’, das in

_ Ankara von einer tiirkisch-deutschen Lehrbuchkommision hergestellt und zum
ersten Male im Jahre 1970 eingefiihrt worden ist. Die deutschen Mitgliedern dieser
Kommision waren Mitarbeiter des Deutschen Kulturinstituts (Goetheinstitut) zu An-
kara. Abgesehen von einigen Artikein zur Methodik des Deutschunterrichts und zum -
Einfiihren neuen Grammatikstoffes, die 1971 in der Fachzeitschrift fiir Deutschleh-
rer in der Tiirkei erschienen sind,-war mir-keine Sekundarliteratur zuganglich. Zu
jedem Band des Lehrwerkes ist ein umfangreiches Lehrerhandbuch. erschienen, in dem
grammatische Probleme der einzelnen Lektionen erklart, didaktische Anweisungen
gegeben und aufzu erwartende Lemschwierigkéiten hingewiesen werden. Das Lehrer-
handbuch fiir den erstenTeil des Lehrwerkesist in deutscher Sprache, fiir den zweiten
und dritten Teil hingegen iiberwiegend auf Tiirkisch verfaBt. DasLehrbuchist an der
audio - lingualen Methode ausgerichtet. Vor allem fiir das erste Lehrjahr besteht es vor-
wiegend aus Drilliibungen. Auf ausschlieBlichem Ggbrauch der Zielsprache wird da-
gegen nicht bestanden, die Verwendung der Muttersprache zur Verkiirzung des Lern-
vorganges zur Semantisierung und Verstindniskontrolle fiir zulassig erklart. Mehrfach

. wird auf die Bedeutung des BewuBtmachens grammatischer Strukturen hingewiesen.
Regeln sollten von den Schiilern in tiirkischer Sprache unter Mithilfe des Lehrers
erarbeitet werden. Nach diesen generellen Beobachtungen iiber Lehrwerke des
Deutschen an "‘ortaokul"’ und ''lise’"soll hier der Versuch unternommen werden eines
von ihnen''Wir lemeén Deutsch 1", aus den Perspektiven der Lehrziele, der didaktisch
methodischen Konzeption und der sprachhchen Gestaltung her, ausf"uhrl ich zu
untersuchen, bzw zu beurteilen.

Lehrziele

Obwohl in diesem Lehrwerk iiber Lehrziele nichts angefiihrt wird, I3Bt sich in einem
Artikel 4) zum Deutschunterricht und Methodik von einem der Mitglieder der Lehr-
buchkommision - dariiber hinaus einiges erfahren. Das Lehrbuch fiir die 1. Klasse der

" Mittelschule soll die Schiiler mit Grundlagen der deutschen Sprache (Phonetik, Into-
nation, Formenlehre, Syntax) in Ganzheitén bekanntmachen; ohne die Teilgebiete
dem Schiiler durch stindiges Wiederholen einfacher Satzstrukturen die von seiner *
Muttersprache abweichende Phonetik und: Intonation lemt und ein Gefiihl fiir den
syntaktischen Aufbau des deutschen Satzes und -die damit verbundenen Wortformen
bekommt. Auf die Schwichen oder Nichteinhaltung der phonetisch/phonologischen
Lemschwierigkeiten wird ausfiihrlich im Laufe des Referats eingegangen. Es wird
gleichzeitig danach bestrebt, dem ‘Schiler ein seinem Alter und seiner: Umwelt ent-
sprechender Wortschatz zu vermitteln."'Er ist dadurch fihig, nach einem Unterrichts -
jahr einfache Sitze aus seinem Lebensbereich zu verstehen und sich in einfacher
Form rlchtng auszusprechen"S) :

Ob ein solches Lehmel mit dem vorllegenden Lehrwerk "er lernen Deutsch1"'
zu realisieren ‘ist, wird sich nach einer Uberpriifung von verschiedenen Gesichts-

punkten herausstellen.
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Phonetik/Phonologie

Es ist allgemein bekannt, daB die tiirkische Sprache in ihrem phonetischen System
von der deutschen Sprache abweicht.

Die Lemschwierigkeiten der tiirkischen Schiller lieBen sich in zwei Gruppen zu-
sammenfassen: Die Uberwindung der ‘Aussprachefehiler bei deutschen Vokalen und
Konsonanten. Als eine Lernschwierigkeit auf dem Gebiet der deutschen Vokale kén-
nen lange Vokale im Deutschen angesehen werden. Es gibt im Tiirkischen keine dem
Deutschen entsprechenden langen Vokale, so daB der tiirkische Schiiler dazu neigt
bei der Erlemung der deutschen Sprache die langen deutschen Vokale kurz aus
zusprechen. Die Nichteinhaltung der korrekten Aussprache eines langen Vokals fiihrt
selbstverstandlich zu MiBverstindnissen. ‘Wenn die  Schiiler auf solche Falle nicht
aufmerksam .gemacht werden, besteht die Gefahr "*Uhrzeit' als "Urzeit", ""Miete"

als "Mitte'' auszusprechen. Des weitern [aBt sich beobachten, daB das Turkische
.iiber das tonlose schwache ""e"" im Deutschen, den sogenannten Murmellaut (3), nicht
verfiigt. Im Tiirkischen handelt es sich eher um das offene (3). Deswegen wird dieses
"e" in der Vorsilbe, wie es bei den Woitern "beklagen'"-und "gﬁndert” der Fall ist,
von tiirkischen :Muttersprachlern leicht falsch ausgesprochen, wenn darauf von dem
Lehrer oder in dem Lehrwerk nicht eingegangen wird.

- Obwoh! das tiirkische Konsonantensystem mit dem deutschen kompatibel ist, ist von

_ einer Einszueins-Relation im Deutschen und Tirkischen nicht di¢ Rede. Das velare

i(J) bereitet den tiirkischen Schiilern die meiste Schwierigkeit bei der Aussprache, wie
z.B. "Hunger'' und "Anfang", die von ihnen meistens in zwei Silbien ausgesprochen
werden, was der deutschen Sprachnorm nicht entspricht. |Der Laut "‘sch"’ 1S) im
Deutschen wird im Tiirkischen mit dem Laut''s''wiedergegeben. Wenn er in der Konso-

. nantenverbindung im Anlaut "'sp'* und ''st'’, wiein den Wortern "spielen'’, "StraBe"
usw. vorkommt, ist er in dieser Kombination schwer auszuprechen 6), weil die Kon-
sonantenhiufigkeit im Anund.Auslaut in der tiirkischen Sprache nicht zulassig ist.

_ Deswegen sind die tiirkischen Schiiler geneigt, in solchen Fillen zwischen zwei Kon-
sonanten einen Vokal einzuschieben oder ihn vor Konsonanten zu setzen.

Es gibt noch zahlreiche Lautkombinationen, auf deren E.inze.lheiten ich hier nicht
einzugehen brauche. Es geht mir darum, festzustellen, ob in dem untersuchten Lehr-
werk des Deutschen (Wir lernen Deutsch. 1) oben angefiihrte oder dhnliche Lern-

schwierigkeiten beriicksichtigt werden oder nicht. Eine phonetisch/phonologische -

Progression [aBt sich nicht ‘belegen.

Es gibt keine Hinweise auf die Schreibung bzw. Aussprache der Laute der deutschen
Sprache. Es wird klar, wie notwendig das ist, wenn man bedenkt, daB' die selben Lau-
te bzw. Grapheme im Deutschen und Tiirkischen unterschiedlich ausgesprochen wer-
den. Z.B. das deutsche 'z'* wird in Tiirkischen wie das deutsche stimmhafte "'s"
" ausgesprochen. Das deutsche "'j'" wird im- Tiirkischen entsprechend der franzosischen
Aussprache (Journal) artlkuhert In dem untersuchten Lehrwerk gibt es. .nirgends eine
Schreibung. Man hat vorgezogen, das "B"durch "ss'' zu ersetzen.Himzu kommt,




SULEYMAN YILDIZ : ' 55

daB der Grund dieses Vorgehens nii"g‘end'wo begriindet wird.

Verwendungund Aufbou des Lehrwerks
Das Lehrbuch besteht aus 20 Lehrabsch nitten. Jeder Abschnitt ist .in drei weitere
Abschnitte unterteilt. . - .
in dem ersten Teil wird der neue Stoff im Hinblick auf Strukturen und neuen
\Wortschatz angeboten. Dieser Teil ist mit vielen Bilderh versehen, durch die die in
iden Strukturen dargestellten Situationen dem onstriert werden. Sie tragen auch
jdazu bei, den neu angebotenen Wortschatz erkenntlich zu machen.8) Zuweilen ist
[ man enttiuscht, wenn man dasselbe oder das dhnliche Bild in verschiedeneh Absch-
I nitten und aber zum selben KommunikationsanlaB vorkommen sieht. Sie lassen sich
‘folgendermaBen anfiihren: ’

f [‘"' """"" v

“Ahmet spleit Fussball.-Ahmet spielt jetzt Fussbal-Wir splelen Fussball. - n’gﬁn';‘taggfeﬁ’,‘:"gggb;"_
Der zweite Teil des Lehrbuchs ist vornehmlich auf Dialogen aufgebaut. Man erwartet,
daB diese Dialoge der Umwelt des Kindes entnommen sind und ausschlieBlich "'ge-
sprochene Sprache’ reprisentieren. Man sieht sie als die eigentliche Grundlage des
Unterrichts an, ""da durch Anwendung des Gelernten in wirklichkeitsnahen Situationen
das Verstindnis fiir die Sprache geschaffen wird und gleichzeitig i der Wiederho-
lung und im Gebrauch das sprachliche Material geiibt wird"' 9). In diesem Teil gibt
es auch je ein Bild zur lllu stration. Der dritte Teil enthilt Ubungen, die jedoch™ nicht
zur Einiibung des Stoffes dienen. Man erwartet, daB der Schiiler anhand dieser Ubun-
gen beweisen soll, ob er den Stoff des im Abschitt behandelten Themas beherrscht.
Besonders die letzte Ubung einesjeden Abschittes wird als eine Kontrolliibungangesehen.

Nach dem hier eingefiihrten Aufbau und der anzuwendenden Methode entsteht der -
" Eindruck, daB Horen und Sprechen als urspriingliche Eleménte der Sprache vor Le-
sen und Schreiben stehen. Der Aufbau dieses Lehrwerks setzt voraus, daB der Lehrer
ein gutes Vorbild geben muB, weil die Schiiler von seiner Aussprache, von seiner Be-
tonung und von der Korrektheit seiner Satze lernen. In dem vorliegenden Lehrwerk
1aBt sich kein Hinweis im Hinblick auf die Verwendung und den Einsatz von Zusatz-
materialien feststellen. Das zeigt uns, daB ein erfolgreicher und zielorientierter Un-
terricht an erster Stelle von der Kompetenz und Lehrerfahrung eines Lehrers abhéngt.
Ein erfolgsversprechender Sprachunterricht solite: m.W. nicht nur mit der hohen
~ Qualifikation des Lehrers, sondern auch mit der Qualitit der zur Verfiigung stehenden
Lehrwerke und Medien und Zusatzmaterialien zu erreichen sein. Um ein Beispiel
von der Vorstellung der Behandlung eines beliebigen Lehrabschnittes zu geben, soll

hier der von einem Autor der Lehrbuchkommision vorgefiihrte'Behandlungskatalog
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kurz skizziert werden 10).

~Im Durchschnitt ist jeder Lehrabschnitt fiir56 Untemchtsstunden konznplert Die
ersten Abschnitte benotigen wahrscheinlich weniger Unterrichtsstunden, fir den mitt-

leren Teil des Lehrbuchs bendiigt man etwas mehr. Unter Einbeziehung der schrift-
lichen Ubungen lassen sich also fiir jeden Teil emes Abschittes 2 Stunden ansetzen.

Somit ergibt sich folgendes Schema:

1. Stunde:

a. Emfuhrung des neuen Stoffes unter Heranziehung des;Bildmaterials. -

Neue Strukturen-neuer Wortschatz.

- 2.Stunde:

3.$mnde:

4. Stunde:

5. Stunde:

6. Stunde:

b.Reiheniibungen.

c.Frageund Antwortspiel zwnschen Lehrer und Schiilern und unter den

Schiilern. ,
d.Kurzdiktat aus den Relhenubungen -

a.Wiederholung des erarbeiteten Stoffes wie in der 1. Stunde i(a-c)

b. Heranziehung der Ubungen aus dem 3. Teil. ‘
Erweiterung durch eigene Ubungen.

c. Schriftliche Ubungen in Anlehnung an diese Ubungen.

a. Einfiihrung des Dialogs bzw. Textes durch Vorlesen.

b. Gutes Einlesen durch die Schiiler.
c. Kurzdiktat aus dem Dialog bzw. Text. -

%

a. Lesen des Dialogs bzw. Textes durch die Schuler

‘b. Nachspielen des Dialogs

c. Erfragen des Dialogs .

d. Schriftliche Nachgestaltung des Dlalogs durchi Frage und Antwort.

a. W:ederholu ng des Stoffes durch Relhenubungen,
'Frage und Antwortsplel
(1. Stunde a-c)

b. Durchnahme der Erginzu ngsiibungen :
Schnfthche Ubungen in Anlehnung an-die Ubungen des

3. Teils

a. Wiederholung des Dialogs (4. Stunde a-c)

b. Letzte Ubung des 3. Teils
c, Erweltertes Diktat oder §Chl’lfﬂlche Ausflihrung der letzten Ubung

Abgesehen von der Inhaltsiibersight am Anfang, die nur aus zwei Seiten besteht,
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kommen nirgends grammatische Begriffe wie Substantiv, Verb, Adverb, Subjekt,
Pradikat und Objekt usw. vor. Das bedeutet,daB die Schiiler mit der grammatischen
Metasprache nicht vertraut gemacht werden. Das kann als eine Schwiche in dem un-

tersuchten Lehrwerk angesehen werden.

Das Lehrbuch besteht vorwiegend aus Drilliibuhgen Von den AUlbungen sind fast
keine Transferleistungen zu erwarten. Demnach hat der Schiiler die gleichen Struktu-
ren nur abzulesen. Das [3Bt sich am folgenden Belsplel lelcht verdeu tlichen:

Ahmet, was machst du jetzt ?

Ich spiele jetzt FuBball!
Was machst du jetzt ?
—eeenjetzt 7
...heute ?
w..heute ?

Lernst du Deutsch ?
_Gehst du ins Kino?
Kommst du um 4 Uhr?
Gehst du in die Schule ?
Holst du jetzt Brot?
Bist du Ahmet ?
Bist du fleiBig?
e faul ?
ceerAbmet 7

-

— Tiilin,was machst du heute?
— Ich gehe heute ins Kino!

—Ichhole........ Brot.
~kch........ FuBbaII
—Ich.........insKino.
—Ich ..., . .Enghsch.
~ Ja, ich lerne Deutsch
—Ja,ich...........
—Ja,ich ..........
—Ja,ich...........

— Ja,ich

— Ja, ich bin Ahmet.
—Ja,ichbin.........

— Nein, ich bin nicht faul.
— Nein,....wee..... nicht Mehmet,

Der emfachen Transferfeistung folgt eine Ubungsform in der der Schiiler das Verb
finden soll. Manche Ubungen bestehen aus Luckentexuan, wiez.B.: .

Was macht ihr ?
weeen iRF? -

wereenndr?
?

oo o0 aeveca e e

we?

Habt ihr viele Biicher?
sreeen . Viele Bleistifte
wen o viele Hefte ?

...viele-Puppen?

Seid ihr fleiBig?
O {11:7)
wobrav? s

— Wir spielen FuBball.

— Wir...ceouoo. .Deuttsch.,

— Wir..ccounnew.. Brot,

— Wiricwiennae in die Schule.

C - ]a, wir haben viele Biicher.
~ —)a, wir haben........ceeu.e.

> Ja, Wil evnnnene
—Ja, wir ...

— Ja, wir sind ﬂeang
— Ja, wir.. creereresaseenseetones
— Ja, Wil e cnisassens senssnens
— Nein, wir smd mcht faul
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~

..klein ? - . — Nein, Wir..or.........klein.
’
....bose? , ‘ — Nein, Wil e nieiivnnes

Grammatikalisches Regelwissen muB in einem Lehrwerk des Deutschen in einer an-
gemessenen Form vertreten werden. Das vorliegende Buch erfiillt das meiner- Meinung
nach .Aber was ihm fehlt, ist eine didaktisch verniinftige grammatlsche Progression
nach dem Prinzip "'vom Einfacheren zum Schweren'’. \

Am Ende des 5. Lehrabschnittes tauchen mit einem Male zwei Gedichte-ohne Autor
‘auf. "Eins , zwei,drei”, "Alle Vigel sind schon da!", bei denen es sich um keinen
Smnzusammenhang mit dem im vorangegangenen Abschnitt Behandelten handelt.

Bis zu diesem Kapitel wurden die Schiiler mit deutschen Zahlen nicht vertraut ge-

macht, aber das Gedicht hat die Oberschrift "Eins, zwei, drei..."". Die Lehrabschnitte

bestehen iiberwiegend aus konstruierten Texten z.B." Ahmet und Tiilin pielen nicht.

. S.82. Es LiBt sich beobachten, daB in dem untersuchten Lehrwerk sehr wenige
authentische Texte vorkommen z. B. ein kurzes Prosastiick. "die Schnecke' nach
Paul Keller S. 88 und ein kurzes Gedicht mit der Uberschrift "Apnl" dessen Autor
aber nicht angegeben ist.

Es ist zu fragen, ob es sinnvoll ist, ein audio-linguales Lehrbt.xch verbindlich zu  ma-
.chen, wenn die technischen und die didaktischen Voraussetzungen fehlen .Dies hitten
sich insbesondes die deutschen Mitglieder der Lehrbuchkommision fragen sollen.

Semantik/Pragmatik

Neben den 20 Lehrabschnitten enthilt das Lehrbuch noch einen Anhang in Form
einer Strukturliste. und einer Wortliste. Die Strukturliste nimlich Satzglossar ist nach
‘Lehrabschnitten zusammengestellt. Hier wird jeder einzelne deutsche Satz ins: Tiir-
kische iibertragen. Der Schiiler kann die Strukturen, die er in den Lehrabschnitten
nicht verstanden hat, in dem Satzglossar: nachschlagen. Das kann als ein Beitrag zur
Erleichterung des Lernvorgangs und somit als einen|Pluspunkt bei der Auswertung
dieses Lehrwerks angesehen werden. Nach dem Satzgiossar bringt eine Wortliste in
alphabetischer Reihenfolge den gesamten Wortschatz.. Klare Begriffe werden einfach
ins Tiirkische iibersetzt, schwierige Worter durch Beispiele aus dem Lehrbuchabsch-
nitt erla.utert AuBerdem sind in der Wortliste die|Pluralformen der deutschen Le-
xeme angegeben. In der Mitte steht der Lehrabschnitt geschrieben, in dem eine Vo-
‘kabel zum ersten Male gebraucht worden ist.Soweit sich nach der Wortliste. fest-
stellen 1aBt, kommen insgesamt 403 Lexeme in der Wortliste bzw.in dem Lehrwerk
vor. Die Worter, die in den Lehrabschnitten dfters vorkommen, sind "'Biicher'’, ""Hef-
e'!, "Bleistift"", "schreiben", 'lesen' usw., die mit der Schule zusammenhangen. Es
laBt sich beobachten, daB das Wort "Buch" im iibertriebenen MaBe mit 21 Frequenz
bei Untertiteln der in den Lehrabschnitten angefiihrten Bilder vorkommt.Um das zu
veranschaulichen, sollen die Untertitel der betreffenden Bilder angefilhrt werden.
Dabei verweist die erste ‘Zah! auf den Lehrabsdqmtt die zweite auf die Seite des
betreffenden Bildes:

Was ist das? (4,5.15)
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Das ist das Buch (4,5.15)

Ahmet hat ein Buch (5,,S. 15)

Das ist ein Buch (6,S.23)

Das ist blau (6, 5.23)

Das ist ein Buch (6,S. 24) ,

Das sind viele Biicher (6,5.24)

Hier ist ein Buch (7, S. 28)

Das ist mein Buch (7,5.28)

Mehmet ist stark, er kann viele Biicher tragen (10, S 43)
Wieviel kostet das Buch 7 Es kostet 21 Lira (11,549)
Hier gibt es Hefte und Biicher {12,5.53)

Sie schenkt-dem:Bruder ein Buch (13,S. 56)

_ Tiilin kommtaus dem Buchladen (13,5.57)

- Tiilin legt das Buch auf den Tisch (16, S. 68)

Tiilin legt das Heft unter das Buch (16,5. 68)

Tiilin legt das Buch neben das Heft (16,5.68):

Das liegt auf dem Tisch (16, S. 69)

Das Buch liegt unter der Bank (16,S. 69)

Das Buch liegt neben dem Heft (16, ,S.69)

Tiilin fragt: wo ist das Buch?"

Neben Wértern mit Bezugnahme auf die Schule lassen sich mit A{,lltagssi’tuétionen
zusammenhingende Szenen im Lehrbuch belegen, z B, eine Verabredung, Geburts-
tag, Einkaufen usw. ' '

In dem Lehrwerk kommen nur. noch tiirkische Personennamen vor, 2.B.

Lale, Nurhan, Orhan, Ahmet, Turgut usw.

Zuweilen fallt auf daB die Anredeformen, Herr und Frau, mlt turklschen Namen
falsch gebraucht werden. Die deutsche Form, die" sich auf den Nachnamen bezieht,
wird im Tiirkischen auf den Vornamen iibertragen, was sowoh! der Sprachnorm wie
auch dem Sprachgebrauch des Deutschen ‘widerspricht. Auf Seite 67 lesen wir:
"Herr Orhan, wir sind jetzt in Ankara...". Nicht selten begegnet uns auch die norm-
gerechte Verwendung wie z.B. "Herr Aksoy, erzihlen Sie uns eine Geschichte!"
(S.67), indem sich diec Anrede auf den Nachnamen bezieht, wie sie im Deutschen iib-
lich ist. DaB beide Formen nebeneinander sogar in der selben Ubung georaucht\
werden (S. 67) kann zu Verwirpungen unter den Schiilern filhren.

Nicht nur Personennamen, sondern auch Ortsnamen sind in tiirkischer Form ange-
fihrt, z. B. Ankara,Samsun, Trabzon, Bursa, Adapazart usw. In dem untersuchten
Lehrwerk werden die Schiiler mit der Lebensart und Landeskunde der Deutschen fast
nicht vertraut gemacht. Sogar die Wihrung ist nicht die deutsche (DM), sondern tiir-
kische Einheit (Lira). Auf Seite 33 befinden sich zwei Bilder, bei denen zwei tiirkische
Geldtiicke, ein Einlirastick und: Funfundzwanzigkuruschstiick angefiihrt sind. Bei-
de Wahrungsemhelten sind als Geldstiicke nicht mehr vorhanden. Hinzu kommt, daB
auf Seite 49 des untersuchten Lehrwerks ein Fiiller 22 lira, eine Fasche 25, Lira kos-
ten. Daraus ergibt sich, daB dieses Lehnyerk irevidierungs und ausbaudiirftig ist. Das
gilt auch fiir die in den vorangegangenen Abschmtten kntmerten Komponenten
.. dieses Lehr\verks "Wir lernen Deutsch 1. :
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Wie in den vorangegangenen Abschnitten angedeutet, soll hier auf den Stellenwert
der ""Anadolu Liseleri' kurz eingegangen werden.

-

Anadolu Liseleri

1983 gab es 20 Anadolu Liseleri, von denen 7 Deutsch als Teilunterrichtssprache
hatten. - ' :

Anadolu liseleri sind Gymnasien mit Nichttiirkischer Teilunterrichtssprache. Solche
Gymnasien sind nach dem Modell der traditionellen auslindischen Kollegs gebildet
worden, oder aus ihnen hervorgegangen. Der ! Sprachunterricht fihrt zum tatsachli-
chen Sprachkénnen, weil der allgergeine Unterricht zum groBen Teil in der Zielspra-
. eilt wird. Aus diesem Grund besitzen diese Schulen eine besondere Attraktion-
in erster Linie fiir die tiirkischen Ober-Mittelschichten. o

Mit zunehmender Riickwanderung tiirkischen Arbeiterfamilien aus Europa stellen
diese Schulen fiir Remigrantenkinder eine interressante Unterbringungsmaglichkeit,
dar. Allerdings woh!l nur fiir solche Kinder, die ‘il der BRD schon ein Gymnasium
besucht haben. Sie konnten den Remigrantenkindem"- wenn Aufnahmekapazititen
vorhanden wiren - eine relativ problemiose Fortsetzung der Schullaufoahn iermagli-
chen. Relativ deswegen, weil die - Anadolu liseleri organisatorisch und curricular
keine deutschen Schulen sind, so daB die Remigrantenkinder immer eine moglicher-
weise psychisch schmerzhafte Anpassungsphase durchlaufen miissen, Fiir die pidago-
gische Uberwindung dieser {Phase ist eine intensive Zusammenarbeit tiirkischerund
deutscherseits erforderlich. : ‘ :
Sinvoll wiren unter Umstinden Lehreraustauschprogramme besonders im Bereich
der an-einigen deutschen Hochschulen bestehenden interkulturelien oder auslinder-
pidagogischen Studiengangen. ' '

Hinsichtlich' der schulischen Integration der Remigranten hat man von tiirkischer Sei-
te schon einiges unternommen. Soweit ich mich vom Erzichungsministerium habe .

. unterrichten lassen, wurden vom 13. August bis 14. September in 33 verschiedenen
Orten! Auffangskurse fiir die Kinder der neu zuriickgekehrten Familien veranstaltet,
an denen ungefihr 3000 /Kinder im Alter jmri 10-18 beteiligt waren.

Tiglich wurden 4 Stunden Tiirkisch, eine :Stunde Mathematik von den Lehrern unter-
richtet, die sich in der I_(inder;und Erziehungspsychologie gut auskannten und erfah-
rene Lehrer auf dem Gebiet Deutsch als Fremdsprache mit-Aufenthalt und Berufs-

ausiibung in der Bundesrepublik Deutschland waren.

Uber den Inhalt und methodisch-didaktischen Autau dieser Unterrichtsveranstal-
tangen kann ich nichts sagen, weil Berichte upd Protokolle nicht zuginglich sind.

ich sehe eine groBe Gefahr, daB die rik‘:‘kgekehrten, Arbeiterkinder schulisch genau-
so.” behandelt werden, wie nach der Einw'ahden_mg in die Bundesrepublik, ndmlich

~
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als sprachliche "Tabula-rasa"” :nd daB somit genauso wie in der Bundesrepublik eine
zweisprachige Entwicklung verhindert wird .

1) Diese Zahlen stammen au$ dén Statistiken des T'urklschen Statlk-Amtes Stand
1977 78. Milli Egmm Istatlsuk|en 1In: Turklye Istatistik Yilligi Ankara 1979, S. 101

2) _ Diese Zahlen stammen von Frau Ayfer Kayacik, Stelivertretender Leiterin der
Abteilung fiir Sozialstatistiken des Tiitkischen Amtes fiir Statistik.

3) Der Deutschlehrer, Fachzeltschnft fiir die Deutshlehrer in.der Turkel Heft 1/
~ 1971, Ankara, S.3 ‘

4) Deuts;hunten;icht und Methodik
Das Lehrbuch fiir die Orta 1 (von Ferdinand Hochhut), In: Deutschlehrer, Fach-
zeitschrift fiir die; Deutschlehrer in der Tiirkei 1969/70 Nr 6, Jahrgang 3. '

5) Ebd.S.10

6) Vg. N. Selen: Eine Einfilhrung in die Deutsche Sprachwnssenschaft ﬁ:r Tiirken
mit Fehleranalysen. ’Esklsehlr 1984, S. 62 ff.

7) N. Selen geht auf die Einzelheiten dieser Problematik in ihrem folgenden Buch
- ein: Tiirkler igin Alman Dilinin Telaffuz Kurallani (Ausspracheregeln der deutschen Sp-

rache fiir Tiirken), Ankara 1970 '

8) Vgl. Deutschunterricht und Methodik, Das Lehrbuch fiir die Ortal (von Ferdinand

Hochhut). In: Deutschlehrer, Fachzeitschrift fiir die Deutschlehrer in der Tiirkei.

1969/70,Nr 6 Jahrgang3,S. 10

9) Ebd.

10) Ebd.S. 13 ff.
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