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Ozet

Tirk egitim sisteminin sorunlarinin ¢6ziimiini, sadece egitim bilimcilere
birakmak dogru degildir. Egitim bilimciler bir dersin 6grenciye nasil da-
ha iyi anlatabilecegi izerinde yogunlagirlar. Tiirk egitim sisteminin soru-
nu, 6grencilere nasil daha fazla bilgi 6gretilebilecegi sorunu degildir.
Tirk egitim sisteminde kurgu ve miifredat sorunu vardir. Miifredatin be-
lirlenmesi ayr1, miifredattaki bilgilerin 6grencilere nasil 6gretilecegi ayri
bir husustur. Iyi bir mithendis, iyi bir Ortadogu siyaseti uzmaninin hangi
egitimi almasi gerektigi konusu, egitim bilimcilerin isi degildir. Bir bilim
dali, ders veya uzmanlik alantyla ilgili miifredat dogru belirlendigi zaman,
egitim bilimcilerin 6nerileri ve bulgular: faydali olur.

Anahtar sézciikler: Egitim, egitim bilimci, mukayese, se¢meli ders, Turk
egitim sistemi, veri.

irkiye’de 1990’li yillardan sonra sayilar: hizla artan

egitim bilimciler, Batuli bilim adamlar1 tarafindan

retilen tanim, terim ve metotlar1 Tirkceye aktar-
maya ¢aligmaktadirlar. Aktarilan bu bilgilerin derslere ne ka-
dar yansiuldigi, 6grenci ve 6gretmenlerin hayatlarina ne ka-
dar olumlu katkida bulundugu hususu iyice tartigtlmalidir. Bu
yazinin konusu ise Batidan aktarilan pedagojik bilgi ve metot-
larin derslere yansitilmast durumunda bile Tiirk egitim siste-
minin temel sorunlarinin ¢éziilemeyecegi hususunu vurgula-
maktir. Zira pedagojik bilgi ve yaklagimlar, ancak miifredat

Abstract

It is not correct to leave the solution of the problems of Turkish education-
al system to only educational scientists. Educational scientists focus on how
to teach a lesson to students best. The problem of Turkish educational sys-
tem is not how to teach more subjects to students. In Turkish education
system, there are structure and curriculum problems. There is a difference
between how to form curriculum and how to teach curriculum. It is not the
business of educational scientists to decide which lessons an engineer or a
researcher of Middle East politics has to take. When curriculum or educa-
tional structure is defined correctly then educational scientists could reach
and propose useful findings.
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dogru oldugu zaman faydali olur. Eger egitim sisteminin mis-
yon ve kurgusu yanlis ise egitim bilimciler islerini dogru yap-
salar bile, asil sorunun ¢oziimiine katki saglayamayabilirler.
Biitiin diinyada, egitim bilimciler; 6grenci, 6gretim elema-
ni, mezun gibi egitim-6gretimin paydaglarindan bilgi toplarlar
ve bazi makalelerini bu tiir bilgiler {izerine bina ederler. Turki-
ye’de de egitim bilimcilerin bu tiir ¢calismalar yapmalari nor-
maldir. Meseld Asim Ari, bir makalesinde, 6gretim tiyelerinin
sorunlarini anket yoluyla tespit etmeye caligmigtir. 2006 yilinda
469 6gretim tyesine uygulanan bu ankete gore, 6gretim iyele-
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ri, maaglarinin diigiikliigiinden, akademik yiikselme kriterleri-
nin zorlugundan, haftalik ders yiiklerinin fazlaligindan vs. sika-
yet etmislerdir (Ar1 2007, s. 66). Gedikoglu’nun yaptig1 bir ¢a-
lismaya gore, Tirk egitim sisteminin sorunlari arasinda, okul-
lagma oraninin disiikligi, buna mukabil nifusun yani egitime
talebin yiiksekligi; egitime ayrilan biit¢enin yetersizligi, sinifla-
rin kalabaliklig1 vs. vardir (Gedikoglu 1985; Ar1 2007, s. 66). Bu
tiir teshis ve teklifler, ancak hedef, kurgu ve miifredat dogru
olarak belirlenmis bir egitim sistemi icin 6nemli ve anlamlidir.
Nitekim bu sorunlar ¢oziiliince, 6gretim tiyeleri ve 6grenciler,
her bakimdan daha huzurlu bir ortamda ders isleyecekler ve so-
nucta “daha bilgili” 6grenciler yetisecektir. Fakat bu bilgili 6g-
renciler, tilkemizi bilimsel ve teknolojik tiretimde uluslararas:
rekabette hazir hile getiremeyeceklerdir. Bize gére mevcut
miifredattaki biitiin bilgileri 6grencilere eksiksiz 6gretmek,
Tiirk egitim sisteminin asil sorununu, yani “uluslararasi nitelik-
te iiretici” yetistirme sorununu ¢zemez. Eger ¢ozseydi, Tiirki-
ye’nin en iyi liselerinden ve en iyi tniversitelerinden mezun
olan on binlerce kimyager, mithendis, sanayici vs., tilkemizi ile-
ri teknoloji gerektiren trtinlerin alicisi, kullanicisi, pazarlayici-
st veya mahalli bir taklit¢isi olma konumundan ¢ikarirlardi. Zi-
ra Tirkiye sadece kendi otomobilini degil, “uluslararasi nitelik-
te” sampuanini, kremini vs. bile iiretememistir."’ Eger nihai he-
defimiz veya idealimiz, 6grencilere, lise ve iiniversitelerin mev-
cut miifredatindaki biitiin bilgileri eksiksiz 6gretmek ise, o za-
man, hedefimiz yanhs demektir. Ideal veya hedef yanhs olunca,
sonucu beklemeye gerek yoktur.

Bir iilkede gelismislik veya gelismemislik, cogunlukla bel-
li bir alanla smirh kalmaz. Ulkeye hikim olan zihniyetin izle-
ri, askeriyeden siyasete, tarimdan sanayiye, spordan sanata, il-
kogretimden yiiksek6gretime kadar her seyde ve her alanda
goriiliir. Dolayisiyla az gelismis tilkelerde sadece fen ve tek-
noloji bilimlerinde degil, sosyal bilimlerde de nitelikli eserler
ortaya ¢tkmaz. Nitekim sosyal, siyasi, tarihi ve kiiltirel konu-
larda milli tezlerimizi ve milli bakis agilarimizi olusturabile-
cek ve bunlar1 uluslar arasi ¢evrelerde savunabilecek yeterli
sayida sosyal bilimcimiz yoktur. Bundan dolayidir ki 19. ve
20. asirdaki (misyoner) Oryantalistlerin Tiirk ve Islim tari-
hiyle ilgili bakig agilar1, ¢calisma konulari, metodolojileri ve
hatta terimleri, hemen hicbir ciddi degisiklik yapilmadan de-
vam ettirilmektedir.

Tirkiye’deki tniversitelerde skolastik ve aktarimer bir
egitim tarzi ve yanhs bir miifredat vardur. “1yi” kabul edilen

bir iiniversiteden mezun olan bir edebiyat 6grencisi ile az ge-
lismis bir tniversiteden mezun olan bir edebiyat 6grencisi
arasinda ciddi bir nitelik farki yoktur.” Zira bu mezunlardan
ikisine de Farsca, Arapca, Rusca, Fransizca, Tiirkmence gibi
dillerden birka¢t 6gretilmez; ikisinin de akademik, 6zgiin ve
edebi yazim yetenekleri gelistirilmez; ikisi de tislup analizini,
tahlil ve tenkidi bilmez. Hatta daha carpic1 ifade etmek gere-
kirse, Tirkiye’deki Tiirk Dili ve Edebiyat: boliimlerinden 2011
yilinda mezun olan biitiin Tiirkologlar (doktora yapmus olanlar
da dahil) bir araya getirilseler, “akademik donanim” bakimin-
dan bir Hammer, Radloff, Barthold, Morthman, [lminsky, An-
dreas Tietze etmezler. Bu boélimlerden, Amerikali Justin
McCarthy gibi Tiirk milleti igin milli tezler olusturabilecek ve
bu tezleri uluslararasi cevrelerde sunabilecek bir bilim adamu,
istisnalar diginda, ¢ikmaz. Nitekim McCarthy, Oryantalist bi-
lim ve sanat adamlarinin, Osmanl Tiirklerini biitiin diinyaya
ahlaksiz, dinsiz ve zalim bir millet olarak gostermek, boylece
onlarin diger milletler nezdindeki itibarini yok etmek ve sonug
olarak Osmanliy1 yikmak veya siyaseten somiirgelestirmek icin
entelektiiel ve bilimsel bir sahtekarlikla kaleme aldiklar1 uy-
durma eserleri kismen ortaya ¢ikarmistir (McCarthy, 2003).
McCarthy’nin ¢aligmalari, bir Amerikalinin kaleminden ¢iku-
g1 icin degil, nitelikli oldugu i¢in tesirlidir. Tiirkiye’de orijinal
calisma konusu arayan binlerce Tarih ve Edebiyat mezunu,
McCarthy’nin ifsa etti§i bu ¢ok 6nemli bilgileri ortaya gikar-
tamamigtir. Clinkii ¢ikartacak donanim ve imkéna sahip degil-
dirler.

Eger Tirk egitim sistemi, kendi bagina, uluslararas: nite-
likte aragtirmaci, sanayici, miitesebbis, miihendis, futbolcu,
sanatgl, senarist vs. yetistiremiyorsa, bunun sebebi, asla irksal
farkliliklar, agagilik psikolojisi” vs. degildir; ortadgretim ve
yiksekogretimdeki miifredatin dogru ve bitiincil bir sekilde
kurgulanmamig olmasidir. John Carroll’'un gériislerinden ya-
rarlanarak “tam 6grenme” kuram ve modelini gelistiren Ben-
jamin Bloom’a gére, uygun 6grenme sartlar1 veya ortami
olusturuldugu zaman, herkes, diger insanlarin 6grendigi he-
men her seyi 6grenebilir (bkz. Senemoglu, 1987). Tiirk tini-
versitelerinde hakiki bilim adamlarinin yetismesini saglayacak
“iklim” ve “ortam” olugturuldugu zaman, Tiirk tarih ve ede-
biyatiyla ilgili ikinci sinif caligmalar, yerini, milletin ve insan-
ligin ilgiyle takip edecegi orijinal ve faydali ¢caligmalara terk
edecektir.

[1] Uluslararas: miisterisi olmayan bir teknolojik iiriin, bilimsel bir bagar1 degil, bilimsel bir israftir.

[2] Ustiinliikler ve farkliliklar, ogunlukla tiniversitelere gore degil, bireysel 6zelliklere bagli olarak ortaya ¢tkmaktadir. Dolayisiyla yeni iiniversitelerin agilmasina itiraz etmeye gerek yok-
tur, bunun yerine tiniversitelerin biiyiik 6l¢tide misyonsuzluguna ve islevsizligine itiraz etmek gerekmektedir.

[3] Asagilik psikolojisi, bir sonugtur, ancak bu psikoloji, zamanla bagariy1 engelleyen bir sebep haline déniisebilir. Hammer ve Tietze gibi Avusturyali Tiirkologlarin donanimlarini ve ken-
dilerine yiiklenen misyonlar dogrultusunda yaptiklari yorucu ¢aligmalar: kiigiimsemek, asagilik psikolojisi kadar tehlikelidir. Kendilerini Hammer kadar donanimli gorenlerin, onun yak-
lagtk 150 y1l 6nce Osmanlilarla ilgili olarak soylediklerini tenkit edememesi, onun Tiirk tarihiyle ilgili olarak ¢izdigi cercevenin disina ¢ikamamas, tizerinde diistiniilmesi gereken bir du-

rumdur.
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Yanhs Veriler Uzerine Hiikiim Bina Etmek:
Osmanlh Tiirkcesi Ornegi

Kurgusu veya miifredati yanlis olan bir egitim sisteminde,
egitim bilimciler sorun teshisinde ¢ogunlukla yanilirlar. Zira
her teshis, belli bilgiler {izerine bina edilir. Bilgi, teshisin ham
maddesi veya hamurudur. Hamur sorunluysa ustanin yetene-
gi ise yaramaz. Yani, dogru teshis icin dogru veri gereklidir.
Mesela Fen-Edebiyat Fakiiltesi Ttirk Dili ve Edebiyati bolii-
mii 6grencilerine yapilan anketlerde “Osmanli Ttirkgesi” der-
siyle ilgili olarak “Bu dersin hayatta size faydali olabilecegini
distintiyor musunuz?” gibi sorular yer almaktadir. Bu sorula-
ra Turk Edebiyat 6grencisi cogunlukla olumsuz cevap ver-
mektedir. Zira bir¢ok 6grenci bu derste kendisine sunulan
bilgileri (sifat-1 miigebbehe, ism-i tafdil, masdarlar vs.) sinav-
da bagarili olmak hatirina veya diger psikolojik ve pedagojik
amillerle 6grenmektedir ve sonra unutmaya terk etmektedir.

Tiirk Tirkoloji 6grencisi, sevdigi ve saydig1 atalarinin dili-
ni ve edebiyatini 6grenmeye direnirken, Bauli Tiirkoloji 6g-
rencisi, sevmedigi Osmanli Tirklerinin dili olan Osmanh
Tiirkcesini, Arapca ve Farscay1 6grenmek icin gayret sarf et-
mektedir ve bu dersleri ilgiyle ve azimle takip etmektedir. Ya-
banci 6grencilerin Arapca, Farsca ve Osmanl Tiirkgesini 6g-
renmek icin gosterdikleri azmi ve diirtistlugi; irk, medeniyet,
karakter, kugak, zeka vs. gibi sebeplerle izaha kalkigmak, tama-
men yanligtir. Sorun, irkta veya medeniyette degildir, sorun
Tiirk Tirkoloji 6grencilerini Arapga, Farsca, Fransizca, Cin-
ce, Kazak¢a, Osmanli Tiirkgesi, hat, aruz (elbette bunlardan
bazilar1) vs. 6grenmeye ikna, tegvik ve icbar edemeyen egitim
sistemindedir. Zira her 6grenci icinde bulundugu ortamm
kendisine kazandirdig1 bakig agisina gore davranir. Tiirk 6g-
rencilere gore, Osmanh Tiirkgesi dersi biiyiik 6lgiide akade-
misyen olacaklar icin gereklidir ve kendilerinin ¢ogunlukla
akademisyen olma imitleri yoktur. Akademisyen olmayacakla-
rin, yani ekseriyetin, bu bilgilerin “kism-1 azam”n1 ortaokul ve
lisedeki derslerde kullanmayacaklar: kesindir. Bu durumda an-
ketten bu dersle ilgili olumsuz sonuglarin ¢ikmast tabiidir. Og-
renciler, mezun olduktan sonra hangi meslegi yapacaklarini
bile bilmemektedirler. Boyle bir psikolojiyle yapilan egitim,
Batda da Doguda da sikintidan ve hilekirliktan bagka bir so-
nug¢ dogurmaz. Her sey olabilmeye doniik bir egitim alanlar,
haddizatinda hi¢bir sey olamazlar. Bauli Tiirkoloji 6grencile-
ri, Arapga ve Farscay1 iyi seviyede 6grenmek icin gayret sarf et-
mekte, hocalarini kendilerine daha fazla bilgi 6gretmeye zor-
lamaktadirlar; ¢iinkii bu bilgileri, meslek hayatlarinda, millet-
lerinin uzun vadeli hedefleri dogrultusunda askeri, siyasi ve
akademik gerekgelerle aktf olarak kullanacaklarindan emin-
dirler. Bilgileri kadar meslek hayatlarinda bagarili olacaklarini
ve bagarilar1 kadar da maas alacaklarini bilmektedirler. Yani,

”, «

“lilke/sirket/grup/ideoloji menfaati - maas”; “maas - nitelikli
is”; “nitelikli ig - donanim”; “donanim - egitim miifredat” mi-
nasebeti biitiincil bir bakis agistyla kurgulanmistir. Bu kurgu-

da insan psikolojisi azami 6l¢iide dikkate alinmugtir.

Dogrunun Sloganlasmasi

Diinyadaki hem en iyi hem de en koti tiniversitelerin ta-
nitum sayfalarinda agagi yukar: ayni hedefler, ayni misyon ve
vizyonlar yer almaktadir. Doguda da Batida da tiniversitelerin
beyan ettikleri hedefler, misyon ve vizyonlar ayni olmasima
ragmen, mezunlar (¢iktilar) arasinda ciddi farkliliklar vardir.
Yani gelismemis tilkelerin tniversiteleri, masa baginda alinti
maharetiyle, misyon ve vizyon sahibi olmaktadirlar. [fade edi-
len misyon ve vizyonlar, her ne kadar icsellestirilse de, haddi-
zatinda sloganiktir ve islevsizdir.

Tiirk egitim sistemi tizerinde fikir beyan eden hemen her-
kes (6gretim tyesi, 6gretmen, sivil toplum orgiitleri), ezberci
egitim sistemini elestirmekte; uygulamali, tiretimci, faydaci,
rekabetci, birey merkezli, modern, 6zgirliket bir egitim sis-
temi 6nermektedir. Ancak bu 6neriler, cogu kere, ayrintisi ve
nasil uygulanacag: bilinmeyen, faydasiz ve slogans: dogrular
hilinde tekrarlanmaktadir. Zira 6neri sahiplerinin ¢ogunun
somut, tutarli ve tatbik edilebilir ¢6ztim teklifleri yoktur.

Yapilandirmaci veya bulug yoluyla 6gretme gibi modern
ogretim metotlar1, herkesin konustugu, anlatugi, birbirine
tavsiye ettigi fakat kimsenin derslerinde hakkiyla uygulayama-
dig1 bir konudur. On yillardir kitap, makale ve bildirilerde
sik¢a kullanilan bu bilgilerin, derslere, 6grenci ve 6gretmen-
lerin hayatlarina hemen hi¢bir olumlu katkisi olmamigtr.
Egitim bilimcilerin girdikleri dersler de dahil ortagretim ve
yiksek 6gretimde ezberci ve skolastik egitim tarzit devam et-
mektedir. Eger hemen her 6gretmen adayinin ezberledigi pe-
dagojik bilgiler, derslere yansitilabilseydi, simdiye kadar Tiirk
egitim sisteminin bazi pedagojik sorunlari ¢6ziillmiis olurdu.
Ancak sorun, sadece pedagojik degildir.

Secmeli Dersler: Dogru Fikir, Yanhs Uygulama

Sekil aktarimu kolay ve goz alicidir; diiginme ve analiz ge-
rektirmez. Ancak kolaylig1 kadar islevsizdir de. Meseld Batida
da Doguda da 6grencilerin disiplinler arasi ¢aligmasi ve bu
baglamda se¢meli dersler almas: tavsiye edilir. Bilindigi gibi,
se¢meli dersler, 6grencilere, istedikleri egitimi alabilme imka-
ni1 saglar. Bologna kriterleri de se¢meli derslerin sayisinin ar-
trilmasini istemektedir. Dolayisiyla hem Batida hem bizde
segmeli dersler vardir. Goriintiste fark yok gibidir, ancak 6z-
de/zihniyette ciddi farkliliklar vardir.

Batida bir 6grencinin alacagi segmeli dersler belli bir he-
def ve mantk ¢ercevesinde, danigmaninin yardimiyla belirle-
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nir. Karacaoglu ve Cabuk, Ingiliz egitim sistemindeki segme-
li derslerle ilgili su 6nemli bilgileri verir: “Zorunlu egitim son-
rast ogrenim goven gengler igin fngiltere egitim sisteminde zorun-
lu dersler bulunmamaktadur. Ogvenciler, kendi istekleri ve okulla-
rin veya ileri egitim kurumlarmm aradiklar: niteliklere gore cali-
sacaklary alanlars ve dersleri seerler.” (Karacaoglu ve Cabuk,
2002). Bu baglamda bir sosyal bilimler 6grencisi, lisans egiti-
minde miistakbel meslegi veya uzmanlik alaniyla dogrudan il-
gili olan dersleri se¢melidir. Meseld {islip konusunda caliga-
cak bir 6grenci istatistik, matematik ve bilgisayarin “belirli”
derslerini se¢melidir (bkz. Cogkun, 2010b). Bu 6grencinin te-
mel matematik veya bilgisayar derslerini almasina gerek yok-
tur. Zira istatistik veya bilgisayarla ilgili bilgiler adeta sinirsiz-
dir ve daima yenilenmektedir. Istatistikle ilgili her bilgi, disltp
calisacak 6grencinin igine yaramaz. Yani bilingli bir se¢im ge-
reklidir. Bilginin ¢ogaldig1 ve daima yenilendigi giiniimiizde
Ogrenciyi ancak dogru secimler ve dogru sentezler bagariya
ulagtirir. Artik herkesin her seyi 6grenmesi mimkiin degildir,
gerekli de degildir.

Yine Bauda, Fransa’nin Cezayir siyaseti konusunda uz-
manlagmay1 diigiinen bir 6grenci, lisansta “birinci sinif’tan
itibaren Arapca ve Fransizcayr secer. Bu, mantiksal zorunlu
bir secimdir. Lisans egitiminin sonunda, 6grenci, s6z konusu
iki dilde yaz1 yazabilecek duruma gelir ve mesleginin gerektir-
digi metodolojik bilgileri 6grenmis olur. Gelismemis tlkeler-
de ise oncelikle kendisine boyle bir 6zel uzmanlik alani belir-
lemis 6grenci bulmak zordur. Zira egitim sistemi, 6grencileri
belli konularda uzmanlagmaya yonlendirmemektedir. Gelis-
memis iilkelerde bir siyaset bilimi 6grencisi, tabi oldugu ha-
kim zihniyetin digina ¢ikarak, Fransa’nin Cezayir siyaseti ko-
nusunda uzmanlagmak istese, bu 6grenci universitede ne
Arapca, ne Fransizca 6grenebilir, ne de aragtrmacilik yete-
neklerini gelistirebilir. Bunun yerine, 6gretim tiyelerinin alin-
tilardan olugan eksik ve klise ders notlarini saygiyla hifzeder;
bir ¢esit kutsiyet atfedilen bu derme-¢atma bilgileri ezberle-
yince meslegini yapabilecegine inanir, ezberledigi bilimsel 1s-
tilahlarla {ist seviyeden konugmasini ve yazmasini 6grenir.”
Batili aragtirmaciya gelince o, tanitmak ve aktarmak icin degil
iretmek icin bilgi 6grenir; kullanmayacagi, kendine ait yeni
bir tiretime doniistiiremeyecegi bilgiyi 6grenmek istemez.
Bu, onlarin Dogulu aragtirmaciya gore daha az bilgi 6gren-
dikleri anlamina gelmez. Uretim bilgisi, tiiketim bilgisinden
daha zor elde edilir. Bundan dolayr Batili bir profesér vaktini
ogrenci gibi “caligarak”, Dogulu bir profesor de vaktini co-
gunlukla “konusarak” gegirir.

Gelismemis tlkelerde se¢meli dersler, ansiklopedik ve
skolastik egitim anlayigina uygun olarak belirlenmektedir.
Hedefte, farkli konularda “bir seyler” 6grenmek, bilgili ol-
mak, farkli konularda konusabilmek, baska bir boliim hoca-
sindan ders almak, dersi yiiksek notla ve kolayca gegmek vs.
vardir. Bilgiden zarar gelmez, bir giin bir yerde ise yarar dii-
stincesi hakimdir. Halbuki giintimiizde ansiklopedik ve rast-
gele 6grenilen bilgilerle hicbir nitelikli iiriin ortaya konula-
maz. Her seyden biraz, aslinda hicbir sey demektir. Artik mo-
dern diinya, her konuda bir seyler bilen insan tipine degil, bir
konuda disiplinler aras1 bakig acistyla her seyi bilen (bir uz-
manlik alaninda en iyi dretimi yapabilen) kisilere ihtiya¢ duy-
maktadir. Zira bir kisinin imkéanlarinin sinirls, bilgi evreninin
ise siursiz oldugu bilinmektedir.

Sonug olarak, bir lisan 6grencisi, 6ncelikle hedefini yani
miistakbel ihtisas alanini belirlemelidir (“se¢meli”dir), ikinci
olarak da kendisini hedefine hizlica ulagtiracak dersleri ve 6g-
retim iyelerini “se¢meli”dir. Bu baglamda, 6grencilere zen-
gin secenekler sunan, onlara disiplinler arasi yeni ¢alisma ko-
nulart ilham eden iniversiteler kurulmalidir. Yeni uzmanlik
alanlar1, donaniml aragtirmacilar, orijinal {iriin ve tezler, an-
cak boyle tiniversitelerde ortaya cikabilir.

Mukayeseli Calismalarin Sonug¢ Uretememesi

Bir iilkenin egitim sistemiyle ilgili dogru hiikiimler vere-
bilmek i¢in farkl egitim sistemlerinin ¢iktilar: (iiriinleri, me-
zunlart) mukayese edilmelidir. Bir seyin ne kadar dogru oldu-
gu, mukayese ve muhakeme yoluyla anlagilir. Mahalli bir iire-
tici, bilim adamu, sporcu vs., kendi degerini, ancak uluslarara-
s1 arenada, piyasada veya olimpiyatlarda anlayabilir. Mukaye-
seli bakistan mahrum olan bir¢ok 6gretim elemani, kendi
alanlarmin egitimiyle ilgili bir husus tizerinde hitkiim verir-
ken, evrensel dogruyu bilmemektedir. Bunun yerine kendi
mahalli tecriibeleriyle elde ettikleri dogrulari kriter olarak
kullanmaktadirlar. Kendi dogrular1 da, mukayesenin imbigin-
den gegmedigi icin, cogunlukla yanlistir. Yanls bir zeminde
elde edilen bilgi ve tecriibeye itibar edilmemelidir.

Tiirk egitim sisteminin diinyadaki bagarili egitim sistem-
leriyle mukayese edildigi, emek mahsuli makale ve kitaplar
vardir. Cogunlukla rakamlar ve sathi tanitimlar tizerine bina
edilmis olan bu ¢alismalarin ¢ok azi, sonug ve ufuk iiretebile-
cek durumdadir. Hemen hepsi dogru bilgiler icermektedir.
Ancak ayrinust bilinmeyen, 6zii ve mantig1 kavranilmanusg bil-
gileri siralamanin bir anlami yoktur. Ayrica dogru bir sistemi

[4] Ansiklopedik ve terminolojik bilgiler, Dogulu 6grenciyi ve akademisyeni zahiren daha bilgili gosterebilir. Bu bilgiler, tiretim degil tiiketim bilgisidir; pazarlamaci bilgisi gibi s1g fakat
akici ve dikkat gekicidir. Gelismemis tilkelerin is adamlari da cogunlukla uluslararast firmalarin pazarlayicist durumundadirlar. Cep telefonu, araba, yedek parea, ilag vs. gibi ileri teknolo-
ji gerektiren tiriinleri pazarlarlar. Aktarimeilik ve pazarlamacilik, sorumluk istemeyen kolay, kirli ve temiz bir istir. Ustelik uluslararasi firmalarla rekabet edemeyecek bir iiretim yapmak

da dogru degildir; zira niteliksiz iiriin yalniz iireticisine degil miisterisine de zarar verir.
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parca parca aktarmak, ¢ogunlukla ¢6ziim tretmez. Zira her
dogru parca, kendi bitiini icinde anlamlidir ve iglevseldir.
Dolayisiyla dogru bir sistemi, bir biitiin olarak algilamak ve
almak gerekir. Geligmis egitim sistemlerinden hakkiyla yarar-
lanabilmek i¢in, oncelikle Tirk egitim sisteminin sorunlari-
nin dogru bir sekilde teshis etmek icap eder. Zira ne aradigi-
n1 bilmeyen, buldugunun kiymetini takdir edemez.

Egitim sistemlerinin mukayesesinde, mezunlarin kiyaslan-
masi ¢ok 6nemlidir. Bu baglamda Tiirk egitim sisteminin ye-
tistirdigi akademisyenler, miihendisler, sanatcilar vs. Baul
meslektaglaryla kiyaslanmalidir. Meseld bilim adamlarinim
mukayesesinde onlarin donanimlari, yayinlarinin niteligi, bil-
dikleri yabanci dillerin say1si, uluslararasi kuruluglardan aldik-
lar1 teklifler, ilkelerinin kisa ve uzun vadeli hedeflerine yap-
uklart katkilar, bilimsel ¢aligmalara (kiitiiphane ve laboratua-
ra) gilinliik ayirdiklari vakit vs. dikkate alinmalidir. Arada ¢ok
biyiik farkliliklarin oldugu anlagilacakur. Tiirklerin dinyada
en ileride olmasi gereken Tirk dili ve edebiyat: alaninda bile
Batda yetisen birka¢ mistesrikin iyi bir metodolojik egitim
aldiklari, vakitlerinin hemen tamamini bilimsel ¢aligmalara
ayrrdiklari, kisacast her tiirli akademik donanim ve imkina
sahip olduklar1 anlagilacaktir. Batida bir Osmanli tarih ve ede-
biyat1 aragurmacisi, bilimsel ¢aligmalarina baglamadan 6nce
Arapca, Farsca ve Osmanli nesrini iyice 6grenmeye caligir. Bu
kisilerin Farsca, Arapca ve Tirkceyi tam 6grenmeleri miim-
kiin degildir. Ancak bu eksik dil bilgilerine ragmen, Eski Ttirk
Edebiyati, Fars veya Arap edebiyati hakkinda nitelikli eserler
kaleme alabilmektedirler. Tiirk Tirkologlar ise transkripsi-
yon, terkip ve aktarim gibi basit akademik donanimlarla tez ve
eserlerini hazirlamaktadirlar. Aktarim ve terkip yoluyla hazir-
lanan bir tez veya kitap, eger bir deger tagtyorsa, bu deger as-
la hazirlayana ait degildir, ¢evirisi yapilan esere ve miiellife
aittir. Yaymevleri ve okuyucular, terkip¢i (dokiimantasyoncu)
ve aktarimer Tirk Tirkologlara degil, Tiirkgeyi bile dogru
diirtist 6grenemeden Tirk kiiltiriyle ilgili tenkidi degerlen-
dirmelere ciiret eden yabanci Tiirkologlara deger vermekte-
dirler. Bu vahametin sorumlusu, sahislar degildir, sahislari
kendi kalibinda gekillendiren sistemdir.

Baglamsiz Dogrular veya
Butiincul Diistinememek

Diinyadaki bagarili egitim sistemlerini hakkiyla bilmek,
egitim sistemimizdeki sorunlart ¢ozmek icin yeterli degildir.
Zira sorunlar1 ¢ozmek icin, egitim sistemiyle biitiinliik olugtu-
ran, onu destekleyen unsurlari, egitimin paydaslarini da di-
zenlemek gerekmektedir. Geligmis bir tilkede uzun siire kal-
mug bir 6gretim tiyesi, egitim sistemi sorunlu olan bir iilkeye
gidince, bildigi dogrular: tatbik edemez. Ogretim elemanlari,

icinde bulunduklar: ilkenin egitim sistemine, yanlis da olsa,
tabi olmak zorundadirlar. Zaten hakim zihniyet, kendisine uy-
mayan fikir ve tegebbiisleri, dogru da olsa, anlamsizlagtirir.
Mesela bir 6gretim tiyesi, Batida oldugu gibi, bir derste 6gren-
cilerden aragturmaya dayali ciddi bilimsel bir yaz1 hazirlamala-
rint istese, bu istek herkes icin sorun olusturur. Zira ne 6gren-
ciler boyle bir yaziy1 hazirlamak icin yeterli vakit ve kaynak bu-
labilirler, ne 6gretim tiiyesi yiizlerce 6grencisinin yazilarini
hakkiyla degerlendirebilir. Ayrica, Dogulu bir 6grenci bir do-
nemde Batili bir 6grenciden iki kat fazla sayida ders almakta-
dur. Fazla ders, fazla bilgi demek degildir, yarim yamalak bilgi
demektir. Bir 6grencinin, bir donemde aldig1 yedi dersin her
birisinden bilimsel yazilar hazirlamast miimkiin degildir. Hal-
buki Tiirkoloji 6grencileri, bir donemde yedi yazi degil, sekiz
donemde (dort yilda) bir bilimsel yaz bile hazirlamadan me-
zun olmaktadirlar. Son yil hazirladiklar: tezler (1) de, cogu ke-
re yiizlerine bakilmayacak kadar basit ve ilkel olmaktadir.

Toplumun ve egitim sisteminin desteklemedigi bir dogru-
yu uygulamaya kalkismak, ¢6ztim degil sorun tretir. Ortadg-
retim Ogrencilerini proje yapmaya, siir, roman, senaryo yaz-
maya tegvik etmek, onlardan fikri, sportif, sanatsal veya bilim-
sel yeteneklerini gelistirmelerini istemek, aslinda onlar1 iini-
versiteye giris yarigindan alikoymak anlamina gelmektedir.
Edebiyat¢1 olmak isteyen bir 6grenciye siir, roman veya ma-
kale yazma becerisi kazandirmak, birka¢ yabanci dili 6gret-
mek, 6grenci icin tehlikeli olabilir. Zira bu bilgiler, hem tini-
versiteye giris sinavlarinda hem de lisans egitiminde 6grenci-
yi bagarili kilmaz. Ortadogu siyaseti veya Eski Tiirk Edebiya-
t1 alaninda ¢alhigacak birisinden Farsca ve Arapca bilgisi degil
de iyi bir “ALES” notunun istenmesi, icler acist gerekgeleri
olan “bilimsel” bir tavirdir. Burada “edebiyat” bolimi icin
soylenilenler, hemen anabilim dallar1 i¢in gecerlidir.

Iyi bir sosyal bilimcinin uzmanlik alamyla ilgili birkag ya-
banci dili bilmesi sarttir. Mesela Fransizca ve Ingilizce bilme-
yen bir aragtirmacinin Yeni Tiirk Edebiyat alaninda; Farsca
ve Arapca bilmeyen bir aragtirmacinin da Eski Tiirk Edebiya-
t1 alaninda akademisyen olmast dogru degildir. Bunlar, en ya-
lin dogrulardir. Ancak bu dogrular1 Tiirkiye’de tatbik etmek,
zor ve risklidir. Zira Tiirkiye’de bir 6grenci Arapca, Farsca,
Fransizca, Rusca bilgisiyle, lisans, yiiksek lisans, doktora ve
ALES smavlarinda bagarili olamaz. Bir 6grencinin tiniversite-
yi veya yiiksek lisans1 kazanabilmesi i¢in, ezberlemesi gereken
binlerce ansiklopedik bilgi vardir. Maalesef Orta Doguda ve
Ortacagda bir meslek sahibi olmak isteyen her 6grencinin, bir
hafiza/egitim iskencesi yasamast sarttr. Ogrenci, gece giin-
diiz, cumartesi, pazar calisarak ezberledigi bilgileri, sinavlar-
dan sonra unutmaya terk etmektedir. Zira ihtiya¢ hissettigi
zaman bu bilgileri 6gretecek kadar 6grenebilecegini bilmek-
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tedir. Birinci basamak diyebilecegimiz ansiklopedik ve termi-
nolojik bilgilerle, bir konu hakkinda bilimsel yazilar kaleme
almabilir; fakat bu tiir bilgilerle orijinal bir tez veya iriin or-
taya ¢cikartilamaz. Nitelikte rekabetin iyice arttig1 giinimiizde
herhangi bir uzmanlk alaninda uluslar arasi birikime katki
saglayabilmek icin, ikinci veya tigiincii basamak bilgiye degil,
belki yedinci basamak bilgi, donanim ve emege ihtiyag vardir.

Tiirk halks, bugtin, yabancilarin sadece teknolojik tiriinleri-
ne degil, kurgularina ve hayallerine (yani filmlerine) bile muh-
tactir. Gonlii yabancr ilkelerden ¢izgi film satin alinmasina ra-
z1 olmayan bir 6grenci, biitiin vaktini senaristlik yetenegini ge-
listirmeye sarf etse, iyi bir senarist olsa, onun bu ¢aba ve yete-
neginin lise ve fakiiltelerde bir karsilig1 olmayacakur. Bu bilgi
ve yetenek onu tiniversite siavlarinda hatta edebiyat derslerin-
de bile bagarili kilmayacakur. Tirkiye’deki bagarili senaristler,
bagarilarini egitim sistemine veya edebiyat fakiiltelerine bor¢lu
degildirler. Zira lisedeki edebiyat derslerinde ve tiniversitedeki
edebiyat boliimlerinde, 6grencilerin ifade giigleri, edebi ve kur-
gusal metin olusturma yetenekleri gelistirilmemektedir. Mev-
cut edebiyat 6gretmenleri ve 6gretim iiyeleri 6grencilerin bu
yeteneklerini gelistirebilecek bilgi ve malzemeye sahip degil-
dirler. Ciinkii alimmayan bir egitim, verilemez. Sanki biitiin 6g-
renciler, edebiyat tarihgisi veya dilbilimci (bilim adami) olacak-
larmug gibi, milyonlarca 6grenciye, dilbilgisi ve edebiyat terim-
leri ezberletilmektedir. Fakat bu 6grencilerden hemen higbiri-
si, diinya capinda bir dilbilimci olamamaktadir. Zira bu bilgiler,
bilmeyenlere saygin gériinse de, erbabr i¢in oldukga basittirler.
Ogrencilere “ilgili olduklar1” bir alanda en zor egitimi vererek,
onlar1 kendi alanlarinmn en iyileri yapmak yerine, onlar1 daima
bagkalarini takip ve taklit eden ikinci veya tigtincii stmf mithen-
dis, sanatct, komutan, sanayici, siyasetgi, sporcu veya bilim ada-
mu yapmaktayiz. M. A. Eckstein, Amerikan egitim sisteminde-
ki mifredat degisikligiyle ilgili olarak su bilgileri verir: “19.
yiizythm sonundaki ilerici hareket, miifredatin yenilestirilmesini sag-
lamg ve boylece egitim, biitiin ogrencilerin entelektiiel, sosyal, fizik-
sel ve duygusal ibtiyaglarna yonelen ve bireyselligi one ¢ikaran bir
icerik kazanmigtir.” (Eckstein, 1993, s. 27).

Sonug
Sonug olarak, egitim sisteminin 1slahiyla ilgili olarak yapil-
mast gereken hususlari kisaca soyle Gzetleyebiliriz: Oncelikle

tilkemizin ve diinyanin kisa ve uzun vadeli ihtiyaglar1 dogrultu-
sunda egitim politikalar1 belirlenmelidir. Hangi alanlarda, han-
gi 6zelliklere sahip uzman ve aragurmacilarin yetigtirilmesi ge-
rektigi hususu ayrintili bir sekilde ortaya konulmalidir. Mesela
Islam ve Tiirk biiyiikleri adina uydurulmus dini ve tarihi eser-
leri; hat, kagit ve miirekkep tahlilleriyle kesfedebilecek dis ten-
kit uzmanlarina ihtiyacimiz vardir.” Meseld “uluslararast nite-
likte” yerli sampuan, araba ve cep telefonuna ihtiyacimiz vardir.
Meseld Pakistan, Endonezya, Japonya, Rus, Iran, Cin, Israil,
Arap tilkeleri vs. ile siyasi, ticari ve askeri iligkilerimizi gelistire-
cek ve gekillendirecek, dil bilen uzmanlara, siyasetgilere, komu-
tanlara, gazetecilere, turizmcilere ihtiyacimiz vardir. Biitiin bu
ihtiyaclar cergevesinde milli egitim politikalar1 belirlenmelidir.
Milletin ve meclisin onayindan ge¢mesi gereken bu politikala-
ra gore, ortadgretim ve yiksek 6gretim, bir biitiin olarak yeni-
den yapilandirilmalidir. Her bilim dali veya meslek grubu, diin-
ya capinda uzman ve otorite yetigtirmeye doniik olarak kendi
miifredatini, egitim tarzini, misyonunu ve vizyonunu; alaniyla
ilgili ihtiya¢ duyulan uzman tipini ve sayisim belirlemelidir.
Sonra bu ¢aligmalar, egitim politikalarini belirleyen heyete su-
nulmalidir. S6z konusu heyet, milletine sadik ve Tirk egitim
sisteminin sorunlarm bir biitiin olarak algiladigini ispat etmis
insanlardan olugmalidir. Zira egitim sisteminin sorunlarini
dogru teshis etmeden veya ezbere dogrularla ¢ozmeye caligan-
lar, simdiye kadar bagarili olamanmuglardir.
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