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Ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM’e Yonelik Tutumlarinin ve
FeTeMM Alanlarindaki Mesleklere Yonelik Ilgilerinin Incelenmesi

Muhammed Dogukan Balgin®, Ragip Cavus®, Melike Yavuz Topaloglu®
Oz

Ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlarmin ve FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi
diizeylerinin belirlenmesi 6grencilerin gelecek meslek ve kariyer tercihleri i¢in yon gosterici olacaktir. Bu
aragtirmada ortaokul 6grencilerinin FeTeMM’e yonelik tutumlar ile FeTeMM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin belirlemesi, gesitli degiskenlere gore incelenmesi ve aralarindaki iligkinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Arastirmada nicel arastirma yoOntemlerinden iliskisel tarama modeli
kullamlmustir. Arastirmanin  evrenini Bitlis ili Adilcevaz ilgesinde bulunan ortaokul 6grencileri,
orneklemini ise bu okullarda 6grenim gormekte olan 436 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Fen, Teknoloji, Matematik ve Miihendislik Mesleklerine Yénelik Ilgi Olgegi ile
FeTeMM Tutum Olgegi kullanilmistir. Olceklerden elde edilen nicel verilerin analizinde istatistik paket
programi kullanilmigtir. Arastirmada, 6grencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlarinin “olumlu” diizeyde
oldugu tespit edilmigtir. Arastirmada Ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlari ile cinsiyetleri, sinif
duzeyleri, okullarmin bulundugu yerlesim yeri arasinda anlamli bir iliski olmadigi belirlenmistir.
Arastirmada 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin “olumlu” diizeyde
oldugu belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri ile simf
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Arastirmada diger bir sonug olarak 6grencilerin
FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri ile cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri okullarimin
bulundugu yerlesim yeri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin FeTeMM’e
yonelik tutum puanlari ile FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi puanlari arasinda ise pozitif
yonli yiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur. Elde edilen sonuglar dogrultusunda
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: FeTeMM, FeTeMM’e yo6nelik tutum, FeTeMM alanlarindaki mesleklere ydnelik
ilgi, ortaokul dgrencileri

Investigation of Secondary School Students’ Attitudes Towards STEM
and Their Interest Towards Professions in STEM Fields

Abstract

Determination of students’ attitudes towards STEM and their interest towards professions in STEM fields
can be a guiding factor for their future choices of profession and career preferences. This research was
carried out to determine secondary school students’ attitudes towards STEM and their interest towards
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professions in STEM fields, on the basis of various variables to reveal the relationship between them.
Relational screening model, among quantitative research methods, was used in the research. The research
population consists of secondary school students within the boundaries of Adilcevaz District of Bitlis
Province, and the sample consists of 436 students receiving education in these schools. The Questionnaire
on Interest in Science, Technology, Mathematics and Engineering Professions and the Questionnaire on
Attitude towards STEM were used as the data collection tools. The analysis of quantitave data obtained
from the questionnaires was performed using statistical package program. In the research, the
participating students’ attitudes towards STEM were found to be at a “positive” level. In the research, no
significant correlation was found between the students’ STEM attitudes and their gender, grade levels, the
locations of their schools. In the research, the students’ interest levels towards the professions in STEM
fields were found to be at a “positive” level. A significant relationship was detected between the students’
interest towards professions in STEM fields and their grade levels. No significant relationship was
detected between their interest towards professions in STEM fields and their gender, the locations of their
schools. It was found that there is a high positive relationship between the students’ STEM attitude scores
and their scores of interest towards professions in STEM fields. Suggestions were made based on the
results of the study.

Keywords: STEM, attitude towards STEM, interest towards professions in STEM fields, secondary
school students

1. Giris

Ulkelerin ekonomi ve bilim diinyasindaki uluslararas1 boyuttaki rekabeti her gegen giin egitimin
gelistirilmesine dayali yeni yaklagim, yontem ve tekniklerin dogmasina neden olmaktadir
(Gokbayrak & Karisan, 2017). Giliniimiizde karsilastigi sorunlari ¢6zebilme ve toplumun
ihtiyaclarin1 karsilayabilme becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi olduk¢a onemlidir. Bu
anlamda bireyin 6zellikle yaratici ve elestirel diistinme, isbirligi ve problem ¢ézme gibi 21.
yiizy1l becerilerine sahip bir donanimla yetistirilmesi gerekmektedir (Sahin vd., 2014). Bu
baglamda FeTeMM ozellikle yaratici problem ¢ézme tekniklerinin (Akgiindiiz vd., 2015),
yaratict ve yenilik¢i diisiinme becerilerinin, 6zetle 21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesini
saglayan onemli bir yaklasim olarak goriilmektedir (Yildinm & Altun, 2015). Diinya ¢apinda
son on yilin en ¢ok tartisilan ve konusulan konularindan biri olan ve Tiirk¢e’si FeTeMM (Fen-
Teknoloji-Mihendislik-Matematik) olarak bilinen STEM (Science-Technology-Engineering-
Mathematics) egitimi bu rekabet siirecinde ortaya ¢ikan bir egitim yaklasimdir (Kennedy &
Odell, 2014). Ulkelerin hizla degisen kiiresel ekonomi ve isgiicii ihtiyaclarim karsilamak igin;
bilim ile teknoloji bilgisini kullanabilen ve 21. yiizyil becerilerine sahip bireyler yetistirilmesine
olan gereksinimleri FeTeMM egitiminin dnem kazanmasina neden olmustur (Sahin vd., 2014).
FeTeMM, ogrencileri sorumluluk sahibi, girisimci, yenilikgi ve yaratici, teknolojik bilgi
donanimina sahip, isbirlik¢i bireyler olarak hazirlamada etkin bir yaklagimdir (Corlu vd., 2014;
Ostler, 2012). Dolayisiyla ilkelerin ¢agi takip edebilme ve lider olabilme miicadeleleri
FeTeMM egitiminin ¢ikis noktasi olarak ifade edilebilir.

Kisa siirede tiim diinyaya yayilan FeTeMM yaklasiminin tam olarak neyi ifade ettigi ile ilgili
farklilik gosteren bircok tanim yer almaktadir (Eroglu & Bektas, 2016). FeTeMM; fen ve
matematik bilgisinin, uygun teknoloji ve miihendislik uygulamalariyla biitiinlestirildigi
disiplinler aras1 uygulamalardan olusan igerigi 6grenme ve 0gretme olarak tanimlanir (Bryan
vd., 2016). Bir bagka tanimla FeTeMM; “fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlart
arasindaki baglantilar1 ger¢ek yasam problemleri sayesinde bir ders i¢inde birbirine baglamaya
calisan bir gayret” (Stohlmann vd., 2012: 30) olarak ifade edilmistir. Belirtilen tanimlardan
farkli olarak olarak FeTeMM yaklagimi bir disiplinin odak kabul edilerek diger disiplinlerle
desteklenmesiyle 6gretim yapilmasi olarak tanimlanmistir (Moore vd., 2013). Alanyazinda yer
alan bu tanimlarin ortak ozelligi ise FeTeMM’in 6gretim disiplinlerinden dordii olan fen,
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matematik, teknoloji ve miihendisligin biitlinlestirilerek yiiriitiilmesi olarak tanimlanmasidir
(Gonzalez & Kuenzi, 2012; Smith & Karr-Kidwell, 2000). Bu kapsamda, FeTeMM’in 6grenim
ve Ogretme faaliyetleri siirecinde bireyin fen-teknoloji-teknoloji-matematik disiplinlerine
yonelik edindikleri bir bilgiyi farkli disiplinlere aktarabilmelerini ve farkli becerileri kullanarak
Uretime gecirebilmelerini temel alan bir yaklasim oldugu sdylenebilir.

FeTeMM egitimi ile Ogrencilere, karsilasacaklar1 farkli problemleri ¢6zme becerisi
kazandirmak, bilgiyi diizenleyerek planlamalar ve degerlendirmeler yaparak farkli disiplinlere
aktarabilmelerini, farkli disiplin ve becerileri kullanarak bilgiyi liretebilmelerini saglamak
amaglanmigtir (Aydin vd., 2017). Bu amagla gergeklestirilecek FeTeMM egitimi ile 6grencilere
hayallerine ulasma ve FeTeMM disiplinlerine iliskin 6grendiklerini giinliikk yasantilarinda ve
gelecekteki is hayatlarinda kullanma imkani da sunulmaktadir (Yildirim, 2013). FeTeMM
egitimi sayesinde; problem ¢ozme, yaraticilik, teknoloji okuryazarligi, 6zgiiven duygusu ve
elestirel diisiinme becerisi gelismis bireyler yetistirilmesine yardimci olunmaktadir (Morrison,
2006).

Yapilan arastirmalar ile Amerika Birlesik Devletleri bagta olmak {izere diinyada bircok iilkenin;
ogrencilerin fen, matematik ve mihendislik alanlarina olan ilginin azalmasi ve yiiksekdgretimde
bu alanlar1 tercih etme oranlarinin diismesi sorunlariyla karsi karsiya kaldiklart belirlenmistir
(Tarkin-Celikkiran & Aydin-Glnbatar, 2017). Bu durum, ekonomik ve teknolojik anlamda geri
kalma kaygisi tasiyan iilkelerin egitim sistemlerinde FeTeMM yaklagimma dayali yeni
diizenlemeler ve projeler gelistirip uygulamaya koymalarina neden olmustur (Giilen, 2016).
Akgiindiiz, Cakmake1, Cavas, Corlu, Oner ve Ozdemir (2015) tarafindan Tiirkiye’deki dgrenci
profilleri iizerine hazirlanan rapor incelendiginde, diger lilkelerle benzer sikintilarin {ilkemizde
de var oldugu goriilmektedir. Ayrica FeTeMM egitimi uygulayan {ilkelerin PISA ve TIMMS
gibi uluslararas: sinavlarda aldiklar1 basarili sonuglara karsin, iilkemizin bu sinavlarda fen ve
matematik alanlarina yonelik aldig1 olumsuz sonuglar, FeTeMM uygulamalarina odaklanilmasi
gerektigi diisiincesini yayginlastirmistir (Ceylan, 2014). Ulkemizde 2017 yilindan itibaren
glincellenen Fen Bilimleri 6gretim programlarinda FeTeMM yaklagimina vurgu yapilmakta
olup ilk asamada “miihendislik ve tasarim becerileri” kapsaminda sunulan bu alan, program
tekrar revize edilerek “fen, mithendislik ve girisimcilik uygulamalar1” seklinde programdaki
yerini almistir. Ogrencilerin bu uygulamalar sirasinda yaptiklar1 tasarim ve gelistirdikleri
Urunleri yilsonu bilim senliginde sunmalarinin beklendigi vurgulanmistir (MEB, 2017; 2018).
Bu kapsamda, FeTeMM ile ilgili olarak yapilan ¢alismalarin ve uygulamalarin sayisi her gegcen
giin artmaktadir. Dolayisiyla bircok beceri ilizerinde yarattigi pozitif etkiye bagli olarak
FeTeMM’e egilim her gecen giin artis gostermektedir. Bu baglamda, gilinlimiizde egitim-
ogretim faaliyetlerinin organizasyonunda FeTeMM egitimine ©Onem verilmesi gerektigi
vurgulanabilir.

Ortaokul, ogrencilerin gelecekteki kariyer planlamalarinin temellerini attiklari, meslekler ile
ilgili bilgi, tutum ve davramslar1 kazandiklar1 kritik donem olarak adlandirilmaktadir
(Gottfredson, 2002). Bu donemde &grencilerin FeTeMM’e yonelik tuutmlarinin ve FeTeMM
alanlarindaki mesleklere ilgisinin gelistirilmesi gerektigi diisliniilmektedir. Alanyazin
incelendiginde, dgrencilerin FeTeMM alanina yonelik tutumlarint ve FeTeMM alanlarindaki
mesleklere yonelik ilgilerini inceleyen ¢aligmalara rastlanmistir. Aydin, Saka ve Guzey (2017) 4
ile 8. smif diizeyleri arasindaki Ogrencilerin FeTeMM tutum diizeylerinin demografik
Ozelliklere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmeyi amacladiklar1 caligmalarinda;
ogrencilerin FeTeMM tutum diizeylerinin katiliyorum seviyesinde oldugu ve tutum diizeylerinin
cinsiyet, okul tlrli, anne-baba egitim durumu degiskenlerine gore farklilik gostermedigi
sonucuna ulagmiglardir. FeTeMM programlarinin ve etkinliklerinin 6grencilerin FeTeMM
alanlarina yonelik tutumunu ve FeTeMM Kkariyer alanlarina olan ilgiyi arttirdigini veya olumlu
yonde etkiledigini belirten ¢alismalara rastlanmustir (Baran vd., 2016; Degenhart vd., 2007;
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Gulhan & Sahin, 2016; Hayden vd., 2011; Kutch, 2011; Lam vd., 2008; Sahin vd., 2014; Zhe
vd., 2010). Elmali ve Balkan Kiyici (2017) da yaptiklar1 arastirmada Tiirkiye’de yapilan
FeTeMM temelli calismalarin, calisilan her diizeydeki grupta tutum, motivasyon, ilgi gibi
duyussal boyutlarda olumlu etkilerinin oldugunu ve 06zellikle de ortaokul Ogrencileriyle
gerceklestirilen ¢aligmalarda, 6grencilerin kariyer se¢imleri konusunda FeTeMM alanlarindaki
mesleklere egilim gosterdikleri sonucuna ulagmislardir.

Giintimiizde FeTeMM alani1 dahilinde olan meslekler, bir iilkenin gelecegini sekillendirebilecek
olan, iilkenin ekonomik gelisimini ve yasam standartlarin1 artirabilecek olan mesleklerdir
(Langdon vd., 2011). Ogrencilerin FeTeMM alanlarina olan yiiksek ilgileri, onlar1 FeTeMM
alanlarindaki mesleklere tesvik etmektedir (Buxton, 2001). Dolayisiyla ortaokul grencilerine
yonelik FeTeMM yaklasimini temel alan ¢aligmalara alanyazina katki saglamasi agisindan
ihtiyag¢  oldugu disiiniilmektedir. Ayrica FeTeMM  egitiminin  nitelikli  bireyler
yetistirilmesindeki rolii, FeTeMM alanlarindaki mesleklerin “gelecegin meslekleri” olarak
degerlendirilmesi (Langdon vd., 2011), gelecegin yetiskinleri olacak  ve (lkelerinin
gelisimlerini saglayacak ¢ocuklarm bu alanlara olan egilimlerinin belirlenmesi gerektigi dikkate
alindiginda bu ¢alismanin yiiriitilmesinin alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Tiirkiye’de tniversiteye giren oOgrencilerin meslek tercihleri incelendiginde ise FeTeMM
alanlarma olan ilginin azaldig1 goriilmekte, dolayisiyla 6grencilerin FeTeMM alanlarina olan
ilgilerinin artirilmas: gerektigi diisiiniilmektedir (Akgiindiiz vd., 2015; Pekbay, 2017). Incelenen
alanyazin dogrultusunda FeTeMM’in egitim faaliyetleri ile hedeflenen donanima sahip beceri
ve yeterlilikte bireyler yetistirmedeki etkin rolii dikkate alindiginda bu calismanin Snemli
oldugu séylenebilir.

FeTeMM iggiicli i¢in umutlar, egitim Ogretim siirecindeki FeTeMM potansiyeli olan
ogrencilerin bu alanlara olan ilgilerine baglanmigtir. FeTeMM egitiminin ogrencilerin
FeTeMM’e karsi ilgileri ile kariyer istekleri arasinda koprii kurdugu disiinilmektedir (Gallant,
2011). Bir¢ok arastirmaciya gore “ilgi” 6grencilerin gelecekteki meslek se¢iminde 6nemli rol
oynamaktadir (Beiber & Rittmayer, 2008; Buxton, 2001; Calkins & Welki, 2006; Kuechler vd.,
2009). Buna ek olarak bireyin yapacagi meslek se¢iminin tutumla da ilgili oldugu
disiiniilmektedir. Bireyin ilgi, tutum, yetenek ve istek gibi faktorleri géz oniinde bulundurarak
meslek se¢imi yapmasi, bireyi yasantisinda ve kariyerinde mutlu ve basarili kilmaktadir. Bu
faktorler g6z oninde bulundurulmadigi takdirde ise birey yanlis meslek tercihleri yaparak
mesleginde ve kariyerinde basarisiz, verimsiz ve mutsuz olabilmektedir. Ortaokulun ilk yillari
ogrencilerin kariyerlere iliskin algi ve tutumlarinin sekillenmeye basladigi yillar olarak
diistiniilmektedir. Alanyazinda 6grencilere FeTeMM alanlarindaki mesleklerine yonelik ilgi
oOlgeklerinin uygulandigi ¢alismalara rastlansa (Karakaya vd., 2018; Oh vd., 2012; Tyler-Wood
vd., 2010) da tutum ve meslek segimini etkileyen ilgi gibi faktorlerin birlikte incelendigi
calismalarin yer almadigi belirlenmistir. Bu nedenle  caligmada ortaokul 6grencilerinin
FeTeMM tutumlarmin ve bu alandaki mesleklere yonelik ilgilerinin belirlenmesi, c¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesi ve aralarindaki iliskinin ortaya konulmasi amaglanmigtir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin FeTeMM’e yonelik tutumlari ile FeTeMM alanlarindaki
mesleklere yonelik ilgilerinin belirlemesi, gesitli degiskenlere gore incelenmesi ve aralarindaki
iliskinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu amagcla yiritilen arastirmanin problem ciimlesi de
“Ortaokul dgrencilerinin FeTeMM’e yonelik tutumlart ve FeTeMM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilgileri nasildir?” geklinde belirlenmistir. Arastirmanin alt problemleri ise asagida
sunulmustur:
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o

Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM’e yonelik tutum duzeyleri nasildir?

2. Ortaokul 6grencilerinin FeTeMM’e yonelik tutum dizeyleri baz1 degiskenlere (cinsiyet,
siif diizeyi, okulun bulundugu yerlesim yeri) gore nasil farklilik gostermektedir?

3. Ortaokul ogrencilerinin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi duzeyleri
nasildir?

4. Ortaokul &grencilerinin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi dizeyleri bazi
degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi, okulun bulundugu yerlesim yeri) gore nasil farklilik
gostermektedir?

5. Ortaokul o&grencilerinin FeTeMM’e yonelik tutumlar ile FeTeMM alanlarindaki

mesleklere yonelik ilgileri arasindaki iliski nasildir?

2. Ydntem

Arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmustir. iliskisel
tarama modelleri, farkli degiskenler arasindaki iligkileri inceleyerek var olan 6nemli olgularin
belirlenmesine ve degiskenler arasindaki birlikte degisim durumunun veya derecesinin
belirtilmesine olanak tanimaktadir (Fraenkel vd., 2012; Karasar, 2014).

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Bitlis ili Adilcevaz ilgesinde bulunan tUm ortaokul 6grencileri,
orneklemini ise bu ilcedeki 12 ortaokulda 6grenim gérmekte olan 436 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmanin katilimeilart segilirken segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden biri olan
maksimum ¢esitlilik 6rneklemesinden yararlanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi,
orneklemin problemle ilgili olarak kendi icinde benzesik farkli durumlardan olusturulmasidir
(Buyukoztirk vd., 2016). Orneklemde yer alan &grenciler, maksimum gesitlilik drneklemesine
uygun olarak okulun bulundugu yerlesim yeri ve farkli okullardan katilim saglanmasi kriterleri
dogrultusunda sekizi kdy ve dordu ilce merkezinde yer alan toplam 12 okuldan segilmistir.

Arastirmada Ogrencilerin cinsiyetleri, dgrenim gordiikleri okullarin yerlesim yerleri, simf
diizeyleri cesitlilik gdstermektedir. Orneklemin demografik dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklemin Demografik Dagilimi

Degiskenler N %
Cinsiyet Kiz 246 56.4
Erkek 190 43.6
Smif diizeyi 5 202 46.3
6 114 26.1
7 76 17.4
8 44 10.1
Okulun Bulundugu Koy 117 26.8
Yerlesim Yeri ilce Merkezi 319 73.2
Toplam 436 100.0

Tablo 1 incelendiginde aragtirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin % 56.4’{iniin kiz, %
43.6’sin1in erkek oldugu, % 46.3’{iniin 5. sinifta, % 26.1’inin 6. sinifta, % 17.4’liniin 7. siifta ve
% 10.1’inin de 8. simifta 6grenim gordiigii anlagilmaktadir. Ote yandan 6grencilerin %73.2 sinin
ilce merkezindeki ve % 26.8’inin de koydeki bir ortaokulda &grenimine devam ettigi
gorulmektedir.
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2.2. Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama aract olarak Faber, Unfried, Wiebe, Corn, Townsend ve Collins
(2013) tarafindan gelistirilen, Yildirnm ve Selvi (2015) tarafindan da Tiirk¢e’ye uyarlanan
“STEM Tutum Olgegi” ile Kier, Blanchard, Osborne ve Albert (2013) tarafindan gelistirilen,
Koyunlu-Unli, Dokme ve Unli (2016) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Fen, Teknoloji,
Matematik ve Miihendislik Mesleklerine Yonelik ilgi Olgegi” (FeTeMM-MYI0) kullanilmustir.

STEM Tutum Olg:egi, 5’li Likert tipinde olup, matematik, fen, miihendislik, 21. yiizyilin
yetenekleri olmak (zere dort boyut ve 37 maddeden olusmaktadir. Faktorlere ait Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 degerleri 0.86 ve 0.89 arasinda degismekte olup, 6lcek butlnd icin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmustir (Yildirrm & Selvi, 2015). Bu
arastirmada ise l¢egin alt faktorlerine ait heaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 0.77
ile 0.92 arasinda degigsmekte olup, dlgek biitlinii igin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise
0.90 olarak belirlenmistir.

FeTeMM-MY IO, fen, teknoloji, miihendislik ve matematik olmak tizere dort alt boyuttan ve 40
maddeden olusmaktadir. Olgek 5°li Likert tipinde olup, faktorlerin Cronbach Alpha givenirlik
katsayis1 0.86-0.94 arasinda degismektedir. Olgek butint igin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 ise 0.93 olarak hesaplanmstir (Koyunlu-Unlii, D6kme & Unlii, 2016). Bu arastirmada
da olgegin alt faktorlerine ait hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 0.85 ile 0.91
degismekte olup, 6lcek bitlind igin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0.94 olarak
belirlenmistir.

Sipahi, Yurtkoru ve Cinko (2008) tarafindan, 6ngorilen glvenirlik diizeyinin 0.70 ve Uzeri
olmasi gerektigi vurgulanmistir. Olgeklerin giivenirlik katsayr degerleri, arastirma kapsaminda
elde edilen verilerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

2.3. Verilerin Analizi

Calismaya ait Olgeklerden elde edilen nicel verilerin analizinde istatistik paket programi
kullanilmigtir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerden ve verilerin normal dagilim
gosterdigi tespit edildiginden dolay1 parametrik testlerden yararlanilmistir. Betimsel analizlerde
frekans, ylzde, standart sapma, ortalama gibi 6lcim sonuglari, iki gruplu degiskenlerin
analizinde bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ve iki gruptan fazla olan degiskenlerde ise tek yonli
varyans analizi (ANOVA) kullamlmistir. Ote yandan FeTeMM’e yonelik tutum ve FeTeMM
alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi arasindaki iligkinin ortaya konmasi igin Pearson
korelasyon testi kullanilmigtir. Tiim analizlerde 6nem degeri .05 olarak belirlenmistir. Gruplar
arasinda belirlenen anlamli farkliliklarin hangi gruplarin lehine oldugu belirlenirken gruplarin
dagilimma bakilmis ve normal olarak dagilim gosterdikleri tespit edildiginden bagimsiz
orneklemler icin t-testinde ortalamalardan, ANOVA’da ise LSD testinden yararlanilmistir.
Tablolarda Olgegin tamamina ve anlamli farklilik bulunan alt boyutlara iliskin bulgular
sunulmustur.

3. Bulgular
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutum puan ortalamalarini degerlendirmek amaciyla 6lgegin alt

boyutlarindan ve tamamindan alinabilecek en diisiik ve en yiiksek puan araliginin esit olarak bes
diizeye boliinmesi ile Tablo 2’deki gibi puan gruplari olusturulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin FeTeMM’e Yénelik Tutum Diizeyleri Puan Araliklari

Boyut Cok olumsuz Olumsuz Orta Olumlu Cok olumlu
Matematik 8-14.4 14.5-20.8 20.9-27.2  27.3-33.6 33.7-40
Fen 9-16.2 16.3-23.4 23.5-30.6  30.7-37.8 37.9-45
Muhendislik 9-16.2 16.3-23.4 23.5-30.6  30.7-37.8 37.9-45
21.Yiizyilin Yetenekleri 11-19.8 19.7-28.6  26.7-37.4  37.5-46.2 46.3-55
FeTeMM 37-66.6 66.7-96.2 96.3-125.8 125.9-155.4  155.5-185

Ogrencilerin 6lgegin tiimiine ve alt boyutlaria iliskin aldiklar1 minimum ve maksimum puanlar,
ortalamalar, standart sapmalari ile FeTeMM tutum diizeyleri Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin FeTeMM Tutum Diizeyleri

Boyut X S Minimum Maksimum Dizey
Matematik 29.97 6.49 13.00 40.00 Olumlu
Fen 3464 7.27 11.00 45.00 Olumlu
Muhendislik 33.02 7.77 9.00 45.00 Olumlu
21.Yiizyihn Yetenekleri 43.40 8.39 11.00 55.00 Olumlu
FeTeMM 141.04 23.76 71.00 185.00 Olumlu

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin FeTeMM tutum 6lgeginin alt boyutlarinda ve dlgegin
genelinde “olumlu” diizeyde olarak belirlenmistir.

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin FeTeMM tutum &lgeginin dort ayri boyutundan ve tiimiinden aldiklar1 puanlarin,
cinsiyetleri agisindan incelenmesi igin bagimsiz orneklemler igin t-testi uygulanmis ve elde
edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin FeTeMM’e Yonelik Tutumlarmin Cinsiyete Gore Degisimine iliskin t-
testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X S sd T P
Matematik s igg éggé ggg 434 .21 825
Fen B 100 aats oo % 1265 214
Miihendislik e igg gjgg ;gg 434 2972 003
21.yiizy1h yetenekleri Iérliek igg 2233 ?;g 434 .067 947
eTer Kiz 246 14042 2404 . o oo

Erkek 190 14184 23.29

*p<.05

Elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin FeTeMM tutumlar ile cinsiyetleri arasinda
anlaml bir iliski olmadig1 goriilmektedir [tuss) = .536, p > .05]. Tiim boyutlar incelendiginde,
ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlarinin, cinsiyetlerine bagli olarak muhendislik
boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir. Tablo 4’teki
ortalama puanlar incelendiginde miihendislik boyutunda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore
daha yiiksek tutuma sahip olduklar goriilmektedir.
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Ogrencilerin FeTeMM tutum &lgeginin dort ayr1 boyutundan ve tiimiinden aldiklar1 puanlarin,
simif diizeyleri agisindan incelenmesi i¢in tek yonli varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve elde
edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur. Gruplar aras1 anlamli farkliliklarin hangi grup lehine
oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan LSD testi sonuglar1 Tablo 5 igerisinde sinif diizeylerine
gore anlamli farkliliklar (AF) baglig: altinda sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin FeTeMM Tutum Puanlarmin Smif Diizeylerine Gére Degisimine Iliskin
ANOVA Sonuglari

Kareler Kareler

Boyut Toplanm sd Ortalamasi F P AF
Gruplar arast1 ~ 741.449 3 247.150 6.082 .000* 5**-7
. Grup ici 17555.704 432 40.638 5**.8
Matematik . iam 18297.154 435 6*+.7
6**-8
Gruplar aras1 ~ 130.153 3 43.384 .819 484
Fen Grup ici 22873.157 432 52.947
Toplam 23003.311 435
Gruplar aras1 ~ 366.010 3 122.003 2.036 .108
Mihendislik  Grup ici 25888.324 432 59.927
Toplam 26254.334 435
. Gruplar arast ~ 327.243 3 109.081 1.555 .200
f(l'tY“Zi:““. Grup ici 30311.928 432 70.166
CeNeen 1 oplam 30639.171 435
Gruplar aras1  3853.310 3 1284.437 2.296 077
FeTeMM Grup ici 241645.244 432 559.364
Toplam 245498.555 435

*p <.05, **Anlamli farkin lehine oldugu grup

Elde edilen bulgular incelendiginde Tablo 5’te belirtildigi gibi 6grencilerin FeTeMM tutumlart
ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir [F(3,432) = 2.296, p > .05].
Tim boyutlar incelendiginde, 6grencilerin FeTeMM tutum oOlgeginin matematik boyutuna
yonelik tutumlarinin simif diizeylerine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmektedir. 5. smifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin 6lgegin matematik
boyutuna yonelik tutumlarmim (X= 40.31), 7. smifta (X= 36.97) ve 8. smifta (X= 35.91)
ogrenim gormekte olan Ogrencilerin 6lgegin matematik boyutuna yoenlik tutumlarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6. sinifta 6grenim goérmekte olan dgrencilerin 6lgegin
matematik boyutuna yonelik tutumlarinin (X= 40.54), 7. sinifta (X= 36.97) ve 8. smifta (X=
35.91) 6grenim goérmekte olan dgrencilerin tutumlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin FeTeMM tutum &lgeginin dort ayr1 boyutundan ve tiimiinden aldiklar1 puanlarin,
ogrenim gordiikleri okullarinin bulundugu yerlesim yeri acisindan incelenmesi igin bagimsiz
orneklemler igin t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin FeTeMM Tutum Puanlariin Yerlesim Yerine Gore Degisimine Iliskin t-
testi Sonuglari

Boyut Yerlesim yeri N X S sd t P
. Koy 117 2864 654 434 2612 .000*
Matematik flce merkezi 319 30.46  6.41
Koy 117 3412 781 434 -904 366

Fen flce merkezi 319 34.84 7.07

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 6(2), 40-62, 2018



48
Muhammed Dogukan BALCIN, Ragip CAVUS, Melike YAVUZ TOPALOGLU

o Koy 117 3280 743 434 -357 721
Mihendislik flce merkezi 319 3310  7.90
2 Lviigviln vetenekderi KOV 117 4359 769 434 281 .779
-yuzyfhn yetenekier flce merkezi 319 4334 865
Koy 117 130.16 2318 434 -1.003 317
FeTeMM flce merkezi 319 14173 23.97
*n <.05

Elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin FeTeMM tutumlan ile 6grenim gordiikleri
okullarinin bulundugu yerlesim yeri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir [t(434) =
317, p > .05]. Tim boyutlar incelendiginde, Ogrencilerin FeTeMM tutumlari, 6grenim
gordiikleri okullarimin bulundugu yerlesim yerine bagli olarak 6lgegin matematik boyutunda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu farklilik sonucu incelendiginde
matematik boyutunda ilge merkezinde 6grenim géren dgrencilerin (X= 30.46), kdyde dgrenim
goren 6grencilere (X= 28.64) gore daha yiiksek tutuma sahip olduklari gériilmektedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi puan ortalamalarini degerlendirmek
amaciyla Olcegin alt boyutlarindan ve tamamindan alinabilecek en diisiikk ve en yiiksek puan
araliginin esit olarak bes diizeye boliinmesi ile Tablo 7°deki gibi puan gruplari olusturulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin FeTeMM Alanlarindaki Mesleklere Yonelik Ilgi Puan Ortalamalarini
Degerlendirme Puan Gruplari

Boyut Cok olumsuz  Olumsuz Orta Olumlu Cok olumlu
Fen 10.0-18.0 18.1-26.0  26.1-34.0 34.1-42.0 42.1-50.0
Matematik 10.0-18.0 18.1-26.0  26.1-34.0 34.1-42.0 42.1-50.0
Teknoloji 10.0-18.0 18.1-26.0  26.1-34.0 34.1-42.0 42.1-50.0
Muhendislik 10.0-18.0 18.1-26.0  26.1-34.0 34.1-42.0 42.1-50.0
FeTeMM 40.0-72.0 72.1-104.0 104.1-136.0 136.1-168.0 168.1-200.0

Ogrencilerin dlgegin tiimiine ve alt boyutlaria iliskin aldiklart minimum ve maksimum puanlar,
ortalamalar, standart sapmalari1 ile FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi dizeyleri
Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin FeTeMM Alanlarindaki Mesleklere Yonelik ilgi Diizeyleri

Boyut X S Minimum Maksimum Diizey
Fen 39.62 7.42 10.0 50.0 Olumlu
Matematik 39.35 8.10 10.0 50.0 Olumlu
Teknoloji 3791 841 10.0 50.0 Olumlu
Muhendislik 3547 941 10.0 50.0 Olumlu
FeTeMM 152.34 26.69 4541 200.0 Olumlu

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinin gerek
Olcek biitiinlinde gerekse 6l¢egin alt boyutlarinda “olumlu” diizeyde oldugu belirlenmistir.
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3.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi 6lgeginin dort ayr1 boyutu ve
timiinden aldiklart puanlarin, cinsiyetleri agisindan incelenmesi i¢in bagimsiz 6rneklemler igin
t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin FeTeMM Alanlarindaki Mesleklere Yonelik Ilgi Puanlarinin Cinsiyete
Gore Degisimine Iliskin t-testi Sonuclar

Boyut Cinsiyet N X S Sd T p
Fon Kiz 246 40.12 7.01 434 1599 111
Erkek 190 38.98 7.89
Vatematk K7 246 39.59 8.12 434 714 476
Erkek 190 39.03 8.08
Teknoloj Kiz 246 36.96 8.40 434 2698  .007*
Erkek 190 39.14 8.27
Mahendistic K7 246 33.98 9.64 434 3831  .000*
Erkek 190 37.40 8.75
Kiz 246 150.64 2711 434 1515 130
FeTeMM Erkek 190 154,54 26.04
*p < .05

Elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir [t(434)=.130, p > .05].
Tim boyutlar incelendiginde, 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri,
cinsiyetlerine bagl olarak teknoloji ve miithendislik boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermektedir. Bu farklilik sonucu incelendiginde hem teknoloji boyutunda hem de
miihendislik boyutunda erkek &grencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek ilgiye sahip
olduklart Tablo 9°daki ortalama puanlarda goriilmektedir.

Ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi 6lgeginin dort ayr1 boyutu ve
tiimiinden aldiklar1 puanlarin, simif diizeyleri agisindan incelenmesi icin ANOVA testi yapilmig
ve elde edilen bulgular Tablo 10’da sunulmustur. Gruplar arast anlamli farkliliklarin hangi grup
lehine oldugunu tespit etmek amaciyla yapilan LSD testi sonuglari Tablo 10 igerisinde sinif
diizeylerine gore anlamli farkliliklar (AF) bashig altinda sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin FeTeMM Alanlarindaki Mesleklere Yonelik flgi Puanlarmin Smif
Diizeylerine Gore Degisimine Iliskin ANOVA Sonuglar

Kareler Kareler
Boyut Toplanm sd Ortalamasi F P AF
(KT) (KO)
Gruplar arasi 177.559 3 59.186 1.075 359
Fen Grup ici 23784.498 432 55.057
Toplam 23962.057 435
Gruplar arast 1298.569 3 432.856 6.866  .000*  5**-7
. Grup ici 27233.804 432 63.041 5**-8
Matematik . olam 28532374 435 6**-7
6**-8
Gruplar arasi 1059.837 3 353.279 5.143  .002* 5**.8
Teknoloji Grup igi 29672.272 432 68.686 6**-8
Toplam 30732.109 435
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Gruplar arast 462.768 3 154.256 1.751 156
Muhendislik Grup ici 38048.257 432 88.075

Toplam 38511.024 435

Gruplar arast 8958.706 3 2986.235 4.288  .005*  5**-8
FeTeMM Grup ici 300844.586 432 696.400 6**-8

Toplam 309803.291 435

*p < .05, **Anlaml1 farkin lehine oldugu grup

Elde edilen bulgular incelendiginde Tablo 10’da belirtildigi gibi 6grencilerin FeTeMM
alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu
gorilmektedir [F(3, 432)= 4.288, p < .05]. 5. smifta (X= 153.86) ve 6. smifta (X= 156.62)
ogrenim gdrmekte olan dgrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere ilgilerinin, 8. sinifta (X=
141.63) oOgrenim gormekte olan Ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik
ilgilerinden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Alt boyutlar incelendiginde, 6grencilerin matematik ve teknoloji igerikli mesleklere yonelik
ilgilerinin siif diizeylerine bagli olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi
goriilmektedir. 5. simifta 6grenim gérmekte olan 6grencilerin (X= 40.31), 7. sinifta (X= 36.97)
ve 8. sinifta (X= 35.91) dgrenim gérmekte olan dgrencilere gdre matematik icerikli mesleklere
yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6. sinifta 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin (X= 40.54), 7. smifta (X= 36.97) ve 8. smifta (X= 35.91) 6grenim gérmekte olan
Ogrencilere gore matematik icerikli mesleklere yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Diger bir boyut olan teknoloji boyutunda ise, 5. Sinifta (X=37.81) ve 6. smifta (X=
39.85) ogrenim gormekte olan ogrencilerin, 8. smifta (X= 34.18) dgrenim gormekte olan
ogrencilere gore teknoloji icerikli mesleklere yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi dlgeginin dort ayri boyutu ve
tiimiinden aldiklar1 puanlarin, 6grenim gordiikleri okullarinin bulundugu yerlesim yeri agisindan
incelenmesi i¢in bagimsiz 6rneklemler icin t-testi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 11°de
sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin FeTeMM Alanlarindaki Mesleklere Yénelik ilgi Puanlarmin Okulun
Bulundugu Yerlesim Yerine Gore Degisimine Iliskin t-testi Sonuclari

Boyut Yerlesim yeri N X S Sd T p
Fon Koy 117 39.96 6.82 434 578 567
Ilge merkezi 319 39.50 7.64
. Koy 117 38.20 8.16 434 1795 073
Matematik 0 erkezi 319 39.77 8.05
Teknoloii Koy 117 37.94 8.42 434 048 962
) Ilge merkezi 319 37.90 8.41
Koy 117 35.95 9.11 434 640 522
Mahendislik ;0 erkezi 319 35.29 9.53
Koy 117 152.04 27.10 434 “142 888
FeTeMM flge merkezi 319 152.45 26.58
*p < .05

Elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik
ilgileri ile 6grenim gordiikleri okullarinin bulundugu yerlesim yeri arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 goriilmektedir [t(434) = .888, p > .05].

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 6(2), 40-62, 2018



51
Ortaokul Ogrencilerinin FeTeMM’e Yénelik Tutumlarinin ve FeTeMM Alanlarindaki Mesleklere
Yonelik Ilgilerinin Incelenmesi

3.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmada 6grencilerin FeTeMM’e iligkin tutumlar1 ile FeTeMM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilgileri arasinda bir iliski olup olmadigi da incelenmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin FeTeMM tutum oGlgeginden aldiklari toplam puanlar ile FeTeMM alanlarindaki
mesleklere yonelik ilgi 6l¢eginden aldiklar1 toplam puanlar arasindaki iliski Pearson korelasyon
katsayisi ile hesaplanmistir. Ogrencilerin FeTeMM tutum &lgeginden aldiklar1 toplam puanlar
ile FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi olgeginden aldiklart toplam puanlar
arasindaki iligkiyi gosteren Pearson korelasyonu testi sonuglart Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin FeTeMM Tutum Olgeginden Aldiklar1 Toplam Puanlar ile FeTeMM
Alanlarindaki Mesleklere Yonelik Ilgi Olgeginden Aldiklar1 Toplam Puanlar Arasindaki Iliskiyi
Gosteren Pearson Korelasyonu Testi Sonuglari

FeTeMM Alanlarindaki Mesleklere Yonelik ilgi
N r p
FeTeMM Tutum 436 73 .000*
*p<.05

Korelasyon degerlerinin .70 ile 1.00 arasinda olmasi degiskenler arasinda yiiksek diizeyde bir
iliskinin oldugunu gostermektedir (Biyiikoztiirk, 2015). Tablo 12°deki bulgular incelendiginde
ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutum puanlart ile FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik
ilgi puanlan arasinda pozitif yonlil yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir
(r=.73, p=.000). Elde edilen bu bulgu 6grencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlar1 ile FeTeMM
alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinin iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

4. Tartisma ve Sonuglar

Aragtirma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin FeTeMM’e yonelik tutumlan ile FeTeMM
alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri belirlenmis, ¢esitli degiskenlere goére incelenmis ve
aralarindaki iliski ortaya koyulmustur. Alanyazin taramasinin sonucunda, 6grencilerin fen ve
matematige yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yiiriitilen pek ¢ok calismanin oldugu
gorilmektedir (Kozcu-Cakir vd., 2007; Kilge, 2005; Lovelace & Brickman, 2013; Ma &
Kishor, 1997; Osborne vd., 2003; Tapia & Marsh, 2004). Ote yandan alanyazinda, son yillarda
fen ve matematige entegre edilen teknoloji ve miithendislige yonelik 6grenci tutumlarini 6lgmeyi
amaglayan ¢alismalarin sayisinin da her gegen giin artmaktadir. Bu arastirmada da oncelikle
ortaokul oOgrencilerinin FeTeMM’e yonelik tutumlarinin diizeyleri ve cesitli degiskenlerle
iliskili olup olmadig belirlenmistir.

Arastirmada, Ogrencilerin FeTeMM’e yonelik ve fen, matematik, miihendislik, 21. yiizyil
yeteneklerine yonelik tutumlarinin “olumlu” diizeyde oldugu tespit edilmistir. Arastirmada
tutum diizeyleri bese ayrilmis olup o6l¢egin likertine gore diisiiniildiigiinde “katiliyorum”
seviyesine karsilik geldigi goriilmistiir. Bu sonuca benzer olarak Aydin, Saka ve Guzey (2017)
yaptiklar1 ¢alismalarinda ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin FeTEMM tutum diizeylerinin
katiliyorum seviyesinde oldugu tespit etmislerdir.

Arastirmada 6grencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliski
olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuca benzer olarak 6grencilerin FeTeMM tutum puanlarmin
cinsiyete bagli olarak anlamli bir sekilde degismedigine iliskin ¢alismalara alanyazinda
rastlanmaktadir (Aydin vd., 2017; Karakaya & Avgin, 2016). Karakaya ve Avgin (2016)
tarafindan yliriitiilen arastirmada cinsiyet bakimindan anlamli bir farklilik elde edilmese de kiz
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ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ote yandan Christensen, Knezek, Tyler-Wood ve Gibson (2014) tarafindan yapilan
aragtirmada da uygulama Oncesinde kiz ve erkek Ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutumlar
arasinda erkeklerin lehine anlamli bir farklilik goriiliirken, yapilan uygulama sonrasinda bu
farkliligin ortadan kalktig1 ve cinsiyet lehine anlamli farkliligin goriilmedigi belirlenmis olup,
bu arastirma ile benzer sonuca ulasildig1 goriilmektedir.

Olgegin alt boyutlar1 dikkate alindiginda &grencilerin FeTeMM tutumlarinin, cinsiyetlerine
bagl olarak miihendislik boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi ve bu
farkliligin erkek 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir. Ergiin ve Balgin (2018b) ortaokul
ogrencileri ile yaptiklar1 arastirmada, 6grencilerin miithendislige yonelik tutumlar ile cinsiyetleri
arasinda anlaml bir iliski goriilmezken erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla oranla
miithendis olmak istedikleri belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuca benzer olarak
FeTeMM uygulamalarinin miithendislik kisminda kiz 6grencilerin daha diisiik bir tutuma sahip
olmasi (Mahoney, 2009), kiz 6grencilerin miihendislik tutumlarinin, erkeklerin tutumlarindan
daha az olumlu olmasi1 (Unfried vd., 2014) gibi sonuglara alanyazinda rastlanilmaktadir.

Aragtirmada fen ve matematik tutumu ile cinsiyet arasinda anlamli bir farklilik bulunmamus;
fakat kiz Ogrencilerin fen tutumlarinin, erkek Ogrencilerin ise matematik tutumlarinin daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuca benzer olarak Else-Quest,
Mineo ve Higgins (2013) dort farkli etnik grupla yiirGittiigii arastirmalarinda, erkek dgrencilerin
matematige, kiz 6grencilerin ise fene yonelik daha ¢ok olumlu tutuma sahip olduklarim ortaya
koymuslardir. Alanyazinda yer alan bir diger arastirmada da bu arastirmanin 6rneklemine denk
gelen yas grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin fen ile ilgili tutumlar karsilagtirilmis ve kiz
Ogrencilerin daha olumsuz fen tutumlarina sahip olduklari; ancak sonraki kademelerde erkeklere
gore daha olumlu tutumlara sahip olduklar1 tespit edilmistir (Unfried vd., 2014).

Aragtirmada, Ogrencilerin FeTeMM tutumlar ile diger bir degisken olan simif diizeyleri
arasindaki iliski de incelenmistir. Aragtirma sonucunda dgrencilerin FeTeMM tutumlari ile sinif
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Bu sonuca benzer olarak Karakaya
ve Avgin (2016) tarafindan yapilan aragtirmada da 6grencilerin FeTeMM tutumlari ile sinif
diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Alanyazinda, elde edilen sonugtan farkli
olarak ogrencilerin FeTeMM tutumlar1 ile sinif diizeyleri arasinda anlamli bir iliskinin tespit
edildigi ¢alismalara da rastlanilmigtir (Aydin vd., 2017; Lamb vd., 2015; Mahoney, 2009;
Unfried vd., 2015).

Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde ise dgrencilerin matematik tutumlarimin simf diizeylerine
bagh olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. 5. sinifta 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin matematik tutumlarinin, 7. smifta ve 8. sinifta 6grenim gérmekte
olan &grencilerin matematik tutumlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6.
smifta 6grenim gormekte olan Ogrencilerin matematik tutumlarinin, 7. smifta ve 8. sinifta
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin matematik tutumlarindan daha yiliksek oldugu tespit
edilmistir. Bu durumun 7 ve 8. simif diizeyinde matematik dersi iceriklerinin zorluk derecesinin
artmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Arastirmada ortaya konan bu sonuca benzer olarak
Karakaya ve Avgin’in (2016) yaptiklart ¢aligmada &grencilerin matematik tutumlarinin simif
diizeylerine bagl olarak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmis ve 6.
siif 6grencilerinin diger siif diizeyindeki 6grencilerden daha yiiksek tutuma sahip olduklar
belirlenmistir. Bu arastirmanin sonucundan farkli olarak ise Unfried, Faber ve Wiebe (2014)
yaptiklar1 ¢aligmada Ogrencilerin matematik tutumlarmin simif diizeylerinde oldukga tutarli
oldugu tespit edilmistir.
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Aragtirma kapsaminda &grencilerin FeTeMM tutumlar1 ile 6grenim gordiikleri okullarinin
bulundugu yerlesim yeri arasinda anlamli bir iliski olmadig: belirlenmistir. Olcegin alt boyutlar
incelendiginde ise 6grencilerin FeTeMM tutumlarinin, 6grenim gordikleri okullarin bulundugu
yerlesim yerine bagli olarak matematik boyutunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu farkliligin sonucu incelendiginde de matematik boyutunda ilge
merkezinde 6grenim goren Ogrencilerin, kdyde 6grenim goren Ggrencilere gore daha yiiksek
tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin FeTeMM’e yénelik tutumlarmin okulun
bulundugu yerlesim yerine gore farklilik géstermemesi, 6grencilerin hangi okulda egitim alirsa
alsilar FeTeMM e iligskin olumlu tutuma sahip olabileceklerini diistindiirmektedir.

Arastirma kapsaminda ortaokul 6grencilerinin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi
dizeyleri belirlenmis ve farkli degiskenler acgisindan degerlendirilmistir. Arastirmada
ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ve fen, teknoloji, matematik,
miihendislik alt boyutlarindaki mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin “olumlu” diizeyde oldugu
belirlenmistir. Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018) ortaokul 0&grencileri ile yaptiklar
caligmalarinda 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinin orta diizeyin
iizerinde oldugunu belirlemislerdir. Christensen ve Knezek (2017) tarafindan yapilan diger bir
arastirmanin sonucunda, 6grencilerin % 64’tiniin FeTeMM alanlarina yonelik olumlu ilgilerinin
oldugunu belirlenmistir. Yapilan diger bir arastirma sonucunda ise iiniversitede FeTeMM
mesleklerinde kariyer yapan Ggrencilerin ortaokulda bu mesleklere yonelik ilgi duzeylerinin
yiiksek oldugunu belirlenmistir (Dabney vd., 2012).

Arastirmada Ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir iligki olmadigi belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarina benzer olarak
alanyazinda cinsiyetin Ogrencilerin FeTeMM alanlarinda kariyer ilgilerini ve tutumlarini
etkilemedigini gosteren calismalara (Britner & Pajares, 2006; Brown vd., 2016; Catsambis,
1994; Chen & Zimmerman, 2007; Fouad & Smith, 1996; Pajares vd., 2000) rastlanilmaktadir.
Bozgeyikli, Durmuscelebi ve Akyar (2018) 8. simf Ogrencileri ile yaptiklar1 arastirmada,
Ogrencilerin fen, teknoloji ve miihendislik alanindaki mesleklere yonelik ilgi diizeylerinin
cinsiyetlere gore anlamli diizeyde farklilastigini belirlemislerdir. Karakaya, Avgin ve Yilmaz
(2018) tarafindan yapilan arastirmada ortaokul 6grencilerinin FeTeMM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi ve bu farkliligin kiz 6grencilerin
lehine oldugu belirlenmistir. Christensen ve Knezek (2017) ortaokul 6grencileriyle yaptiklar
aragtirmada, erkek Ogrencilerin FeTeMM disiplinlerinde kariyer yapma ilgilerinin kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.

Olgekteki tiim boyutlar incelendiginde ise &grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilgilerinin, cinsiyetlerine bagl olarak teknoloji ve miihendislik boyutlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklillk goésterdigi ve bu farkliligin hem teknoloji boyutunda hem de
muhendislik boyutunda erkek dgrencilerin lehine oldugu ortaya konmustur. Arastirmadan elde
edilen bu sonugtan farkli olarak Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018) yaptiklan arastirmada
ortaokul ogrencilerinin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinin teknoloji ve
mihendislik alt boyutlarinda cinsiyete gbre anlamli farklilik géstermedigini tespit etmistir.
Balg¢im ve Ergiin (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise ortaokul 6grencilerinin miithendislige
yonelik algilar1 cinsiyete gore anlamli farklihk gostermedigi belirtilmistir. Ogrencilere
miihendis olma istekleri soruldugunda ise 6grencilerin % 50.2’si miithendis olmak istemezken,
% 38’1 mihendis olmak istedigini, % 10.7°si miihendis olmak i¢in kararsiz oldugunu
belirtmistir. Cinsiyete gore ayr ayr1 incelendiginde ise erkek Ogrencilerin biiyiik bir kismi (%
48.2) miihendisligi sevdigini belirtirken kiz 06grencilerin biiyiik bir kismi (% 34.2)
miihendislikle ilgilenmedigini belirtmistir. Yapilan farkli bir ¢alismada ise ortaokul
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ogrencilerinin miithendise iliskin algilarinin net olmadig1 sonucuna ulagilmistir (Ergiin & Balgin,
2018a).

Arastirmada 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgileri ile sinif diizeyleri
arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. 5. sinifta ve 6. siifta 6grenim goérmekte olan
ogrencilerin FeTeMM ilgilerinin, 8. sinifta 6grenim gormekte olan Ogrencilere gore daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak simif diizeyi arttikca Ogrencilerin FeTeMM
alanlarindaki mesleklere olan ilgilerinin azaldigi belirlenmistir. Bu sonug ile benzerlik gosteren
calismalara alanyazinda rastlanilmaktadir (Karakaya & Avgin, 2016). Erken yaslarda FeTeMM
konular ile ilgili olumlu deneyimleri olan 6grenciler gelecekte kariyer olarak FeTeMM ile ilgili
alanlar1 segmektedir (Maltese & Tai, 2010; Sahin vd., 2014; Tindall & Hamil, 2004).

Ote yandan dlgegin alt boyutlar1 incelendiginde, dgrencilerin matematik ve teknoloji icerikli
mesleklere olan ilgilerinin simf diizeylerine bagli istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi belirlenmistir. 5. sinifta 6grenim goérmekte olan 6grencilerin, 7. siifta ve 8. sinifta
O0grenim gormekte olan Ogrencilere gore matematik icerikli mesleklere olan ilgilerinin daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6. sinifta 6grenim goérmekte olan 6grencilerin, 7. sinifta
ve 8. siifta 0grenim goérmekte olan Ogrencilere goére matematik igerikli mesleklere olan
ilgilerinin de daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucuyla benzer olarak
Karakaya, Avgin ve Yilmaz (2018) yaptiklar1 aragtirmada, matematik boyutunda sinif diizeyine
gore anlamli fark oldugunu ve 6. sinifta 6grenim goérmekte olan 6grencilerin, 7. simifta ve 8.
sinifta 6grenim gérmekte olan dgrencilere gdre matematik igerikli mesleklere olan ilgilerinin de
daha yuksek oldugunu tespit etmislerdir.

Diger bir boyut olan teknoloji boyutunda ise, 5. siifta ve 6. sinifta 6grenim gérmekte olan
ogrencilerin, 8. siifta 6grenim gérmekte olan dgrencilere gore teknoloji ilgilerinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Balgin ve Ergiin’iin (2017) c¢alismast ortaokul &grencilerinin
miihendislige yonelik algilarinin sinif diizeyine gore anlaml farklilik gdstermemesi bakimindan
bu arastirmayla benzerlik gostermektedir. Ote yandan arastirmada &grencilerin biiyiik bir
kisminin mithendisligi sevdigi ve mithendislige ilgilerinin oldugu sonucu elde edilmistir (Balgin
& Ergiin, 2017).

Arastirmada elde edilen diger bir sonug ise; 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere
yonelik ilgileri ile 6grenim gordiikleri okullarmin bulundugu yerlesim yeri arasinda anlamli bir
iliski olmadigi sonucudur. Bu durum, 6grenim goriilen okullarin buludugu yerlesim yerinin
FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerini etkilemedigini gostermektedir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak Ogrencilerin FeTeMM’e yonelik tutum
puanlart ile FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi puanlar1 arasinda pozitif yonli
yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu ortaya konulmaktadir. Bu durum, o6grencilerin
FeTeMM’e yonelik tutumlari ile FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinin iliskili
oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglar ve alanyazinda yer alan
calismalarin degerlendirilmesi dogrultusunda asagidaki dnerilere yer verilmistir:

e Kiz 6grenciler i¢in mithendislik tasarim siirecinin ele alindi1 programlar diizenlenerek,
kiz 6grencilerin bu etkinliklere aktif katilimlar1 saglanabilir. Bu sayede kiz 6grencilerin
FeTeMM’e yonelik olumlu tutum ve FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgi
gostermeleri saglanabilir.

e FeTeMM ile ilgili gergeklestirilecek etkinliklerin 6grencilerin yasantistyla ilgili olmasi
onerilmektedir.
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e Tim Ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik ilgilerinin artirilmasi
amaciyla okullarda FeTeMM kariyer giinleri diizenlenerek bu alanlardaki yetkin
kisilerle 6grenciler bir araya getirilmelidir.

e FeTeMM alanlarindaki mesleklerde faaliyet gosteren kariyer sahiplerinin ¢alistiklar
alanlara geziler diizenlenerek 6grencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik
ilgileri artirilabilir.

o Egitim fakiltelerinde cesitli reformlar gergeklestirilerek ders iceriklerine FeTeMM
egitimine yonelik derslerin eklenmesi saglanabilir.

e Halihazirda gorev yapan oOgretmenlere FeTeMM egitiminin smif i¢i ve okul disi
ortamlarda nasil yiiriitiilecegine iligkin hizmeti¢i egitimler verilebilir.

e Ogrencilerin FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik tutum ve ilgilerini etkileyen
faktorlerin neler oldugunu belirlemeye yonelik nicel aragtirma sonuglarii desteklemek
ve derinlemesine incelemek amaciyla nitel veya karma yontem arastirmalari yapilabilir.

e Ogrencilerin FeTeMM tutumlar1 ile FeTeMM alanlarindaki mesleklere yonelik
ilgilerinin yagamlar1 boyunca nasil bir degisim kaydettiginin belirlenmesi adina uzun
stireli boylamsal arastirmalar yapilabilir.

e Ogrencilerin FeTeMM’e yénelik tutumlarmin ve bu alanlardaki mesleklere yonelik
ilgilerinin farkli degiskenler (ebeveynlerin egitim diizeyleri, meslekleri, sosyoekonomik
durumlar, &grencilerin  akademik basarilar1 gibi) agisindan incelenmesi de
onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Summary

Individuals’ ability to choose a profession in consideration of the factors such as interest,
attitude, skill and willingness, brings along happiness and success in their lives. If they do not
give consideration to these factors, individuals can choose wrong professions and become
unhappy, inefficient and unsuccessful in their career. The first years of secondary school are
regarded as the period in which students’ attitudes and perceptions of professions and careers
emerge and take shape. The interests and attitudes of students towards professions hold critical
importance in their career planning. In recent years, the STEM education which has been
applied within the frame of educational reforms has drawn considerable attention. The
professions within the frame of STEM fields are regarded as the professions which have
potential to give shape to countries’ economical development and life standards. STEM
education is closely related to attitudes since it establishes a bridge between students’ interest in
STEM and their career expectations. Determination of students’ attitudes towards STEM and
their interest towards professions in STEM fields can be a guiding factor for their future choices
of profession and career preferences.

Purpose

This research was carried out to determine secondary school students’ attitudes towards STEM
and their interest towards professions in STEM fields, on the basis of various variables to reveal
the relationship between them.

Method

Relational screening model, among quantitative research methods, was used in the research. The
research population consists of secondary school students within the boundaries of Adilcevaz
District of Bitlis Province, and the sample consists of 436 students receiving education in these
schools. The selection of participants was performed using maximum variation sampling among
non-random sampling methods. The Questionnaire on Interest in Science, Technology,
Mathematics and Engineering Professions and the Questionnaire on Attitude towards STEM
were used as the data collection tools. The analysis of quantitave data obtained from the
questionnaires was performed using statistical package program. The evaluation of independent
variables was performed using parametric tests such as t-test and ANOVA, as the research data
exhibited a normal distribution.

Findings and Discussions

In the research, the participating students’ attitudes towards science, technology, engineering,
mathematics (STEM), and 21th century skills were found to be at a “positive” level. The
attitude levels were categorized into five groups and the present research’s likert results
correspond to the “agree” level. This result is agreeable with Aydin, Saka and Guzey’s (2017)
study on the STEM levels of primary and secondary school students, which also corresponds to
the “agree” level.
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In the research, no significant correlation was found between the students’ STEM attitudes and
their gender. Likewise, there are literature studies stating that the STEM attitude scores of
students do not significantly differ with gender (Karakaya & Avgin, 2016; Aydin et al., 2017).
The subscale scores of the questionnaire indicate that, the STEM attitudes of students
statistically significantly differ in a gender based evaluation of the engineering scale, and this
difference is in favor of male students. Similar findings such as female students’ having lower
STEM attitude scores in the engineering subscale (Mahoney, 2009), and less favorable
engineering attitudes as compared to male students (Unfried, Faber & Wiebe, 2014) are also
encountered in the literature.

No significant correlation was detected between the STEM attitudes and grade levels of the
participating students. As opposed to this finding, studies reporting significant relationships
between students’ STEM attitudes and grade levels, are also available (Mahoney, 2009; Lamb,
Akmal & Petrie, 2015; Unfried, Faber, Stanhope & Wiebe, 2015; Aydin et al., 2017). The
subscales of the questionnaire show that, the mathematics attitudes of students statistically
significantly differ on the basis of their school grades. 7th and 8th grade students were found to
have higher mathematics attituds than 5th and 6th grade students. This is mainly attributable to
the higher difficulty level of 7th and 8th grade mathematics curricula.

It was found as a result of the present research that, there is no significant relationship between
the STEM attitudes of the students and the locations of their schools. The subscales of the
questionnaire indicate that, the students’ STEM attitudes statistically significantly differ in the
mathematics subscale depending on the locations of their schools.

In the research, the students’ interest levels towards the professions in the science, technology,
mathematics and engineering subscales were found to be at a “positive” level. No significant
relationship was detected between their interest in STEM professions and their gender. All
subscales of the questionnaire show that the students’ interest in STEM professions show a
statistically significant difference at technology and engineering subscales depending on their
gender, and this difference is in favor of the male students at both technology and engineering
subscales.

A significant relationship was detected between the students’ interest in STEM professions and
their school grades. 5th and 6th grade students were found to have higher interest in STEM as
compared to 8th grade students. On the other hand, the subscale scores of the questionnaire
show that, the students’ interest in professions with mathematics and technology content show a
statistically significant difference depending on their school grades. 5th and 6th grade students
were found to have higher interest in professions with mathematics content as compared to 7th
and 8th grade students. In the technology subscale, 5th and 6th grade students were found to
have higher interest in technology as compared to 8th grade students. This finding is supported
by Bal¢in and Ergiin’s (2017) finding stating that the engineering perceptions of secondary
school students significantly differ based on school grade, and the majority of students at all
grades have interest in engineering.

No significant relationship was detected between their interest in STEM professions and the
locations of their schools.

There is a high positive relationship between the students’ STEM attitude scores and their
interest scores with respect to STEM professions. This finding reflects that the students” STEM
attitudes and their interest in STEM professions are closely related.

Asya Ogretim Dergisi [Asian Journal of Instruction], 6(2), 40-62, 2018



62
Muhammed Dogukan BALCIN, Ragip CAVUS, Melike YAVUZ TOPALOGLU

Conclusion and Suggestions

As a result of the research, the students’ level of attitudes towards STEM and their level of
interest towards professions in STEM fields were found to be “positive”. It was also detected
that, the students’ attitudes towards STEM do not significantly differ depending on their gender,
school grade and the location of their school. In the research, the interest towards professions in
STEM fields did not differ depending on their gender and the location of their school, whereas it
significantly differed depending on their school grade.

Students attitudes towards STEM can be increased in classroom environment by use of STEM-
oriented activities. This way, students attitudes and interest towards professions in STEM fields
can be improved. Such improvement in the STEM attitudes of students is expected to be
effective in the career planning of the individual as well. In a gender-based evaluation of the
research findings, male students are found to have a positive attitude in the engineering subscale
and have a high interest in the professions related to this area. To alleviate the difference
between female and male students, programs towards engineering design process can be
implemented in the fields of engineering, and female students can be encouraged to actively
participate in such activities. STEM career days can be organized at schools to increase the
STEM awareness and interest of all students, and in this frame face to face meetings between
STEM professionals and students can be organized. Also, tours to the workplaces of STEM
professionals can be organized for students as out-of-school education activities as a means to
increase the interest of students in STEM fields’ professions and establish a positive attitude for
their career plans.

The activities related to STEM are supposed to be closely associated with students’ real lives.
Students’ career preferences which generally emerge at their secondary school period can vary
in the further stages of their lives depending on their developmental stages and experiences.
Therefore, there is a need for long-term longitudinal researches for determination of how
students’ interests in STEM attitudes and their interest towards professions in STEM fields vary
throughout their lives. Through such studies, precautions as to amending negative attitudes and
perceptions of individuals towards STEM can be taken.

Updates in the curricula of educational institutions in the fields of teaching can be made via
inclusion of STEM courses. In-service trainings can be performed via providing actively
working teachers with applied trainings and seminars as to how STEM education can be
implemented in the classroom and out of the school.

Mixed method researches, involving a collective evaluation of quantitative and qualitative data,
can be performed for determination of the factors that are likely to affect student attitudes and
interests towards professions in STEM fields, which is effective on their career planning. As the
student attitudes towards STEM subscales and the interest towards professions in STEM fields
in the subscales varied depending on gender and school grade in the present research, a
thorough analysis of each subscale using different variables is also recommended.

As an alternative to quantitative studies, indepth qualitative studies can also be performed to

increase the level of correlations between secondary school students’ STEM attitudes and their
interest towards professions in STEM fields.
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