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SOSYAL BILGILER DERS KiTAPLARI NEREYE DOGRU GIDiYOR?!

Yasin DOGAN? Fatma TORUN?3
Ozet

Giiniimiizde ders kitaplari 6grencilerin 6grenme siirecinde sik¢a kullandiklar: kaynaklarin basinda gelmektedir.
Bu agidan ders kitaplarinin kullanim yogunlugu géz oniinde bulunduruldugunda ister istemez etkililigi
arastirilmaya deger bir konudur. Bu arastirmada ortaokul ogrencilerinin deneyimlerine dayanarak sosyal bilgiler
ders kitaplariyla ilgili bazi noktalardaki beklenen etkisi ele alinmustir. Bir ders kitabi ¢ok yonlii ozellikleri olan
bir kaynaktir. Bu ¢alismada ise sosyal bilgiler ders kitaplarimin kapak tasarimi, bireysel kullanim ozelligi,
iceriginin transfer edilebilmesi, arastirmaya yonlendirmesi ve multidisipliner yapisina yonelik etkileri, 6grenci
goriislerine dayanilarak ortaya konulmustur. Bu ¢alisma nicel arastirma ydéntemine uygun tarama deseni ile
yiiriitiilmiistiir. Adiyaman ilindeki merkez ortaokullarinda dgrenim géren 5. 6. ve 7. sunif 6grencilerinden 837 si
ile anket yoluyla veriler toplannugtir. Elde edilen veriler sinif seviyesi, cinsiyet vb. degiskenlerle karsilastirilarak
yorumlanmustir. Veriler frekans ve yiizdelik hesaplamalar kullanilarak analiz edilmis ve tablolar halinde
gosterilmistir. Caltsmanin bulgularina gore dgrencilerin, sosyal bilgiler dersinin icerigiyle ilgili karsi karsiya
kaldiklar: bilgi kaynaklari icerisinde (6gretmen, ders kitabi, internet, gazete, arkadas, aile, televizyon, sinaviara
yonelik kitaplar) ders kitabindaki bilgileri giivenilir bulduklar: anlasilmistir. Ayrica 6grenci goriiglerine gore ders
kitaplarmmin ogrenciler tarafindan kendi baslarina kullanma agisindan yeterli olmadigi ortaya konulmustur.
Sosyal bilgiler dersini alan 6grencilerin cogunlugu dersin tarih ve cografya dersleri seklinde ayrilmasina ise sicak
bakmamislardir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul, Giivenilir kaynak, Etkililik, Ders kitabt

WHERE ARE SOCIAL STUDIES TEXTBOOKS GOING?
Abstract

Today, textbooks are one of the most frequently used sources in the learning process. In this respect, the
effectiveness of textbooks is a matter worth investigating when considering the intensive use of textbooks. In this
study, some expected effects of social studies textbooks were discussed based on the experiences of middle school
students, A textbook is a resource which has versatile features. In this study, social studies textbooks’ cover design,
individual use features, transfer of content, directing to the research and effects on the multidisciplinary structure
were detected based on the students' opinions. This study was carried out with survey appropriate via quantitative
research method. The data were collected by questionnaire from 837 students graded 5th, 6th, and 7th in the
central middle schools of Adiyaman province. The obtained data were interpreted in comparison with the
variables as grade level, gender, etc. The data were analyzed using frequency and percentage and shown in tables.
According to the findings of the study, it was understood that the students found the information in the textbooks
to be reliable in the information sources which they have encountered regarding the content of the social studies
course (teacher, course book, internet, newspaper, friends, family, television, books for exams). Moreover,
according to the students' opinions, it has been revealed that the textbooks are not enough for the students to use
on their own. The majority of the students who took the social studies course were not warmed up to separate the
course as history and geography lessons.
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GIRIS

Ders kitaplari, ulusal miifredatta yer alan temel amag ve hedeflere ulasmak ve miifredatta yer alan kazanimlari,
kavramlari, deger ve becerileri 6grencilere ulagtirmak amaci ile okullarda okutulan temel egitim materyalidir. Son
yillarda pek ¢ok gorsel, isitsel, basili ve teknolojik 6gretim araci gelistirilmesine ragmen ders kitaplar1 hala
smiflarda en ¢ok kullanilan kaynaktir (Woodward, 1993). Bu acidan formal egitim siirecinde Ogrenciler ve
ogretmenler i¢in 6gretim araglari i¢erisinde 6nemli bir role sahiptir. Hatta birgok tlilkede ders sorumlusundan sonra
en temel kaynak olarak goriilmektedir (Kayabasi, 2003;Semerci, 2004; Demirkaya, 2013). Ders kitaplari
ogretimde “ne dgretilecegi/ogrenilecegi” konusunda miifredatta tamimlanan igerik bilgisine sahiptir. Icerikte yer
alan akademik fikirleri aktarmasi agisindan 6gretmenlerin ¢ogu i¢in ulusal miifredati tanimlar (Hussian, 2012). Bu
acidan 6gretmenlerin ¢ogu giinliik ders planlarini veya etkinliklerini ders kitabina bagli kalarak yaparlar (Elliott,
1992; Gibson, 2012). Miifredatta soyut olarak ifade edilen amaglarin somut yansimasi olarak algilanan ders
kitaplari, pek cok iilkede oldugu gibi iilkemizde de dgretmen ve dgrenciler tarafindan temel bilgi kaynagi olarak
goriiliip derslerde ana kaynak olarak kullanilmaktadir (Kilic ve Seven, 2007). Ayrica dgrencilere ek kaynak
aldirilmamasi konusunda Milli Egitim Bakanliginin okullar1 uyarmasi kaynak cesitliligi ve alternatif kaynaklarla
derslerin iglenmesine izin verilmemesine yol agmaktadir.

Miifredatin aktarilmasinda temel kaynak olarak tercih edilen ders kitaplarini diger 6gretim araglarina gore cazip
kilan yonleri nedir? Bu sorunun pek ¢ok cevabi olmakla birlikte burada en temel nedenler belirtilecektir. Ilk olarak,
ders kitaplar1 genellikle 6grencilere ders igerigi hakkinda bilgi vermenin en 6zlii ve anlasilir yoludur. Derste
ogretmen farkli kaynaklar kullansa dahi, ders kitaplar1 6grencilerin dnceden konu hakkinda 6n bilgi edinmelerine
yardimci olur. Ikincisi, bir okulda, sehirde veya iilkede ayn1 seviyede egitim alan dgrencilerin tamami aym kitab
veya benzer ders kitabini kullanir. Bdylece farkli yerlerde egitim alan 6grenciler ayni kitaptan yararlanarak ortak
bilgi erisimine ulagmis olurlar. Bu durum egitimde birligi sagladig1 gibi merkeziyet¢i bir sistemin taleplerini
karsilamaya uygundur. Ugiincii olarak, bircok ders kitab1 devlet standartlarina uygun olacak sekilde tasarlanmistir.
Bu standartlardan dolayr kaynak olarak bir ders kitabi kullanilarak ders planlandiginda 6gretmen kendini daha
rahat ve giivende hisseder. Dordiinciisii, ders kitaplarinin 6gretmenlere ve dgrencilere birgok birincil ve ikincil
kaynak saglamasidir (6rnegin, resimler, grafikler, haritalar, belgeler). Ogretmen ve 6grenciler bu sayede dgretim
programinda yer alan bilgi ve becerileri somutlastirabilirler. Son olarak, ders kitaplart degisen caglarla birlikte
stirekli giincellenmektedir. Bu sayede eski ders kitaplariin bugiin kullanilanlarla karsilastirilmasi saglanmaktadir.
Bu durum 6grencilerin tarihsel bakis agilarini gelistirmekte ve zaman iginde nasil biiyiik bir degisimin yasandigin
anlamalari i¢in verimli bir yol sunmaktadir (Roberts, 2014).

Belirtilenler disinda ders kitabinin kullanilmasi, 6gretmenler igin 6gretimin kilavuzlanmasi agisindan temel bir
rehber gérevini goriir (Tindall, 1996). Ogretmenler, derslerini ders kitaplarina gore sekillendirir, sinif etkinliklerini
ve ev 0devlerini ders kitabina gore diizenlerler. Ayrica diizenli olarak ders kitabi igerigine dayali sinavlar ve testler
uygulayabilirler (Schug, Western ve Enochs, 1997). Ders kitaplari sadece bilgi ve becerinin 6gretiminde degil,
deger ve kiiltiirlin de yeni nesillere aktarilmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Ersoy ve Sahin, 2012). Bunlarin diginda
yapilan aragtirmalar ders kitabiin 6gretmenleri denetleme araci olarak da kullanildigini ortaya ¢ikarmustir (Elliott,
1992; Armbruster ve Ostertag, 1993).

Egitimde en temel kaynak olarak kullanilmasindan ve 6gretimin ders kitabi ger¢evesinde planlanmasindan dolay1
ders kitaplarmin 6grenci basarisi lizerinde de 6nemli bir etkiye sahip oldugunu sdylenebilir. Hussian (2012)
ogretmenler tarafindan ders kitaplarinin ulusal miifredat olarak algilanmasindan dolay1 6grencilerin basarilarinda
onemli bir rol oynadigini belirtmistir. Bu roliinden dolay1 ders kitab1 hazirlarken veya gelistirirken kitaplarin her
acidan 6grenci seviyesine uygun olmasi gerekmektedir. Ulkemizde ilk ve orta dereceli okullarda okutulmakta olan
ders kitaplart Milli Egitim Bakanligi denetiminde hazirlanmaktadir. Bu kapsamda ders kitaplar1 Milli Egitim
Bakanlig1 Ders Kitaplari ve Egitim Araglar1 Yonetmeliginde yer alan kriterler dogrultusunda hazirlanmaktadir. Bu
yonetmelikte ders kitaplarinin hazirlanmasina iligkin igerik; dil, anlatim ve islup; 6grenme, 6gretme, dlgme ve
degerlendirme; teknik, tasarim ve diizenleme ile ilgili detayl kriterler yer almaktadir (MEB, 2018a). Hazirlanan
her ders kitab1 bu kriterler dogrultusunda hazirlanmakta ve taslak kitap olarak Talim Terbiye Kurulu Baskanligina
sunulmaktadir. Alan uzmani akademisyen, alan dgretmeni, gorsel tasarim uzmani, Dil uzmanindan olusan
komisyon degerlendirmesinden sonra gerekli kontroller ve diizeltmelerden sonra kurul onayindan gegen kitaplar
ders kitab1 olarak egitim ortamlarinda yerini almaktadir. Calismanin odak noktasini olusturan konularla ilgili
olarak “Taslak Ders Kitab1 ve Egitim Araglari ile Bunlara ait E-Igeriklerin Incelenmesinde Degerlendirmeye Esas
Olacak Kriterler ve Ag¢iklamalar”(MEB, 2018b) incelediginde asagidaki maddelerde yer alan ifadeler agisindan
yaklasildig1 goriilmektedir.

Kapak, dersin igerigi ile uyumlu sekilde tasarlanmalidir. Kapak tasariminda kullanilan 6geler ve bunlarin kullanilig
tarzi kitabin igerigiyle uyumlu ve igerigi destekleyici olmalidir. Kapak, sinif seviyesine uygun olarak ilgi ¢ekici
bir nitelikte tasarlanmalidir. Kapak, kitabin igerigine uygun ilgi ve merak uyandiracak nitelikte tasarlanmalidir.
Kapakta kullanilan 6geler 6grencinin gelisim seviyesine uygun olmalidir.
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Konuya hazirlayici sorulara yer verilmelidir. Unite veya konu baslarinda eski bilgileri hatirlatabilecek, yeni
konuya gerceve olusturabilecek hazirlayici etkinlikler yer almalidir. Hazirlayicr etkinlikler; 6grenme istegi ve
merak uyandirici, motive edici nitelikte olmalidir. Performans sorulari (sinirlandirilmig ya da genis kapsamli)
biligsel, duyussal, psikomotor davraniglarla {ist diizey zihinsel becerileri yani biitiin 6grenme iiriinlerini
icerdiginden aragtirma yapma, bilgi toplama vs. gerektiren kazanimlarin dl¢tilmesinde kullanilmali; bilgiden ¢ok
uygulama yapmay1 gerektirmeli, dl¢iilebilir ve gozlenebilir olmalidir. On bilgiler yeni grenilecek bilgilere temel
olusturmali, igerik 6nceki bilgilerle yeni bilgiler arasinda bag kurularak sunulmahdir. Igerik 6grencileri farkli
kaynaklardan arastirma ve inceleme yapmaya yonlendirmelidir.

Igerik konunun niteligine uygun olarak giinliik hayatla iligkili olmalidir. Kazamimlarin islenisinde giinliik hayata
uygun baglantilara yer verilmelidir. Igerikte kullanilan dgeler (6rnekler, konunun islenisinde ad1 gegen modeller,
tanimlar, agiklamalar ve gosterimler) giindelik hayatla iliskili ve gercek¢i olmalidir.

Icerik bagimsiz dgrenmeye imkan tanimahdir. Igerik bir dgrencinin bagkasimin yardimi olmadan, okuyarak
anlayabilecegi ve dgrenebilecegi ayrinti ve yapida sunulmalidir.

Icerik; dogru, gecerli ve giivenilir kaynaklara dayandirilmalidir. Bilimsel olarak gecerliligi ve giivenilirligi
konusunda kanit olmayan ve kaynagi bilinmeyen iceriklere yer verilmemelidir. Segilen kaynak gecerli ve giivenilir
olmalidir. Bilimsel bilgi disinda goriis ve kanaat niteliginde olan bilgilerin hangi kaynaga veya kisiye ait oldugu
acikca belirtilmeli ve bunlara kaynakcada yer verilmelidir. Tartigmali konular genel gecer bilgi gibi
sunulmamalidir. Igerik kitap yazarinin kisisel yorum ve goriisiinii igermemelidir. Ulusal veya uluslararasi diizeyde
giivenilirligi genel olarak kabul edilen kaynak ve kurumlarca saglanan istatistiki veriler kullanilmalidir. Icerikte
yer alan bilgiler, kitabin biitiinliigii igerisinde yer alan diger bilgilerle tutarli olmalidir.

Sosyal bilgiler taslak ders kitaplar1 da arastirma kapsamindaki boyutu ile iligkili olarak yukaridaki kriterler
dogrultusunda degerlendirilmektedir. Diger derslerde oldugu gibi bu derste de ders kitab1 temel kaynak olarak
kullanilmaktadir. Ozellikle etkin vatandas yetistirme roliinii iistlenmis olan sosyal bilgiler dersinde ders kitab1
toplumsal kiiltiirlin aktarimi konusunda etkin role sahiptir (Demirkaya, 2013). Ancak yapilan bazi ¢aligmalar
ogrencilerin sosyal bilgiler dersinin konularina ilgi duyarken sosyal bilgiler ders kitabinin bu ilgiyi yeterince
desteklemedigi veya Ogrencileri siktigini ortaya ¢ikarmistir. Elliott, Nagel ve Woodward (1985), dgrencilerin
sosyal bilgiler ders kitaplarma iliskin gortslerini arastirdiklar1 calismada &grencilerden sosyal bilgiler ders
kitaplarina iliskin daha ¢ok olumsuz yorum aldiklarini belirtmislerdir. Stetson ve Williams (1992) Amerika’daki
ogrencilerin cogunun sosyal bilgiler ders kitabindan bir sey anlamadiklarini ortaya ¢ikaran ¢aligmalardan sz
etmiglerdir. Steffey ve Hood un (1994) eger bu ders sosyal bilgiler ise neden sikici degil? seklinde ifade ettigi
provokatif bir baslik ile ele aldigi ¢alismasinda yaygin kanaatin 6grencilerin sosyal bilgileri sikic1 bulduklar
anlatilmigtir. Loewen (1996) tarih ve sosyal bilgiler ders kitaplarin 6grencileri siktigini ifade etmis ve ders
kitaplarinin 6grenciyi sikmayacak sekilde gelistirilmesi i¢in ¢esitli stratejiler onermistir. Bu stratejilerden bazilari;
metne daha fazla duygu eklemek, 6grencilerin yagamlarina uygunlugunu vurgulamak, icerikler arasinda daha iyi
baglantilar olusturmaktir. Ayrica elestirel diigiinme becerisine odaklanmak, daha az konu tizerinde ¢aligmak ve bu
konular1 daha ayrintili bir sekilde incelemek ve hatta kitaplari ters kronolojik sirayla 6gretmenin ders kitaplarinin
ogrenciler iizerindeki etkisini gelistirecegini ifade etmistir. Kiigikkahmet (2011) de ders kitaplarinda dgrencilerin
yasamlarindan ve deneyimlerinden drneklere yer verilmesi gerektigini belirtmistir. ilgili miifredatin ngordiigii
biitiin hususlarin birebir ders kitaplarina aktarimi ders kitabt hazirlayanlari belli bir ¢ergevenin digina ¢ikmamaya
zorlarken esnek yaratict bir yaklasimla ortaya bir liriin ¢ikarilmasini da engellemektedir. Derslerde temel kaynak
olarak kullanilan sosyal bilgiler ders kitabinin dgrenciler tarafindan etkin kullanimini artirmak, 6grenci basarisini
destekleyecek tasarim ve igerigi olusturmak, smif disinda da ¢ogu Ogrencinin tek basvuru kaynagi olarak
diistiniildiigiinde 6grencinin bireysel kullanimina uygun ideal bir ders kitab1 tasarlamak 6nemli bir konu haline
gelmistir. Bu kriterleri yakalamak agisindan sosyal bilgiler ders kitabinin aktif kullanicilar: olarak 6grencilerin bu
konudaki goriisleri olduk¢a dnemlidir. Bu ¢alisma 5, 6, ve 7. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler ders kitaplarinin
kapak tasarimi, bireysel kullanim 6zelligi, igeriginin transfer edilebilmesi, aragtirmaya yonlendirmesi ve dersin
mevcut multidisipliner yapis1 ya da disiplin temelli olma beklentisine yonelik goriisleri incelenmistir.

Calismanin Amaci

21. yiizyilda teknoloji gegmis yillara gore ¢ok daha hizli ilerlemis ve bu ilerleme egitim sistemine de yansimustir.
Bu ilerlemeyle birlikte egitim teknolojisi ad1 verilen bir alan gelismis ve egitim ortamlarinda kullanilmak iizere
pek ¢ok teknolojik 6gretim materyali gelistirilmistir. Akilli tahtalar, WEB 2.0 teknoloji araglari, dijital oyunlar,
sanal gergeklik uygulamalar1 ve Z-kitaplar bu teknolojik araglardan sadece bir kacidir. Bu teknolojik &gretim
araclarinin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte egitimde kullanilan kaynaklarin mevcut durumu sorgulanmaya
baslanmugtir. Ornegin bilgisayarlar egitim ortamlarina ilk girdiginde bu insan icadi aletin 6gretmenlerin yerini
alacag1 soylentisi neredeyse bir efsaneye doniigsmiistiir. Akilli tahtalarin kullanimi ile birlikte ders kitaplariin
ogretimde etkisinin azalacagi da diigiiniilmekteydi. Oysa ders kitaplarinin hala egitimde en temel kaynak olarak
kullanilmas1 bu arglimamn ¢iiriiten bir gercektir. Ancak ders kitaplarinin yasanan teknolojik ilerlemenin karsisinda
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varligini siirdiirebilmesi i¢in 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayacak ozelliklere sahip olmasi gerekir. Bu agidan
degerlendirildiginde sosyal bilgiler ders kitaplar1 da 6grenci ihtiyaglarini karsilayacak 6zelliklere sahip olmalidir.
Sosyal bilgiler ders kitaplariin gelecekte nasil sekillendirilmesi gerektigine iligskin ¢ikarimlarda bulunmak i¢in
mevcut durumun sorgulanmasi gerekir.

Belirtilen durumdan hareketle hazirlanmis olan bu ¢aligmanin amaci 5. 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarinin
kapak tasarimi, bireysel kullamim Ozelligi, iceriginin transfer edilebilmesi, arastirmaya yonlendirmesi ve
multidisipliner yapisina yonelik 6zelliklerini 6grenci goriislerine gore ortaya ¢ikarmaktir. Bu kapsamda asagidaki
alt problemler olusturulmustur;

1. Ortaokul dgrencilerinin goriislerine gore sosyal bilgiler ders kitabinin kapagi ilgi ¢ekmekte midir?

2. Ortaokul 6grencilerinin goriislerine gore sosyal bilgiler ders kitabindaki iinite hazirlik sorular1 6grencileri
arastirmaya yonlendirmekte midir?

3. Ortaokul dgrencilerinin goriislerine gore sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan bilgiler okul disinda
uygulanabilmekte midir?

4. Ortaokul 6grencilerinin goriislerine gére sosyal bilgiler ders kitab1 bireysel kullanima uygun mudur?

5. Ortaokul 6grencilerinin goriislerine gore sosyal bilgiler dersi yerine ayr1 ayr1 Tarih ve Cografya dersleri
getirilmeli midir?

6. Ortaokul 6grencileri sosyal bilgiler dersiyle ilgili bilgileri edinirken hangi kaynaklara ne derece giiven
duymaktadirlar?

YONTEM

Bu ¢alisma nicel arasgtirma yontemine uygun olarak betimsel tarama deseni ile yiiriitiilmiistiir. Tarama deseninde
amag var olan bir durumu oldugu gibi ortaya koymaktir. Betimsel taramada 6nceden belirlenmis temalara gore
elde edilen veriler analiz edilir. Bu analizdeki amag¢ okuyucuya bulgular: diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde
sunmaktir. Bu dogrultuda once veriler betimlenir sonra da bu betimlemelerden birtakim sonuglara ulasilir
(Karasar,2009). Konu ile ilgili belli bir gruptan toplanan bilgilerin betimlenmesi, bilgilerin toplanmasinda
kullanilacak sorular ve bu bilgilerin toplanacagi grubu temsil yetenegine sahip drneklem tarama siirecinin temel
kavramlarini olusturur (Fraenkel ve Wallen, 2006). Bu amagla ¢alismada veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen anket formu kullanilmistir. Robson (2015) tarama g¢aligsmalarinda iyi bir sonug alabilmek
icin cevaplayicilarin hepsinin ayni sekilde anlayacagi standart sorularin hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir. Bu
acidan anket formunda yer alan sorular ¢aligmanin amaci dogrultusunda hazirlanmistir. Anket formunda besli
likert seklinde derecelendirmis toplam 5 soru bulunmaktadir. Besli likert seklinde derecelendirmis sorularda
cevaplayicilara sorunun igerigine uygun bes segcenek sunulmustur. Listeleme sorusunda ise soru ile ilgili sekiz
secenek sunulmus ve cevaplayicilardan bu secenekleri en giivenilir olana 1, en az giivenilir olana ise 8 olmak tizere
I’den 8’e dogru siralamalar1 istenmistir. Toplanan veriler ilgili SPSS 20. analiz programu ile analiz edilmis,
sonuglar frekans ve yiizde olarak ifade edilmistir.

Orneklem

Calisgmanin 6rneklemini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Adiyaman merkez ilgede bulunan 7 ortaokulda ve 2
imam hatip ortaokulunda 5. 6. ve 7. siniflarda dgrenim goren toplam 837 dgrenci olusturmaktadir. Ogrencilere,
ders kitaplartyla ilgili yeterli deneyime sahip olma siireci gdz oniinde bulundurularak ikinci dénemin sonunda
anket uygulanmistir.

Tablo 1. Orneklemde yer alan 6grencilerin sinif diizeyi ve cinsiyetlerine iliskin bulgular

Simif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
Simf 5 148 85 233
Siif 6 164 135 299
Smf 7 165 140 305
Toplam 477 360 837

Verilerin toplandig1 okullarin isimleri asagida belirtilmistir.

e 50. Y1l ortaokulu
e  Bir aralik Ortaokulu
e Menderes Ortaokulu
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Yavuz selim Ortaokulu

Emniyet Ortaokulu

Fevzi Cakmak Ortaokulu

TPAO Ortaokulu

Altingehir imam Hatip Ortaokulu
Gazi Imam Hatip Ortaokulu

BULGULAR

Sosyal bilgiler ders kitaplarinin 5. 6. ve 7. Sinif ortaokul 68renci goriislerine gore kapak tasarim, bireysel kullanim
ozelligi, iceriginin transfer edilebilmesi, arastirmaya yonlendirmesi ve multidisipliner yapisina yonelik etkilerinin
incelendigi bu ¢aligmada ilk olarak sosyal bilgiler ders kitaplarinin kapak tasarimina iliskin 6grenci gortsleri
incelenmistir. Bu kapsamda &grencilere “Sosyal bilgiler ders kitabini elinize aldiginizda kapagi ilginizi ¢ekiyor
mu?” sorusu yoneltilmistir. Bu alt probleme iligkin bulgular Tablo 2'de gésterilmistir.

Tablo 2: Ogrencilerin ilgisini gekmesi agisindan ders kitab1 kapaklarina iliskin 6grenci goriisleri

Katilim diizeyi f %

Oldukea ¢ok 121 14,5
Cok 145 17,3
Biraz 285 34,1
Az 112 13,4
Hig 173 20,7
Toplam 836 99,9

Tablo 2 incelendiginde sosyal bilgiler ders kitaplarinin kapak tasarimlarinin &grencilerin ilgisini ¢ekmesi
konusunda 6grenci goriislerinin {ige boliindiigii belirlenmistir. Ogrencilerin yaklasik iigte biri kitap kapagi
tasarimini begenirken, tigte biri kismen begenmekte, diger tigte bir ise begenmemektedir. Bu bulgu sosyal bilgiler
ders kitab1 kapaklarmin 6grencileri yeterince cezbetmedigi seklinde yorumlanabilir. Caligmada sosyal bilgiler ders
kitaplar1 kapaginin 6grencilerin ne kadar ilgisini ¢ektigi simif diizeyi acisindan da analiz edilmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Simf seviyesine gore Ogrencilerin ilgisini ¢ekmesi agisindan ders kitabi kapaklarma iligkin 6grenci
goriisleri

Simif Toplam
Katilma diizeyi 5 6 7
f % f % f % f %

Oldukga ¢ok 39 16,7 51 17,1 31 10,05 121 14,5
Cok 40 17,2 54 18,1 51 16,05 145 17,3
Biraz 93 39,9 93 31,1 99 32,5 285 34,1
Az 24 10,3 42 14 46 15,1 112 13,4
Hig 37 15,9 59 19,7 77 25,3 173 20,7
Toplam 233 100 299 100 304 100 836 99,9

Tablo 3 incelendiginde siif seviyesine gore 5. ve 6. siif 6grencilerinin ¢cogunlugunun sosyal bilgiler ders kitab1
kapagin1 7. sinif 6grencilerine gore daha ¢ok begendikleri ortaya ¢ikmistir. Yasin bireylerin ilgileri iizerine etkisi
diistiniildiigiinde bu farkin yas ile ilgili oldugu diisiiniilebilir. 7. Simif 6grencilerinin yas farki ve soyut diisiinme
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evresine girig doneminde olduklarindan dolay: ders kitab1 kapaklar tasarlanirken bu donemin &zelliklerinin géz
ontinde bulundurulmasi bu sonucu degistirebilir.

Calismada ikinci olarak sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan hazirlik sorularinin 6grencileri aragtirmaya
yonlendirme durumu incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilere “Sosyal bilgiler ders kitabindaki iinite hazirlik
sorulart sizi aragtirmaya yonlendiriyor mu?” sorusu sorulmustur. Bu alt probleme iliskin bulgular Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4: Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan hazirlik sorularinin 6grencileri arastirmaya yonlendirmesi
acisindan &grenci goriisleri

Katilm diizeyi f %
Oldukea cok 134 16
Cok 188 22,5
Biraz 243 29
Az 127 15,2
Hig 121 14,9
Toplam 813 97,1

Tablo 4 bir biitiin olarak degerlendirildiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan
hazirlik sorularimin kendilerini aragtirmaya yonlendirme konusunda zayif oldugu seklinde goris bildirdikleri
belirlenmistir. Bunun yani sira katilimeilarin % 38,5°1 bu sorularin 6grencileri aragtirmaya yonlendirdigini ifade
etmislerdir. Bu bulgu sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan hazirlik sorularinin en az uygulama diizeyinde
hazirlanmasi gerektigi, bu agidan sorularin revizyona ihtiya¢ duydugu seklinde yorumlanabilir. Caligmada sosyal
bilgiler ders kitaplarinda yer alan hazirlik sorularinin dgrencileri arastirmaya yonlendirme durumu sinif diizeyi
acisindan analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5: Sinif seviyesine gore sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan hazirlik sorularinin 6grencileri arastirmaya
yonlendirmesi agisindan 6grenci goriisleri

Simif Toplam
Katilma diizeyi S 6 7
f % f % f % f %

Oldukga ¢ok 43 186 59 198 32 11,2 121 14,9
Cok 46 199 79 265 63 22,2 127 15,6
Biraz 74 32 91 305 78 27,4 243 29,9
Az 34 1477 44 147 49 17,2 188 23,1
Hig 34 147 25 8,4 62 21,8 134 16,5
Toplam 231 28,4 298 36,6 284 349 813 97,1

Bu alt probleme iliskin bulgular incelendiginde 6. simif 6grencilerinin ¢ogunlugunun hazirlik sorularmin
kendilerini aragtirmaya yonlendirdigi, 7. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugunun ise kendi ders kitaplarinda yer alan bu
sorularin 6grencileri aragtirmaya yonlendirmedigi seklinde goriis bildirdikleri belirlenmistir.

Calismanin bir sonraki alt probleminde sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan bilgilerin okul disinda
uygulanabilme durumu incelenmistir. Bu kapsamda 6grencilere “Sosyal Bilgiler ders kitabindan égrendiklerinizi
okul disinda uygulayabiliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6: Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan bilgilerin okul disinda uygulanabilmesi agisindan 6grenci goriisleri
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Katihim diizeyi f %

Oldukga ¢ok 171 20,4
Cok 197 23,5
Biraz 246 29,4
Az 126 15,1
Hig 97 11,6
Toplam 837 100

Elde edilen bulgular incelendiginde 6grencilerin ¢ogunlugunun Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan bilgilerin
okul disinda uygulanabildigi seklinde goriis bildirdikleri belirlenmistir. Ancak 6grencilerin oransal olarak en fazla
biraz segenegini (%=29.4) tercih etmis olmalart bu konuda net bir goriisleri olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan bilgilerin okul disinda uygulanabilme durumu sinif seviyesi agisindan da
incelenmis olup elde edilen bulgular Tablo 7’°de gosterilmistir.

Tablo 7: Simif seviyesine gore Sosyal Bilgiler ders kitabinda yer alan bilgilerin okul disinda uygulanabilmesi
acisindan dgrenci goriisleri

Siif Toplam
Katilma diizeyi > 6 7
f % f % f % f %

Oldukga ¢ok 55 2361 61 2040 55 18,03 171 20,4
Cok 58 2489 86 28,76 53 17,38 197 23,5
Biraz 52 22,32 82 2742 112 36,72 246 29,4
Az 38 1631 45 1505 43 14,10 126 15,1
Hig 30 12,88 25 8,36 42 13,77 97 11,6
Toplam 233 27,84 299 3572 305 36,44 837 100

Sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan bilgilerin okul disinda uygulanabilme durumu simf seviyesine gore
incelendiginde 5. ve 6. sinif dgrencilerinin ¢ogunlugu bu bilgilerin okul disinda uygulanabildigi seklinde goriis
bildirmislerdir. Ancak 7. simf 6grencilerinin ¢ogunlugu ise bu bilgilerin okul diginda uygulanma durumunun
yetersiz oldugunu ifade etmislerdir.

Dordiincii alt problemde sosyal bilgiler ders kitaplarinin dgrencilerin bireysel ve bagimsiz kullanimlarina
uygunlugu arastirilmistir. Bu amagla katilimcilara “Sosyal bilgiler dersine evde ¢alisirken kitabi kendi basiniza
kullanmakta zorlaniyyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu alt probleme iliskin bulgular Tablo 8’de yer
almaktadir.
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Tablo 8: Sosyal Bilgiler ders kitabinin 6grencinin bireysel kullanimma uygunlugu agisindan 6grenci goriigleri

Katihim diizeyi f %
Oldukea gok 87 10,4
Cok 75 9
Biraz 135 16,1
Az 134 16
Hig 403 48,3
Toplam 834 99,6

Bu alt problemde “zorlanma” ifadesi olumsuz anlam i¢erdiginden katilim diizeyi asagidan yukari dogru incelenmis
ve “hi¢ ve az” ifadeleri 6grencilerin olumlu goriisleri seklinde degerlendirilmigtir. Tablo 5 incelendiginde
6grencilerin gogunlugunun sosyal bilgiler ders kitaplarini ders diginda bireysel olarak kullanmakta zorlanmadiklari
belirlenmistir. Ogrencilerin sadece % 20’1 kadari kitabi bireysel kullanirken zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bu
bulgu sosyal bilgiler ders kitaplarinin ders disinda 6grencilerin bagimsiz ve bireysel olarak kullanimlarina uygun
oldugu seklinde yorumlanabilir. Sosyal bilgiler ders kitabinin ders disinda 6grencinin bireysel kullanimina
uygunlugu sinif seviyesine gore de incelenmistir. Elde edilen bulgu Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Simif seviyelerine gore sosyal bilgiler ders kitabinin 6grencinin bireysel kullanimina uygunlugu agisindan
Ogrenci goriisleri

Siif Toplam

Katilma 5 6 7
diizeyi

f % f % f % f %
Oldukga gok 49 21,1 25 8,4 13 43 87 10,4
Cok 20 8,6 23 7.7 32 10,6 75 9
Biraz 29 12,5 59 19,7 47 15,5 135 16,2
Az 35 15,1 39 13 60 19,8 134 16,8
Hig 99 42,7 153 51,2 151 49,8 403 48,3
Toplam 232 27,8 299 35,9 303 36,3 834 99,6

Tablo 9 incelendiginde 5., 6. ve 7. sinif diizeylerinde 6grencilerin ¢ogunlugunun sosyal bilgiler ders kitabinin
ogrencilerin bireysel kullanimina uygun oldugu seklinde goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmustir. Ancak 5. sinif
ogrencilerinin % 30’undan fazlasi sosyal bilgiler ders kitabin1 bireysel kullanirken zorlandiklarini ifade
etmiglerdir. Bu bulgu her ii¢ sinif diizeyinde sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6grencilerin okul disinda bagimsiz
caligmalarina olanak sagladigi, ancak bireysel farkliliklar gozetilerek yeniden gdzden gegirilmesi gerektigi
seklinde yorumlanabilir.

Calismanin besinci alt probleminde sosyal bilgiler dersinin multidisipliner bir anlayisla m1 veya ayr1 ayri disiplinler
seklinde mi okutulmasi gerektigine iliskin inceleme yapilmistir. Bu amagla 6grencilere “Sosyal bilgiler dersi
yerine ayrt ayrit Tarih ve Cografya dersleri olmasint ister misiniz? ” sorusu yoneltilmistir. Bu alt probleme iligkin
bulgular Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10: Sosyal Bilgiler dersinin multidisipliner bir anlayigla veya ayrt ayr1 Tarih ve Cografya dersleri seklinde
verilmesine yonelik 6grenci goriisleri

Katihim diizeyi f %

Oldukga ¢ok 173 20,7
Cok 94 11,2
Biraz 116 13,9
Az 93 11,1
Hig 357 42,7
Toplam 833 99,5

Bu alt probleme iligkin Tablo 10 bir 6nceki tabloda oldugu gibi ters kodlanarak incelenmistir. Bu soruya
ogrencilerin katildiklar1 “hi¢ veya az” ifadeleri 6grencilerin Sosyal bilgiler dersini Tarih veya Cografya dersi
seklinde ayr1 disiplinler olarak okutulmasini istemedikleri seklinde degerlendirilmistir. Bu agidan Tablo 10
incelendiginde 6grencilerin ¢cogunlugunun sosyal bilgiler dersinin tarih ve cografya dersi seklinde ayri ayr
Ogretilmesinin uygun olmadigini, ¢ok disiplinli anlayigla verilmesinin uygun oldugunu ifade ettikleri ortaya
¢ikmustir. Bu bulgu 6grencilerin farkli disiplinlere ait bilgileri tek bir ders altinda 6grenmenin daha uygun bir
anlayis olarak benimsedikleri seklinde yorumlanabilir. Bu alt problem ayrica sinif seviyesine gore incelenmis ve
elde edilen bulgular Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11: Simif seviyesine gore sosyal bilgiler dersinin multidisipliner bir anlayigla veya ayri ayrt Tarih ve
Cografya dersleri seklinde verilmesine yonelik 6grenci goriisleri

Simif Toplam

Katilma 5 6 7

diizeyi

f % f % f % f %

Oldukga ¢ok 68 29,6 60 20,1 45 14,8 173 20,8
Cok 26 11,3 29 9,7 39 12,8 94 11,3
Biraz 41 17,8 39 13,1 36 11,8 116 13,9
Az 18 7.8 43 14,4 32 10,5 93 11,2
Hig 7 335 127 42,6 153 50,2 357 42,9
Toplam 230 27.6 298 35,8 305 36,6 833 99,5

Tablo 11 incelendiginde sosyal bilgiler dersinin ayri ayri dersler seklinde okutulmasimi en fazla 7. Simif
ogrencilerinin istemedigi ortaya ¢ikmistir. 6. Sinif 6grencilerinin ¢gogunlugu da bu dersin ayr1 ayri okutulmasini
istememektedir. Ancak 5. Simif 6grencilerinde durum degismektedir. Sosyal bilgiler dersinin ayr1 ayr1 disiplinler
seklinde okutulmasi (% 41,3) veya tek bir ders olarak kalmasi (% 40,9) konusunda 5. Siif 6grencilerinin goriis
oranlar1 birbirine ¢ok yakin bulunmustur. Bu agidan 5. Siuf 6grencilerinin bu konuda net bir fikre sahip
olmadiklar1 sdylenebilir. Bu bulgu 7. Simif 6grencilerinin 4. Siiftan itibaren sosyal bilgiler ders icerikleri hakkinda
bilgi sahibi olduklar1 ve dolayst ile ders igeriklerinin tarih ve cografya seklinde ayr1 ayri1 Ogretildiginde
zorlanabileceklerini diistindiikleri i¢in bu dersin ayr1 ayr1 disiplinlere boliinmesini istemedikleri seklinde
yorumlanabilir. 5. Smf 6grencileri de en az icerik bilgisine sahip olduklar1 icin sosyal bilgiler dersinin
boliinmesinin avantaj veya dezavantajlarini diisiinmeden bdyle bir goriis bildirmis olabilirler.

Calismanin son alt probleminde 6grencilerin sosyal bilgiler dersi ile ilgili edindikleri bilgi kaynaklarina giiven
diizeyleri incelenmistir. Bunun i¢in dgrencilerden verilen bilgi kaynaklarina olan giivenlerini 1°den 8’e kadar
siralamalar1 istenmistir. 1 en giivenilir kaynak iken, 8 en az giivenilen kaynagi gostermektedir. Bu alt probleme
iliskin bulgular Tablo 12’de gosterilmistir.

119



JILSES, 2018, 4(2), 111-125

Dogan, Y. ve Torun, F.

Tablo 12: Ogrenci goriislerine gore sosyal bilgiler ile ilgili bilgilerin edinildigi kaynaklarin giivenirlik diizeyine

iliskin bulgular
Giivenirlik 1 2 3 4 5 6 7 8
Siralamasi

f % f % f % f % f % f % f % f %

Ogretmen 477 57 122 14,6 44 53 43 51 21 2,5 11 1,3 26 3,1 51 6,1
Ders kitabi 123 14,7 266 31,8 129 15,4 93 11,1 46 55 26 31 58 6,9 32 3,8
Test kitab1 64 7,6 74 8,8 187 22,3 129 15,4 130 15,5 98 11,7 46 55 46 55
Aile 120 143 71 8,5 122 14,6 132 15,8 96 11,5 86 10,3 69 8,2 46 55
internet 99 11,8 74 8,8 80 9,6 113 13,5 83 99 99 11,8 97 11,6 133 15,9
Arkadas 48 57 45 54 89 10,6 95 11,4 128 15,3 101 12,1 80 9,6 177 21,1
Gazete 37 44 35 4.2 35 4.2 70 8,4 128 15,3 168 20,1 159 19 139 16,6
TV 31 3,7 56 6,7 47 5,6 41 49 71 8,5 103 12,3 173 20,7 250 29,9

Tablo 12 incelendiginde sosyal bilgiler dersi ile ilgili edinilen bilgi kaynaklarimin giivenirligi bakimindan
katilimcilarin ¢ogunlugu en giivenilir kaynak olarak sosyal bilgiler 6gretmenini ifade etmislerdir. Katilimeilar
ogretmenden sonra giivenilir kaynak siralamasinda ders kitab1 ve test kitaplarini gostermislerdir. Katilimcilar
televizyon ve gazeteyi en az giivenilir kaynaklar seklinde siralamislardir. Elde edilen bu bulgu gelisen teknolojiye
ragmen Ogrencilerin ders kitaplarini hala en giivenilir kaynaklar arasinda gordiikleri, dolayis ile ilk bagvuru
kaynaklart arasinda yer aldigi seklinde yorumlanabilir. Bu agidan ders kitaplarmin titizlikle hazirlanmasi,
kitaplarda yer alan bilgilerin giincel, dogru ve bilimsel olmasina dikkat edilmesi gerektigi seklinde ¢ikarimda
bulunulabilir.

SONUC VE TARTISMA

Bu ¢aligma 837 ortaokul 6grencisinin katilimi ile 6grencilerin sosyal bilgiler ders kitaplar1 hakkinda goriislerini
belirlenmek amaci ile yiiriitiilmiistiir. Betimsel tarama yapilarak yiiriitiilen ¢alisma sonuglari literatiirde yer alan
benzer ve farkli calisma sonuglari ile tartigilmistir.

Caligmanin ilk alt probleminde sosyal bilgiler ders kitaplarinin kapaginin 6grencilerin ne kadar ilgisini ¢ektigi ve
bu ilginin simif seviyesine gore degisip degismedigi arastirilmistir. Calisma sonucunda sosyal bilgiler ders
kitaplarinin kapak tasarimlarinin 6grencilerin gogunun yeterince ilgisini gekmedigi ortaya ¢ikmustir. Sinif seviyesi
acisindan ise sosyal bilgiler ders kitab1 kapagini 5. ve 6. simif 6grencilerinin, 7. siif 6grencilerine oranla daha
fazla begendikleri belirlenmistir. Kitap okuma aliskanhigimin diisiitk oldugu (ortalama giinliik 1 dakika) tilkemizde
¢ocuklarin kitaplara olan ilgisinin artirilmasi igin kitaplarin gocuklari cezbedici ozelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Ozellikle kitap kapaklarinin bu agidan iyi tasarlanmis olmasi gerekir. Ogrencilerin zorunlu olarak
kullanmak zorunda olduklari kaynaklarin basinda gelen ders kitaplarinda ise bu durum daha da 6nemlidir. Nalgact
(2011) 5. simif sosyal bilgiler ders kitabina iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaci ile yiiriitmiis oldugu
¢alismada, 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun kitap kapagimnin, ders kitabinin g¢ekiciligini artirmasina kismen
katildiklarini belirlemistir. Dolayisi ile kitap kapaginin 6grencilerin yeterince ilgisini ¢ekmedigi soylenebilir.
Giilersoy (2013) 6. smif sosyal bilgiler ders kitaplarin fiziksel, egitsel, gorsel ve dil-anlatim 6zellikleri agisindan
inceledigi ¢alisma sonucunda, ders kitab1 kapaklarinda mor ve mavi gibi daha ¢ok soguk renklerin kullanildigini
ve bunun 6grencilerde uzaklasma duygusu uyandirdigindan dolay1 yanlis tercih oldugunu ifade etmistir. Ayrica
multidisipliner bir anlayisa sahip olan sosyal bilgiler ders kitabi kapaklarinda bu anlayisa uygun igerige yer
verilmedigini de belirtmistir. Ertiirk ve Giiler (2017) 5. 6. ve 7. sif sosyal bilgiler ders kitaplarin1 6gretmen
goriislerine gore degerlendirmislerdir. Calisma sonucunda sosyal bilgiler ders kitabinin kapagi da dahil olmak
iizere genel fiziksel tasarimini 5. sinif 6gretmenleri kismen yeterli bulurken, 6. ve 7. Sinif 6gretmenlerinin yeterli
buldugunu belirlemislerdir. Literatiirde yer alan bu sonuglar ¢alisma sonucu ile benzer 6zellikler gostermektedir.
Dogan ve Tug’un (2017) gelismis iilkelerin ve Tiirkiye’nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin karsilastirmali
incelemesi caligmasinda geligmis tlkelerin ve Tirkiye’nin sosyal bilgiler ders kitaplarinin kapak tasarimina
yonelik ulasilan sonuglara bakilmis toplamda 18 puaninin tamamini alan Tiirkiye ve Polonya ders kitaplar1 en gok
puani alan ders kitaplar1 oldugu ortaya konulmustur. ‘Kapagin icerik ve sayfa diizeniyle iligkili olmasr®
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maddesinden Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitab1 “Olduk¢a Uygun” degerini almistir. Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler
ders Kitaplariin Almanya’daki Tarih, Cografya ve Vatandaglik Egitimi Ders Kitaplariyla karsilastirilmasini yapan
Kab (2012: 230), Almanya ve Tiirkiye ders kitaplarinin kapagindaki gorsellerin igerigi yansitti§i sonucuna
ulasmustir. Benzer baska bir caligmada Tiirkiye Cumhuriyeti ve Misir Arap Cumhuriyeti Sosyal Bilgiler Ogretim
Programlar1 ve Ders Kitaplarinin Karsilastirilmasini yapan Osmanoglu (2012: 580), Tiirkiye sosyal bilgiler ders
kitaplarinin dis kapak tasarimlari ders kitaplariin igerigini yansitmaktadir. Kapagin estetik ve albenili
hazirlanmasi maddesinden Tiirkiye sosyal bilgiler ders kitabi Olduk¢a Uygun degerini almustir. Tiirkiye’de
ilkogretim okullarinda okutulan Sosyal bilgiler ders kitaplar: ile ABD’nin Virginia ve Los Angeles eyaletlerinde
ayni yas grubundaki 6grencilere okutulan ders kitaplarinin sekil ve igerik yoniinden karsilastirilmasina yonelik
calisma yapan Sach (2007:240) Tiirkiye de okutulmakta olan 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarmin
kapaginin &grencilerin ilgi ve merakini uyandiracak nitelikte olmadigimi belirtmistir. Yine 4. ve 5. simf sosyal
bilgiler ders kitaplar1 iizerine benzer bir ¢aligma yapan Siimengen (Ak. Dogan ve Tug, 2017) kitaplarin
kapaklarinin dgrencilerin dikkatini ¢ekecek yeterlikte olmadig1 sonucuna varmustir.

Calismadan elde edilen bir diger sonu¢ 6grencilerin ¢ogunlugunun Sosyal bilgiler ders kitaplarinda bulunan
hazirlik sorularinin 6grencileri aragtirmaya yonlendirme konusunda yeterli bulmadiklaridir. 6. sinif 6grencilerinin
¢ogunlugu bu sorularin §grencileri arastirmaya yonlendirdigini ifade ederken, 7. simif 6grencilerinin ¢ogunlugu ise
bu sorularin 6grencileri arastirmaya yonlendirmedigini belirtmislerdir. Hi¢ siiphesiz sorular ders kitaplarinin
onemli bir pargasini olusturur. Ciinkii ders kitaplarinda yer alan sorularim iki temel amac1 vardir. {1k amag 6grenciyi
ogrenmeye tesvik etmektir. Bu amagla ders kitaplarinda 6grencileri motive etmek, dikkati odaklamak, kavrayislart
ozendirmek ve degerlendirmek, beceri gelistirmek amaciyla derslerin Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
kullanilabilecek sorular yer almaktadir. Sorularin ikinci amaci ise 6grenmeyi degerlendirmektir. Bu kapsamda
sorular ders kitaplarinda yer alan bilgilerin 6ztdiir denebilir (Armbruster ve Ostertag, 1993). Bu agidan 6grencileri
diisiinme ve arastirmaya sevk etmesi ders kitaplarinda yer alan sorularda aranan bir dzelliktir. Unal ve Ilgaz (2005)
Soysal Bilgiler ders kitaplarindaki cografya konularinin 6grencilerin soru sorma ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik etkisini belirlemek amaci ile 114 sosyal bilgiler 6gretmeni ile goriisme yapmuslardir. Calisma
sonucunda Ogretmenlerin % 40,4’liniin sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan cografya konular ile ilgili
degerlendirme sorularinin 6grencileri arastirmaya yonlendirmedigi seklinde goriis bildirdiklerini tespit etmislerdir.
Sahin (2012) sosyal bilgiler ders kitaplarini1 mesaj tasarim ilkeleri agisindan degerlendirdigi ¢calismada kitapta yer
alan sorularin dgrencileri diisiindiirme ve dikkatini ¢cekme konusunda orta diizeyde yeterli oldugu, bazi sorularin
ogrencilerin hi¢ dikkatini ¢gekmedigini ifade etmistir.

Uclincii alt problemde sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan bilgilerin okul disinda uygulanabilme durumu
incelenmistir. Katilimcilarin ¢ogunlugu Sosyal bilgiler ders kitaplarinda yer alan bilgilerin okul disinda
uygulanabildigini ifade etmislerdir. Ayrica 5. ve 6. sinif dgrencilerinin ¢ogunlugu, 7. sinif dgrencilerine gore
sosyal bilgiler dersinde dgrendikleri bilgileri okul disinda daha fazla uygulayabildiklerini ifade etmislerdir. Onal
ve Kaya (2013) 4. ve 5. simif sosyal bilgiler ders kitaplarin1 degerlendirdikleri ¢alisma sonucunda, Kitaplarda yer
alan bilgilerin glinlilk yasama aktarilabilir nitelikte tasarlanmig oldugunu belirtmislerdir. Ocak ve Yurtseven
(2009) 5. sinif sosyal bilgiler ders kitaplarin1 yapilandirmaci yaklagima gore degerlendirdikleri ¢alismada, kitapta
yer alan bilgilerin giinliik yasamla ilgisinin kuruldugu, dolayis1 ile 6grenilenlerin giinliik yasama aktarilabildigi
sonucuna ulagmislardir. Tiim bu sonuglar ¢alismanin bu sonucunu destekler niteliktedir. Ancak literatiirde calisma
sonucunu desteklemeyen sonuclara da ulasilmistir. Gibson (2012) 6grencilerin sosyal bilgilerin amaglarina iliskin
goriislerini belirlemek amaci ile yiiriitmiis oldugu ¢aligmada, 6grencilerin sosyal bilgiler dersinin temel amacinin
sorumlu ve aktif vatandas yetistirmek oldugunu bilmedikleri veya bunun farkinda olmadiklari, sosyal bilgiler
dersinin sadece tarih ve cografya konularinin 6gretimi i¢in var olan bir ders oldugunu disiindiikleri sonucuna
ulagmigtir. Bu durum sosyal bilgiler dersinin amac ile ilgili konularin giinlilk yasama aktarilamamig olmasi ile
yakindan ilgilidir. Aktekin ve Pala (2013) 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ¢alisma kitabin1 6gretmen goriislerine gore
degerlendirmislerdir. Arastirmacilar arastirma sonunda 6grenci ¢alisma kitabimin teorik olarak o&grenilenlerin
beceriye doniistiiriilmesine yardimci olma konusunda 6gretmenlerin kitabi kismen yeterli bulduklarimi ortaya
¢ikarmiglardir. Akengin, Saglam ve Dilek (2002) 4. ve 5. siuf grencilerinin sosyal bilgiler dersine iligkin
goriislerini belirlemek amaci ile yiiriittiikleri ¢alismada dgrencilerin biiylik gogunlugunun sosyal bilgiler dersinde
edinilen bilgilerin giinliik hayatla ilgisinin kurulamadig1 seklinde goriis bildirdiklerini ortaya ¢ikarmislardir.

Calismanin diger alt probleminde sosyal bilgiler ders kitabinin siif disinda bireysel ve bagimsiz kullanima
uygunlugu katilimeilarin genel goriisleri ve simf seviyesi agisindan incelenmistir. Ogrencilerin biilyiik gogunlugu
sosyal bilgiler ders kitabini bireysel kullanirken zorlanmadiklarini belirtmislerdir. Sinif seviyesi agisindan her ii¢
smifin ¢ogunlugunun da kitab1 bireysel kullanirken zorlanmadiklarini ifade etmelerine ragmen, 5. Smif
ogrencilerinin yaklasik % 30’u zorlandiklarimi ifade etmislerdir. Akpinar (2013) 5. simuf sosyal bilgiler ders
kitabinda bulunan etkinlikler hakkinda 6gretmen adaylarmin goriislerini belirlemek amaci ile bir calisma
yluriitmiistiir. Caligma sonucunda kitapta yer alan 1,2,3 ve 5. iinite etkinliklerinin 6grencilerin tek basina yapmasina
uygun olmadigi; 4,6,7,ve 8. iinite etkinliklerinin ise bu konuda yeterli 6zelliklere sahip olmadigi sonucuna
ulasmustir.
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Besinci alt problemde 6grencilerin Sosyal bilgiler dersinin ayr1 ayr1 Tarih ve Cografya dersi olarak m1 veya
multidisipliner bir anlayisla mi okutulmasimi istedikleri incelenmistir. Caligma sonucunda 6grencilerin
gogunlugunun sosyal bilgiler dersinin multidisipliner bir anlayigla sosyal bilgiler ismi altinda bir ders olarak
okutulmasini istedikleri belirlenmistir. 6. ve 7. Sinif 6grencilerinin ¢ogunlugu multidisipliner anlayis fikrine
katilmaktadirlar. Ancak 5. Siif 6grencilerinin yaklasik % 40’1 sosyal bilgiler dersinin ayr1 ayr1 Tarih ve Cografya
dersleri seklinde okutulmasini isterken, diger % 40’a yakini ise dersin multidisipliner anlayisla okutulmasim
istediklerini ifade etmislerdir. Calismanin bu alt problemine iligkin literatiirde benzer bir ¢aligma sonucuna
ulagilamamustir.

Calismanin son alt probleminde 6grencilerin sosyal bilgiler dersi ile ilgili edindikleri bilgi kaynaklarini giivenilir
bulma diizeyleri incelenmistir. Ogrencilerin sosyal bilgilere iliskin edindikleri bilgi kaynaklarindan 6gretmen ve
ders kitaplarini en giivenilir kaynak bulurken, televizyon ve gazeteyi en giivensiz kaynaklar olarak bulduklar tespit
edilmistir. Bu sonug ele alindiginda literatiir kisminda da belirtildigi gibi Milli Egitim Bakanlig1 ders kitaplarindaki
igerigin bilimsel, giincel, nesnel ve tartismalardan uzak bir sekilde hazirlanmasinin énemini pek ¢ok kriterle
kontrol ederek saglamak istedigi ve bu hassasiyetin 6grencilerde ders Kitaplarna giiven seklinde yansidigi
soylenebilir. Aym sekilde Tiirkiye’de hala 6nemli bir kitle iletigim araci olan televizyonun sosyal bilgiler dersiyle
iliskilendirecek sekilde haber, program vb. icerigi dgrencilerin 6nemsemedigi ve giiven duymadigi sonucu da
onemle tizerinde durulmalidir. Calismanin son iki alt probleminin sonuglarinin tartigilabilmesi igin literatiirde
benzer veya farkli ¢aligma bulunamadigt i¢in bu sonuglar tartisilmamistir. Genel bir sonug olarak Milli Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanan ders kitaplari inceleme kriterlerini saglayarak okutulmasina karar verilen sosyal
bilgiler ders kitaplariin 6grencilerin bakisiyla pek ¢ok konuda yeterli olmadigi; kapak, hazirlik sorulari ve
giindelik hayatla iliskilendirme noktasinda dgrencilerin tatmin olmadig1 anlasilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin
toplulastirilmis 6gretim yaklagimina uygun olarak okutulan sosyal bilgiler dersini ve bu gelenegi benimsedikleri
sOylenebilir.

Oneriler

Ders kitab1 hazirlayanlar dncelikle sinif seviyesini dikkate alarak, kapagin igerikle uyumlu olmasina, kapakta yer
alan ogelerin gorsel tasarim ilkeleri acisindan dogru kullanilmasina ve bu dgelerin 6grencide merak ve ilgi
uyandiracak nitelikte olmasina dikkat etmelidirler. Eger bu konuda yeterli yetkinlige sahip degillerse bu konuda
profesyonel yardim alinarak ders kitab1 kapagi hazirlanabilir.

TTKB taslak ders kitab1 inceleme yonetmeliginde ders kitaplarinda yer alan hazirlik sorularmin 6grencilere eski
bilgileri hatirlatirken yeni konuya hazirlayici nitelikte olmasi gerektigi belirtilmistir. Sorular hazirlanirken bu
kapsama dikkat edilerek, 6grenciyi tist diizey diisiinmeye ve farkli kaynaklari aragtirmaya sevk edecek nitelige
sahip sorular hazirlanabilir.

Kitabin bireysel kullanimini tam kapasiteye ulastirabilmek igin, organizasyon semalari her sinif diizeyine uygun
sekilde detaylandirilabilir. Gerekirse her linite baginda iiniteyi agiklayan semalara yer verilebilir.

Ders kitabi1 en giivenilir kaynaklar arasinda yer aldigindan dolayi, 6grencilerin temel bagvuru kaynag olarak da
goriilebilir. Bu agidan ders kitaplart hazirlanirken kitapta yer alan igerigin dogru, giincel ve bilimsel olmasina 6zen
gosterilmeli, sik sik giincellenerek bu bilgiler kontrol edilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Textbooks are the basic educational material taught in schools in order to reach the main goals and objectives of
the national curriculum and to provide students with the acquisitions, concepts, values, and skills in the curriculum.
Although many visual, auditory, printed and technological teaching tools have been developed in recent years,
textbooks are still the most widely used source in classrooms (Woodward, 1993). Hussian (2012) stated that
textbooks play an important part in the success of students since they are perceived as the national curriculum by
teachers. Because of this role, textbooks should be suitable for the student level from all aspects while preparing
or developing them. Together with the 21st century, technology has widely shown its presence in education just
as in every area of our life, and many technological teaching materials have been developed to rival textbooks.
Nevertheless, textbooks must possess the features that will meet the needs of students in order to survive against
the technological progress experienced. In this respect, social studies textbooks must also possess the features that
will meet the needs of students. In order to make inferences about how social studies textbooks should be shaped
in the future, the current situation should be questioned. The aim of this study, which is prepared based on the
situation in question, is to reveal the characteristics of the 5™, 6™ and 7™"-grade social studies textbooks according
to student opinions, in terms of the cover design, features of the individual use, transfer of content, directing to
research, and multidisciplinary structure.

This study was carried out using the survey design in accordance with the quantitative research method. The aim
of the survey design is to reveal an existing situation as it is (Karasar, 2009). To this end, the questionnaire form
developed by the researchers was used as the data collection tool in the study. There are a total of 6 questions in
the questionnaire form, 5 of which are graded by a Likert-type scale and 1 by listing. The data collected were
analyzed using the relevant SPSS 20 analysis program, and the results were presented as frequency and percentage.
The sample of the study consists of 837 students in total studying in the 5™, 8" and 7" grades in 7 secondary schools
and 2 religious secondary schools in the central district of Adiyaman in the 2017-2018 academic year.

To what extent the cover of social studies textbooks attracts the attention of students and whether this interest
changes according to the grade level were investigated in the first sub-problem of the study. As a result of the
study, it was revealed that the cover designs of social studies textbooks did not attract most of the students enough.
In terms of the grade level, it was determined that the 5" and 6'-grade students liked the cover of the social studies
textbook more than the 7"-grade students. Nalgac1 (2011), Giilersoy (2013) and Ertiirk and Giiler (2017) obtained
results that would support the result of the research in the studies they conducted to assess social studies textbooks.
In the studies in which they compared the social studies textbooks taught abroad and the books taught in Turkey,

124



JILSES, 2018, 4(2), 111-125 Dogan, Y. ve Torun, F.

Dogan and Tug (2017), Kab (2012) and Osmanoglu (2012) concluded that the covers of the social studies
textbooks taught in Turkey were more suitable for the content and had the features that would attract the attention
of students.

Another result of the study was that most of the students did not find the preparatory questions in the social studies
textbooks sufficient in terms of directing students to research. While the majority of 61-grade students stated that
these questions directed students to research, the majority of 7"-grade students stated that these questions did not
direct students to research. As a result of their study investigating the questions in social studies textbooks, Unal
and Ilgaz (2005) and Sahin (2012) stated that these questions did not direct students to research and did not attract
the attention of students.

The applicability of the information in social studies textbooks outside the school was investigated in the study.
Most of the participants stated that the information in social studies textbooks could be applied outside the school.
As a result of the study in which Onal and Kaya (2013) investigated the 4th and Sth-grade social studies textbooks,
Ocak and Yurtseven (2009) investigated the 5th-grade social studies textbook, the researchers achieved the results
that support the result of the study. However, Gibson (2012), Aktekin and Pala (2013) and Akengin, Saglam and
Dilek (2002) reached a result different from this.

In the study, the appropriateness of the social studies textbook for individual and independent use outside the
classroom was examined in terms of the general opinions and grade level of the participants. Most of the students
stated that they did not have difficulty when using the social studies textbook individually. Nevertheless, about
30% of 5™M-grade students stated that they had difficulty. In the study examining the 5"-grade social studies
textbook, Akpinar (2013) revealed that the activities in the book were not completely suitable for individual use.

It was found out that most of the students stated that the social studies lesson should be taught with a
multidisciplinary approach when they were asked whether the social studies lesson should be taught separately as
a History and Geography lesson or with a multidisciplinary approach. Finally, the level at which students find the
sources of information they obtain with regard to the social studies lesson reliable was examined in the study. It
was determined that students think that teachers and textbooks are the most reliable sources, and television and
newspaper are the most unreliable sources among the sources of information with regard to social studies. Similar
or different results were not obtained in the literature regarding the two last results of the study.
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