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Ozet: Bu arastirmanin amaci hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dérdiincii sinif
o6grencilerinin  yazim hatalarinin  incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin
calisma grubunu Yozgat Merkez ilceye bagh Calath Kasabasinda ve Sorgun ilge
merkezinde 6grenim goren, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan on ilkokul
dordinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ilkokul dérdiinci
sinif Tirkce ders kitabinda yer alan bir metin kullaniimistir. Metinde yer alan bir
paragraf 6grencilere oncelikle dikte ettirilmistir. Sonrasinda 6grencilerin metne
bakarak yazmalari istenmistir. Ogrencilerden toplanan yazi érnekleri icerik analizine
tabi tutulmustur. Arastirma sonucunda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ilkokul
dordinci sinif 6grencilerinde su yazim hatalari tespit edilmistir: Bliyik ve kiguk
harflerin beraber kullaniimasi, harf eksikligi, harflerin noktalarinda eksiklik, harfler
arasi uygun olmayan bosluk, noktalama isaretlerinde eksiklik. Arastirma sonuglari
kapsaminda 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Hafif diizey zihinsel yetersizlik, yazma becerisi, ilkokul.
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Abstract: The aim of this research is to examine the writing mistakes of fourth grade
students with mild mental inability. The research was carried out by qualitative
research methods through document review. The study group consist of 10 fourth
grade students in primary schools with mild mental retardation in Yozgat Central
Calath Town and in Sorgun. As a data collection tool, a text in the fourth grade
Turkish textbook of the primary school was used. A paragraph in the text was
dictated by the students. In the second stage students were provided with writing by
looking at the text. The data was subjected to content analysis. The data based on
the findings are categorized and indicated in the charts. The results of the research
reached the following theme; incorporation of upper and lower case letters,
incomplete letters, lack of letters, incompatible spaces between letters, missing
punctuation marks. Suggestions were made within the scope of the research results.

Keywords: Mild level mental disability, writing ability, elementary school.

Girig
Dort temel dil becerisinden biri yazmadir. ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim
seviyelerinde bireylerin yazma becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir. Normal
zeka seviyesindeki 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek amaclandig gibi, hafif
dizeyde zihinsel vyetersizlig§i olan 6grencilerin yazma becerisini gelistirmek
hedeflenmektedir. ilkokul seviyesinde yazma becerisini gelistirmeye yénelik
¢alismalar Turkge derslerinde yogunlagsmaktadir.

Konunun daha iyi anlasilmasi bakimindan oOncelikle yazi ve yazma kavramlarinin
aciklanmasinda fayda bulunmaktadir. insanlarin birbiriyle iletisim kurmak icin
kullandiklar dil sistemini, belli isaretlerle belirleyen sistem yazidir. Bir baska ifade ile
yazl, soziin sekillendirilmis halidir. Dil bilime dayali olarak kazanilan yazma becerisi,
dilin ifade edilmesi olarak da gorilebilmektedir (Belet, 2008, s. 109). Yazma,
zihindeki duygularin, diistincelerin ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesi demektir.
Yazma silireci U¢ asamadan meydana gelmektedir. Bunlar, 6n bilgileri gozden
gegirme, duzenleme, aktarmadir (MEB, 2009, s. 17). Yazma, dislincelerimizi ifade
edebilmek amaciyla gerekli sembol ve isaretlerin motorsal olarak (retilmesidir
(Akyol, 2006, s. 51). Yazma, zihindeki duygu, distince, istek ve olaylarin belli kurallara
gére cesitli sembollerle anlatiimasidir (Giines, 2013, s. 157). Tirkce Ogretim
Programi’'nda dili 6grenme, etkili kullanma ve bilgileri yapilandirma sirecini
kolaylastirmak igin birbiriyle iliskilendirilerek sunulan temel beceri programlarindan
biri de yazma 6grenme alanidir (Belet, 2008, s. 109). Yazma siirecine, zihnimizde
olusturulmus bilgiler gézden gegirilerek baslanmaktadir. Belirlenen bilgiler cesitli
bilissel islemlerden gecerek diizenlenmektedir. Bu islemlerin neticesinde diizenlenen
bilgiler harflere, hecelere, sdzciiklere ve ciimlelere dokilerek aktariimaktadir. Yazma,
fikirlerin kagit Gzerine aktarilmasini saglamaktadir (Glines, 2009, s. 11).

Yazma islemi, ileri seviyede dlisiinme becerilerinin de kullanildig bir islemdir. Clinki
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yazili Urtinler; degerlendirme, ¢éziimleme ve yorumlamalarin da yer aldigi bir siregte
olusur. Bir anlatim becerisi olan yazmada 6ncelikle bir konunun tizerinde detayl bir
bicimde distinmek, dislincelerini sade bir anlatim ve bir diizen icinde ifade edebilme
yetilerine sahip olmak gerekmektedir (Kavcar, 2009, s. 116). Yazma, konusma
becerisi gibi bir anlatim yoludur. Bireylerin yazma becerileri, egitimle ve 6gretimle
gelistirilebilen diisinme ve konusma becerilerine baglidir (Kog ve Miftiioglu, 1998, s.
75). Yama etkinlikleri 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmektedir (Nauman,
2007, s. 24). Yazma egitimine yonelik olarak gergeklestirilen etkinliklerin genel hedefi
su sekilde agiklanabilir (Belet, 2008, s. 111):

e Ogrencilerin belli bir hedef ve bireysel farkliliklari dogrultusunda, dogru ve
etkili bir bicimde yazili olarak kendilerini ifade etmelerini saglama,

o Etkili ve dogru yazmanin 6zelliklerini 6grencilere tanitma ve kazandirma,
e Ogrencilerin yeni fikirler Giretmelerini ve yazma becerilerini gelistirme,

o Ogrencilere kendi yazdiklarini; muhteva, dil bilgisi, imla kurallari bakimindan
inceleyerek gerekli diizenlemeleri yapma beceri ve aliskanligi kazandirma.

Yazi ve yazma kavramlarinin incelenmesinin ardindan, yazma 6gretiminin 6nemi
lizerinde durmakta yarar vardir. 2018 tarihli Tiirkge Ogretim Programina gore, Tiirkge
dersinin haftalik bir saatinin yazi etkinliklerine ayrilmasi ile yazma etkinlikleri
yaptirilmaktadir. Yine ayni programa gore yazma calismalari kapsaminda 6grencilerin
tertipli, temiz ve anlasilir yazilar yazmalari, harflerin 6gelerini (harfleri olusturan
yuvarlaklar, c¢izgiler, egikler) kavramalari, yazilarina yansitmalari ve baskalari
tarafindan anlasilabilir sekilde yazma becerisi kazanmalari amaglanmaktadir. Ogrenci
kagida yazarken kelimeler arasi uygun bosluklara dikkat etmesi gerekmektedir.
Ogrencilerden kendisine 6zgii, anlasilir ve diizenli yazilar yazmalari ve yazilarini
gelistirmeleri gibi amaclarla gergeklestirilmektedir (MEB, 2018, s. 15). Bu siirecte
bireylerin kendi fikirlerinin farkina varmalarini saglamak gerekmektedir. Tirkge
dersindeki etkinlikler yoluyla konusarak, resmederek ya da bedensel olarak onlarin
distincelerini disa yansitmalari saglanabilmektedir. Her yazma deneyimi, yeni bir
diisinme ve tasarlama sireci demektir. Yeni bir yasam durumunun daha tecriibe
edinilmesi demektir. Kisiyi yazmaya yonlendirmek, kendini yazili olarak ifade etmeye
alistirmak gerekmektedir. Yazma 0gretiminin temel ilkesi, yazdirmaktir (Kavcar,
2009, s. 117). Yazma yoluyla cocuklar, var olan bilgi ve becerilerini kullanarak
konustuklari veya yazdiklari konuyu ifade etme konusunda etkinlesmektedir. Ogrenci
yeni bilgi ve deneyimler kazanmakta, olaylarin sebebini bulmakta, sonuglarini tahmin
etmekte, kendi deneyimleri araciligiyla, bilgi ve yasantilarini aktarmaktadir. Yazma;
ogrencilerin gozlem vyetisini, akla ve mantiga uygunluk bakimindan disinme,
hayalinde canlandirma yetenegi, ana dilini kullanabilme becerisini gostermektedir
(Belet, 2008, s. 109). Yapilandirmaci dil anlayisi okuma kadar yazmaya da 6nem
vermektedir. Yazma sirasinda kullanilan zihinsel islemler ayni zamanda zihin yapisini
diizenleyen islemlerdir. Zihinsel gelisim bakimindan yazma okumadan daha 6nemli

85



0. Babayigit, F. Giiglii ve O. Giilay / Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 4(3), 83- 104

hale gelmektedir (Guines, 2009, s. 11). Yazma ardisik bir stregtir (Urquhart ve Mclver,
2005). Yazmada mekanik hatalarin diizeltildigi asama bulunmaktadir. Bu asama;
hece, imla, yazim ve dil bilgisinin diizeltilmesi boyutlarini icermektedir (Bright, 2007).

Yazma Ogretimi konusunun ardinda hafif dizeyde zihinsel yetersizlik konusuna
deginilmistir. Oncelikle hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanimlanmistir. Ardindan
hafif duzeyde zihinsel vyetersizlige sahip 6grenci 0Ozellikleri agiklanmigtir. Hafif
derecede zihinsel engelliler, zeka bollimi puani 50 — 55 ile yaklasik 70 arasinda olan
bireylerdir. Hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklarin ¢ogunlugu ilkokulda
basarisizlikla karsilasincaya kadar gelisimleri normal ¢ocuklardan 6nemli farklilik
gostermemektedir. Genellikle okula baslayincaya kadar ayirt edilememektedir (MEB,
2015, s. 8). Hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklarin ¢ogu sinif 6gretmenlerine
saglanan danismanlik hizmetleri veya ¢ocuga saglanan destek hizmetleri ile normal
siniflarda egitim goérmektedirler. Okuma-yazma, matematik gibi temel akademik
becerileri kazanmada gecikme yasamaktadirlar (MEB, 2015, s. 8). Hafif derecede
zihinsel engelli gocuklar ilkokul diizeyinde akademik konularda egitilebilmekte,
toplumda bagimsiz yasayabilecekleri diizeyde sosyal uyumlari saglanabilmekte,
kismen veya tamamen desteklendiginde mesleki yeterlilik alanlarinda gelisme
gosterebilmektedirler. Genellikle hafif derecede zihinsel engelli ¢ocuklarin okul
programinda, agirlkli olarak temel akademik konulara yer verilmektedir. Yetiskinlik
caginda bitlnldyle ya da kismen gecimlerini saglayabilecek bir is becerisi
edinebilmektedirler (MEB, 2015, s. 8). Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin akademik hayati okuma gilicliikleri, yazma giiglikleri, yaygin davranisg
problemleri ve egitime direngleri yuziinden problemlerle doludur (Otaiba ve Rivera,
2006). Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grenciler icin uygulanan herhangi bir
calismada duyussal seviyeleri ve benlikleri dikkate alinmal, 6grencilerin aktif ve
anlamh katilimlarini gercgeklestirebilmek icin gerekli hedefler ortaya konmalidir
(Bigge, Best ve Heller, 2001).

Yapilan arastirma ile ilgili olarak alan yazinda gesitli arastirmalara rastlamak
mimkiindir. ilgili arastirmalar incelenirken, 6zellikle zihinsel yetersizligi olan
bireylerde yazma becerisinin incelendigi arastirmalara oncelik verilmistir. Tokta
(2008) tarafindan yapilan “Zihinsel Yetersizligi Olan Kaynastirma Ogrencilerinde Ses
Temelli Yontemin Okuma Yazma Ogretimine Etkililigine iliskin Ogretmen Gérisleri”
bashkli arastirmasi Orta Anadolu’da bir il merkezinde bulunan bes resmi ilkogretim
okulunda gorev yapan ve sinifinda zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencisi
olan 18 oOgretmenle gorisilmistir. Arastirma sonucunda goriisme yapilan
ogretmenlerin Ses Temelli Yonteminde, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri ve kelimeler arasina uygun bosluklari
birakamadiklari ifade edilmistir. Aker (2009) tarafindan yapilan “Zihinsel Engelli
Ogrencilere Okuma-Yazma Ogretiminde Kullanilan Ses Temelli Ciimle Y&ntemi ile
Ciimle Yénteminin Etkililigine iliskin Ogretmen Gériislerinin Belirlenmesi” bashkli
arastirmada, zihinsel engelli 06grencilere okuma yazma beceri Ogretiminde
uygulanan, cimle yontemiyle ses temelli ciimle yonteminin etkililigi hakkinda
ogretmen gorislerinin  belirlenmesi amaglanmistir. Bati Karadeniz Bdlgesinden
amagli 6rnekleme ydntemiyle secilmis Bolu ve Diizce il merkezlerindeki okullarinda
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gorev yapan en az iki yil 6zel egitim alaninda g¢alismis on 6gretmen galisma grubuna
alinmistir. Arastirma sonucunda ses temelli cimle yontemiyle yazma becerilerinin
uzun zaman aldigi, bedensel engelli ¢ocuklarda giclik yasandigi ve el yazisinda
glclik yasandigl sonuglarina ulasilmistir. Sezgin (2016) tarafindan yapilan “Siireg
Temelli Yazma Ogretiminin Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan Ogrencinin Yazma
Becerisine Etkisinin incelenmesi” baglikll arastirmada hafif dizeyde zihinsel
yetersizlik tanisi olan bir 4. sinif 068rencisinin yazma becerisini gelistirmek
amagclanmistir. Elde dilen sonuglara gére 6grenci sureg temelli yazma uygulamalarina
kargt olumlu bir tavir gelistirmistir. Strec temelli yazma calismalarinin 6grencinin
yazma becerisini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Akgin (2012) tarafindan yapilan
arastirmada  ilkokul  6gretmenleri, ©6grenme gigligl olan  Ogrencilerin
kompozisyonlarini degerlendirilmislerdir. Arastirma sonucunda 6grenme gigcligline
sahip ilkokul &grencilerinin yazim kurallari, igerik, sozdizimi, kelime bilgisi,
organizasyon konularinda sikintilar yasadig tespit edilmistir. ilgili arastirmalar, sonug
ve tartisma boliminde vyapilan bu arastirma sonuglariyla iliskilendirilerek
aciklanmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan ilkokul dérdiinct sinif
ogrencilerinin yazim hatalarinin incelenmesidir. Arastirma, hafif diizeyde zihinsel
engelli ilkokul dordiincu sinif 6grencilerinin yazim hatalarini belirlemek agisindan
faydalidir. Bu tespitler, sinif 6gretmenlerine ve 06zel egitim O0gretmenlerine, bu
ogrencilerin yazim hatalari hakkinda fikir vermesi bakimindan faydalidir. Yazim
hatalarina yonelik olarak gelistirilen onerilerin, sinif 6gretmenlerinin ve 6zel egitim
o6gretmenlerinin mesleki uygulamalarina katki saglayacagi distunilmektedir. Bu
arastirmanin sinirhhgi, hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere dikte ve
bakarak yazma calismalarinin yapilmis olmasidir. Yani 6grencilerin zihinsel siirecini
ise kosan kompozisyon yazdirma gibi bir durum gergeklestirilmemistir.

Yontem

Bu arastirmada farkinda olunan fakat derinlemesine ve tim vyonleri ile ortaya
konulmasi amaglanan bir soruna odaklanildigindan nitel arastirma yéntemlerinden
olgubilim (fenomenoloji) deseni kullaniimistir (Creswell, 2007; Yildirim ve Simsek,
2013). Olgubilim; gunliik hayatta sik¢a karsilasiimasina karsin yeterince bilgi sahibi
olamadigimiz, tam olarak agiklayamadigimiz, olaylar, olgular ve tutumlari dogal
ortaminda ve butlincll bir sekilde ele alarak agiklamakta sikg¢a kullaniimaktadir (Kése,
2013).
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Arastirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemiyle
gerceklestirilmistir. Dokliman analizi, yazili veya gorsel malzemenin toplanip
incelenmesidir (S6nmez ve Alacapinar, 2011, s. 83). Dokiiman analizi arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analizini
kapsamaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2006, s. 187). Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan ilkokul dérdiincti sinif 6grencilerinin yazim hatalarini tespit etmek amaciyla,
Ogrencilerin yazmis olduklari metin incelenmistir. Bu nedenle bu arastirmada
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunun belirlemesinde, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulagilabilir durum &rneklemesi kullaniimistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
yontemi, arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir (Yildinnm ve Simsek, 2006, s.
113; Patton, 2014, s. 242). Hafif dluzeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere daha
rahat ulasmak ve 6grencilerin daha 6nceden taninmasi nedeniyle kolay ulagilabilir
durum o6rneklemesi uygulanmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kapsaminda
Yozgat Merkez ilgeye bagl Calatli kasabasi ve Sorgun ilce merkezinde hafif dizeyli
zihinsel yetersizligi olan on ilkokul dérdiinci sinif 6grenci ile calisiimistir. Sayi olarak
on Ogrencinin belirlenmesinde, veri analizi siirecindeki veri doygunlugu esas
alinmistir. Sekizinci, dokuzuncu ve onuncu 6grencilerin yazim hatalari incelenirken
veriler tekrar etmeye baslamistir. Toplanan yeni verilerin arastirma konusuna dair
yeni acilimlar sunmamasi durumunda veri doygunluguna ulasilmistir ve veri toplama
sireci bitirilebilmektedir (Glaser ve Straus, 1967). Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilerin tespitinde, Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan
verilen hafif dizeyde zihinsel vyetersizlik raporu esas alinmistir. Rehberlik ve
Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan verilen raporda hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
tanisi konulan 6grencilerin yazim hatalari incelenmistir. Calisma grubunda yer alan
ogrenci Ozellikleri Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu Ozellikleri

Sira no ilkokul sinif diizeyi Ogrenci cinsiyeti Zihinsel engel durumu

1 4. sinif Kiz Hafif diizeyde zihinsel engelli
2 4. sinif Erkek Hafif dizeyde zihinsel engelli
3 4. sinif Erkek Hafif diizeyde zihinsel engelli
4 4. sinif Erkek Hafif dliizeyde zihinsel engelli
5 4. sinif Erkek Hafif diizeyde zihinsel engelli
6 4. sinif Kiz Hafif diizeyde zihinsel engelli
7 4. sinif Kiz Hafif dliizeyde zihinsel engelli
8 4. sinif Erkek Hafif diizeyde zihinsel engelli
9 4. sinif Erkek Hafif diizeyde zihinsel engelli
10 4. sinif Kiz Hafif diizeyde zihinsel engelli
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Tablo 1 incelendiginde, calisma grubundaki tim ilkokul 6grencilerinin dérdinci
sinifa devam ettigi goriilmektedir. Ogrencilerin dordii kiz, altisi erkek 6grencidir.
Ogrencilerin tamami hafif diizeyde zihinsel engellidir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi 2018 yili ocak ayinda gergeklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak, Biyikli ve Oztas (2017, s. 35) tarafindan yazilan ilkdgretim 4. Sinif Tiirkge Ders
ve Ogrenci Calisma Kitabinda yer alan “Babaanne ve lhlamur Agaci” bashkli metin
kullanilmigtir.  Metnin segilmesinde, metnin daha o6nce 0&grenciler tarafindan
cabisilmis olmasi dikkate alinmistir. Ayrica 6grenciler icin zor bir metin olmamasina
dikkat edilmistir. Metnin belirlenmesinde, kaynastirma Ogrencisi bulunan sinif
o6gretmeninden goris alinmistir. Metinde yer alan ilk paragraf dikte ettirilmistir.
ikinci asamada ayni paragrafa bakarak yazmalar istenmistir. Bu iki farkli sekilde
ogrencilere yazi yazdirilmasindaki amag, Ogrencilerin duyduklari ve gordikleri
kelimelerle yazabilme becerilerini incelemektir. Verilerin toplanmasi sireci, hafif
dizeyde zihinsel engelli 6grencinin bulundugu sinifta gergeklestirilmistir. Hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan 6grenci, sinif 6gretmenine aliskin oldugundan,
dikte islemi sinif 6gretmeni tarafindan gerceklestirilmistir. Daha sonra 6grencilerden
toplanan yazi érnekleri, bilgisayar ortamina tasimak amaciyla tarayiciyla taranmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde &riintiler
olusturulmaktadir (Patton, 2014, s. 56). Bu analiz yontemi, verilere dayali olarak
tanimlama, analiz ve temalari sunma sirecini kapsayan bir analiz yontemidir (Braun
ve Clarke, 2006, s. 79). icerik analizinde ayni yapiyl temsil eden verilerin belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilmesi ve bunlarin okuyucunun
anlayabilecegi bir bicimde dlzenlenerek yorumlanmasi olarak ele alinmaktadir
(Yildinnm ve Simsek, 2006, s. 227). Verilerin analizinde, Merriam (2013, s. 165-184)
tarafindan, nitel veri analizi igin 6nerdigi kod, kategori ve tema olusturma asamalari
takip edilmistir. Elde edilen 6grenci yazilari, ilk olarak belirli kodlara gore
siniflandirilmistir. Kodlarin frekansinin ve yiizdesinin elde edilmesi saglanmistir. Daha
sonra kodlardan yola gikarak belirli kategoriler olusturulmustur. Bu kategoriler temel
alinarak temalara ulasiimistir. Arastirmada gecerliligi saglamak icin kod ve temalarin
uzman tarafindan incelemesi yontemi ise kosulmustur. Uzman kisi, sinif 6gretmenligi
alaninda dogent olan ve Tiirkge 6gretimi alaninda calisan dogent doktor 6gretim
Gyesidir. Arastirmanin glvenirligini artirmak amaciyla arastirmaci tarafindan
planlananlar ve gergeklestirilenler nitel arastirma yontemleri konusunda uzman bir
o6gretim Uyesi ile siirecin planlanmasindan sonuglanmasina kadar paylasiimistir. Nitel
arastirma yontemlerinde uzman olan kisi ise, egitimde olgme ve degerlendirme
alaninda doktora mezunu bir doktor 6gretim liyesidir. Nitel arastirmalarin gegerlik ve
glvenirligi boyutu blylik o6lglide arastirmacinin etik ilkelere baghligiyla yakindan
iliskilidir (Merriam, 2013, s. 220). Bu nedenle arastirmada Creswell (2013, s. 92-101)
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tarafindan belirtilen etik kurallar arastirmacilar tarafindan vyerine getirilmistir.
Verilerin icerik analizi slirecinde, arastirmaci ve Tirkge 6gretimi konusunda uzman
bir 6gretim dyesi tarafindan bagimsiz olarak kodlamalar yapilmistir. Verilerinin
analizinin givenirligi icin Miles ve Huberman (2015, s. 64) tarafindan gelistirilen
guvenirlik formulu [Guvenirlik=Gorus birligi sayisi / (Toplam goras birligi + Gorus
ayriligr sayisi)] kullanilmistir. Bu formile goére, guvenirlik katsayisi=24/(24+5)
rakamlari yerine konularak; glivenirlik katsayisi=.82 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca
gore kodlamalarin giivenilir oldugu sdylenebilmektedir. Bulgular, ilgili temalara goére
okuyucunun kolayca anlayabilecegi bir sekilde agiklanmaktadir.

Bulgular

Hafif dlzeyde zihinsel yetersizligi olan ilkokul dérdinct sinif 6grencilerinin yazma
hatalarinin incelendigi arastirmada, verilerin igerik analizi sonucunda, bes adet
temaya ulasiimistir. Ulasilan kod, kategori ve temalar Tablo 2’'de goriilmektedir.

Tablo 2. Ulasilan Kod, Kategori ve Temalar

Ulasilan kodlar f  Ulasilan kategoriler  Ulasilan temalar
Blyk ve kiiglik 25 Biyik ve kiigik Kelime igerisinde biyik ve kigik
harf bir arada harf bir arada harflerin birlikte kullaniimasi
Harf eksikligi 16 Harf eksikligi Kelime igerisinde harf eksikligi
Harf noktasi
eksikligi 6
Harf noktasi Noktali harflerde yazim yanhshgi

Harf noktasi

o 8
fazlalig
Harfler arasi fazla
mesafe 15

Harfler arasi uygun

olmayan bosluk
Harfler arasi az ¥ ?

mesafe 11 Harfler ve kelimeler arasi uygun

olmayan bosluk
Kelimeler arasi

14 Kelimeler arasi
fazla mesafe

uygun olmayan

Kelimeler arasi az 8 bosluk

mesafe

Nokta eksikligi 18 Noktalama

Virgil eksiklig 6 |§ar.et'ler|nde Noktalama isaretlerinde eksiklik
eksiklik

Tablo 2 incelendiginde, en sik yapilan yazim hatasinin biiyik ve kiiclik harflerin
kelime icerisinde beraber kullaniimasi oldugu gérilmektedir.
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1. Tema: Kelime igerisinde biiyiik ve kiigiik harflerin birlikte kullaniimasi

Yapilan tematik analiz sonucunda ulasilan ilk bulgu, kelime icerisinde biyik ve kiiglik
harflerin birlikte kullaniimasidir. Ogrencilerin kiigiik harfle yazilmasi gereken bir yeri,
blyluk harfle yazdiklari gértalmistir. Cimlenin ortasinda herhangi bir harfi blytk
harfle yazdiklari tespit edilmistir. Tema ile ilgili resimler asagida gorilmektedir.

N\ Y oo . yr , g
K11 \L@'W‘{!\ f;jil(é Oohe e i

Resim 1. Kelime icerisinde buyik ve kigtk harflerin birlikte kullaniimasi

Resim 1’deki 6grenci yazisi incelendiginde, 6grencinin “BiR konogi ORKO Bahgcesin”
yazdigi goriilmektedir. Oysa dogru yazim su sekildedir “Bir konagin arka bahgesinde”.
Ogrencinin yazisinda biyiik harfleri yanlis olarak kullandigi gériilmektedir.

bcxl)u ANe Ve 1homul Adoc,

Resim 2. Kelime igerisinde buyik ve kigik harflerin birlikte kullaniimasi

Resim 2’deki 6grenci yazisi incelendiginde, 6grencinin “baba ANe Ve |hlamur Agaci”
yazdig1 goriilmektedir. Bu kelimeler metnin bashgidir. Ogrencinin bu kelimeleri
tamami blyik harflerle veya kelimelerin ilk harfleri biiyik diger harfler kiigtik olarak
yazmasi gerekirdir. Dogru yazim su sekildedir “Babaanne Ve lhlamur Agaci”.
Ogrencinin yazisinda “ANe” kelimesinde biiyiik harfleri yanhs olarak kullandig
gorilmektedir.

L)! L ‘(Q[\u‘ém A Pka beh cesil ﬂj(:'

Resim 3. Kelime icerisinde buyiik ve kigik harflerin birlikte kullaniimasi

Resim 3’teki 6grenci yazisi incelendiginde, 6grencinin “bir konagin Arka bahgesinde”
yazdig1 goriilmektedir. Ogrenci ciimlenin ortasinda “arka” kelimesindeki ilk “a”
harfini kiiciik harfle yazmasi gerekirken bilyik harf kullanmuistir.
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Resim 4. Kelime igerisinde buyik ve kiguk harflerin birlikte kullaniimasi

Resim 4’teki 6grenci yazisi incelendiginde, 6grencinin “Kugiik glimus, Digerininki de
biyiik glimis” yazdig goriilmektedir. Ogrenci virgiilden sonra kelimeye biiyiik harfle
baslamis ve “digerininki” kelimesindeki “d” harfini kiicik harfle yazmasi gerekirken
biyuk harf kullanmustir.

R?if lr d /‘“d?i!ﬂ Apba bAaBcesin

]

Resim 5. Kelime igerisinde buyik ve kigik harflerin birlikte kullaniimasi

Resim 5’teki 6grenci yazisi incelendiginde, 6grencinin “bir karagan Arka bahgesinde”
yazdigi goériilmektedir. Ogrenci ciimlenin ortasinda “arka” kelimesindeki ilk “a”
harfini kiiglik harfle yazmasi gerekirken biyutk harf kullanmistir.

2. Tema: Kelime igerisinde harf eksikligi

Yapilan tematik analiz sonucunda ulasilan diger bir bulgu, kelimelerde 6grencilerin
kelime icerisinde harf eksikligi yapmasidir. Ogrencilerin kelimeleri yazarken siklikla
kelimelerdeki bazi harfleri yazmadiklari tespit edilmistir. Bu harfler “U, a” gibi
harflerdir. Tema ile ilgili resimler asagida gorilmektedir.

9&4&13 f &Ly
Resim 6. Kelime icerisinde harf eksikligi

Resim 6’daki 0Ogrenci vyazisi incelendiginde, 0grencinin “gimsti” yazdigi
goriilmektedir. Oysa kelimenin dogru vyazihsi “giimisti” seklindedir. Ogrenci
kelimenin ortasinda yer alan “G” harfini eksik olarak yazmustir.
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Resim 7. Kelime igerisinde harf eksikligi

Resim 7’deki 6grenci yazisi incelendiginde, 6grencinin “kick” yazdigi gortilmektedir.
Oysa kelimenin dogru yazihisi “kiiciik” seklindedir. Ogrenci kelimenin ortasinda yer
alan “i” harfini eksik olarak yazdigi goriilmektedir.

LQggL%ﬁQ@Mi |
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Resim 8. Kelime igerisinde harf eksikligi

Resim 8'deki 6grenci yazisi incelendiginde, 6grencinin “agci ysarsrdi” yazdig
gorilmektedir. Oysa kelimelerin dogru yazilisi “agaci yasardi” seklindedir. Ogrenci
kelimelerin ortasinda yer alan “a” harflerini eksik olarak yazdigi gorilmektedir.

3. Tema: Noktali harflerde yazim yanlighgi

Yapilan tematik analiz sonucunda ulagilan diger bir bulgu, noktali harflerin
noktalarinin konulmamasidir. Bunun yani sira, noktasiz olmasi gereken harflerde ise
nokta konulmasidir. Ogrencilerin harfine nokta koyarak olarak yazdiklari, “¢”
harfinin altinda yer alan noktayr koymayarak “c” harfi olarak yazdiklari, “g” harfi
yazilmasi gereken yerde “g” harfi kullandiklari, “u” harfi yazilmasi gereken yerde “i”

harfini kullandiklari tespit edilmistir. Tema ile ilgili resimler asagida goriilmektedir.

“won wn
| |
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Resim 9. Noktali harflerde yazim yanlisligi

Resim 9’daki 6grenci yazisi incelendiginde, 6grencinin “ihlamur Agacl” yazdigi
gorilmektedir. Oysa kelimelerin dogru yazilisi “thlamur agaci” seklindedir. Ogrenci
“thlamur” kelimesini “ihlamur” olarak yazmistir. Ayrica “agaci” olarak yazmasi
gerekirken “Agaci” seklinde yazmistir.
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Resim 10. Noktali harflerde yazim yanlishgi

Resim 10’daki 6grenci yazisi incelendiginde, 6grencinin “bahcesinde” yazdig

gorilmektedir. Oysa kelimenin dogru yaziligi “bahcesinde” seklindedir. Ogrenci “¢
harfinin noktasini koymamistir.

Resim 11. Noktali harflerde yazim yanlishgi

Resim 11’deki 0Ogrenci vyazisi incelendiginde, 6grencinin “Agagl” yazdig
gorilmektedir. Oysa kelimenin dogru yazilisi “Agaci” seklindedir. Ogrenci “c” harfine
nokta koymus “¢” olarak yazmistir.

vh
- 1 ]
_opmi g
Resim 12. Noktali harflerde yazim yanlighgi

Resim 12’deki 06grenci vyazisi incelendiginde, 06grencinin  “gumusi” yazdigi

goérilmektedir. Oysa kelimenin dogru vyazilisi “giimiisi” seklindedir. Ogrenci “g
harfinin tzerine ¢izgi koymus “g” olarak yazmistir.

Resim 13. Noktali harflerde yazim yanlishgi
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Resim 13’teki Ogrenci yazisi incelendiginde, 06grencinin “birinin adi” yazdig
gorilmektedir. Oysa kelimenin dogru yazilisi “adi” seklindedir. Ogrenci “1” harfinin
izerine nokta koymus “i” olarak yazmistir.

Resim 14. Noktali harflerde yazim yanlighgi

Resim 14’teki 06grenci vyazisi incelendiginde, 6grencinin “ihlamur” yazdig
gorilmektedir. Oysa kelimenin dogru vyazilisi “thlamur” seklindedir. Ogrenci
“thlamur” kelimesini “ihlamur” olarak yazmistir.

Resine ik {hlamisr agaty ysd [unel

Resim 15. Noktali harflerde yazim yanlighgi

Resim 15’teki 06grenci vyazsi incelendiginde, 6grencinin  “ihlamir” yazdig
goérilmektedir. Oysa kelimenin dogru vazilisi “thlamur” seklindedir. Ogrenci
“thlamur” kelimesini “I"” hafine ve “u” harfine nokta koyarak “i” ve “ii” olarak yazistir.
Ayrica climleye dik temel harflerle yazmaya basladigi, cimlenin ortasindan itibaren
bitisik yaziyla devam ettigi gorilmektedir.

4. Tema: Harfler ve kelimeler arasi uygun olmayan bosluk

Yapilan tematik analiz sonucunda ulasilan diger bir bulgu, harfler ve kelimeler arasi
uygun olmayan bosluk birakmalaridir. Ogrencilerin harfler veya kelimeler arasindaki
boslugu cok az veya cok fazla biraktiklari gérilmustiir. Bu durum ise kelimelerin
okunmasini giiclestirmektedir. Tema ile ilgili resimler asagida goriilmektedir.

R lcenNed on ofihe e 9”"/7750_"\”" [hy oaq)

Resim 16. Harfler ve kelimeler arasi uygun olmayan bosluk

Resim 16 incelendiginde, 6grencinin kelimeler arasinda uygun bosluk birakmadigi
goriilmektedir. Bu durum ise kelimelerin ayirt edilmesini gliclestirmektedir.
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Resim 17. Kelimeler arasi uygun olmayan bosluk

Resim 17 incelendiginde, 6grencinin kelimeler arasinda uygun bosluk birakmadig
gorilmektedir. ilk kelimeler arasinda normalden fazla bosluk biraktigi halde,
cimlenin sonundaki kelimelerde normalden az bogluk biraktigi tespit edilmistir.

! e ' | /'’ l"" 5
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Resim 18. Kelimeler arasi uygun olmayan bosluk

Resim 18 incelendiginde, 6grencinin kelimeler arasinda uygun bosluk birakmadig
gorulmektedir. Bu durum ise kelimelerin ayirt edilmesini gliclestirmektedir.
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Resim 19. Kelimeler arasi uygun olmayan bosluk

Resim 19 incelendiginde, 6grencinin kelimeler arasinda uygun bosluk birakmadigi
goriilmektedir. Bu durum ise kelimelerin ayirt edilmesini gli¢lestirmektedir.

5. Tema: Noktalama isaretlerinde eksiklik

Yapilan tematik analiz sonucunda ulasilan diger bir bulgu, noktalama isaretlerinde
eksikliktir. Ogrencilerin ciimle sonunda nokta koymadiklari tespit edilmistir. Tema ile
ilgili resimler asagida gorilmektedir.

Resim 20. Nokta eksikligi
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Resim 20 incelendiginde, grencinin “thlamur olmsaiydi” yazdigi gériilmektedir. ikinci
kelimeden sonra nokta konulmasi gerekirken, 6grencinin nokta koymadig tespit
edilmistir. Dogru yasim su sekildedir: “thlamur olmasiyd:.”

!
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Resim 21. Nokta eksikligi

Resim 21 incelendiginde, 6grencinin “yasardi birinin adi” yazdigi gériilmektedir. ilk
kelimeden sonra nokta konulmasi gerekirken, 6grencinin nokta koymadig tespit
edilmistir. Dogru yazim su sekildedir: “yasardi. Birinin adi”.

Sonug ve Tartisma

Hafif duzeyde zihinsel yetersizligi olan ilkokul dordiincu sinif 6grencilerinin yazma
becerilerinin incelendigi bu arastirmada bes adet sonuca ulasiimistir. Arastirma
neticesinde ulasilan ilk sonug, hafif diizeyde zihinsel engelli ilkokul dordlinci sinif
ogrencilerinin yazilarinda, kelime icerisinde blylk ve kiicik harflerin birlikte
kullanilmalanidir. Ogrencilerin yazilarinda kiigiik harfle yazilmasi gereken bir yeri,
biiyltk harfle yazdiklari gérilmustir.

Arastirma neticesinde ulasilan ikinci sonug, hafif diizeyde zihinsel engelli ilkokul
doérdinct sinif 6grencilerinin  yazilarinda kelimeler igerisinde harf eksikligi
yapmalaridir. Ogrencilerin kelimeleri yazarken siklikla kelimelerdeki bazi harfleri
yazmadiklari tespit edilmistir. Yildirnm (2008) arastirmasinda, normal zeka seviyesine
sahip ilkokul birinci sinif 6grencilerinin, bitisik egik yazi ile yazan 6grencilerde hece ve
kelime olusturma ve yazma asamasinda harf eksikligi yaparak yazma sorunu
yasandigini ortaya koymustur. Yildirrm (2008) tarafindan yapilan arastirma sonucu
incelendiginde, normal zeka seviyesine sahip 6grencilerin de kelime igerisinde harf
eksikligi yapabildigi gorulmektedir. Yani, kelime igerisinde harf eksikligi yazim
hatasinin sadece hafif dizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin degil, normal
zeka seviyesindeki 6grencilerin yapabildigi anlasiimaktadir.

Arastirma sonucunda ulasilan Uglincl sonug, hafif diizeyde zihinsel engelli ilkokul
dordinci sinif 6grencilerinin yazilarinda noktal harflerin noktalarini koymamalaridir.
Bunun yani sira, noktasiz olmasi gereken harflerde ise nokta koyduklari tespit
edilmistir. Ulasilan sonuca benzer bir sekilde, Sahin (2012, s. 174) normal zeka
seviyesindeki ilkokul 6grencilerinin kelimedeki harflerin noktalarini ve gizgilerini
kelimeyi bitirir bitirmez koymadigl sonucuna varmistir. Ayrica Sahin (2012, s. 174)
tarafindan yapilan arastirmada normal zekd dizeyindeki ilkokul 6grencilerinin
kelimedeki harflerin noktalarini ve gizgilerini koymayi unuttugu sonucuna varilmistir.
Konu ile ilgili olarak Calp (2013, s. 23) normal zekd diizeyindeki ilk6gretim
o6grencisinde kelimedeki harflerin nokta ve kusaklarini kelimeyi yazdiktan sonra
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koymadigl sonucuna varmistir. Noktali harflerdeki yazim hatalari ile ilgili arastirma
sonuglari incelendiginde, normal zeka seviyesindeki 6grencilerin de bu yazim hatasini
yapabildigi anlasiimaktadir.

Arastirma sonucunda ulasilan dérdiinci sonug, hafif diizeyde zihinsel engelli ilkokul
dordinci sinif 6grencilerinin yazilarinda harfler ve kelimeler arasi uygun olmayan
bosluk birakmalaridir. Ogrencilerin harfler veya kelimeler arasindaki boslugu cok az
veya cok fazla biraktiklari gériilmUstir. Bu sonuca benzer bir sekilde Tokta (2008)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda, zihinsel yetersizlig§i olan 06grencilerin
kelimeler arasina uygun bosluklari birakamadiklari tespit edilmistir. Ulagilan sonuca
benzer bir sekilde, Sahin (2012, s. 174) normal zeka diizeyindeki ilkokul 6grencilerinin
climledeki kelimeler arasinda uygun bosluk birakmadigi sonucuna varmistir. Bunun
yani sira Calp (2013, s. 23), normal zekd dizeyindeki ilkokul 6grencisi yazisindaki
harflerin araliklarinin yeterli olmadigi sonucuna varmistir. Harfler ve kelimeler
arasinda uygun olmayan bosluk birakma durumu ile ilgili arastirmalar incelendiginde,
Tokta (2008) ile ayni sonuca ulasildigi gorilmektedir. Bunun yani sira, normal zeka
seviyesindeki ilkokul 6grencilerinin de bu yazim hatasini yaptigi gorilmektedir.

Arastirma sonucunda ulasilan besinci ve son sonug, hafif diizeyde zihinsel engelli
ilkokul dérdincu sinif 6grencilerinin yazilarinda noktalama isaretlerinde eksikliktir.
Ogrencilerin ciimle sonunda nokta koymadiklari tespit edilmistir. Bu sonuca benzer
bir sekilde Tokta (2008) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, zihinsel yetersizligi
olan 6grencilerin noktalama isaretlerine dikkat etmedikleri tespit edilmistir. Ulasilan
sonuca benzer bir sekilde, Sahin (2012, s. 174) ilkokul 6grencilerinin noktalama
isaretlerini uygun sekilde kullanmadigi sonucuna varmistir. Ayrica Calp (2013, s. 23),
normal zekd dizeyindeki ilkokul 6grencisinin yazisinda, ciimle icinde noktalama
isaretlerinin kullaniimadig sonucuna ulasmustir. ilgili arastirmalar incelendiginde,
noktalama isaretlerinde eksiklik yazim hatasinin hafif diizeyde zihinsel 6grenciler
tarafindan yapildigi gibi, normal zekad seviyesine sahip Ogrenciler tarafindan da
yapildig dikkat cekmektedir.

Oneriler
Arastirma sonuglari kapsaminda su 6nerilerde bulunulmustur:

e Arastirma sonucunda hafif dizeyde zihinsel engelli ilkokul dérdinci sinif
6grencilerinin yazim becerilerinin iyi durumda olmadigi ortaya konulmustur.
Bu Ogrencilerin gelisimleri agisindan, 6gretmenler ve aileler 6grencilerle
daha fazla ilgilenmeli ve desteklemelidirler.

e Bir 6grencide dik temel yazi ile birlikte bitisik yazinin ayni climlede
kullanildigi gortlmustir. Sinif 6gretmeni tek bir yazi sistemini kullanmalidir.
Ogrencilerin ikinci bir yazi sistemini kullanmalarina izin vermemelidir.

e Hafif dizeyde zihinsel engelli 6grencilerin yazim hatalar incelendiginde
oncelikle  kelimeleri  zihinlerinde  tam  olarak  yerlestiremedigi
distntlmektedir. Bu nedenle  Ogrencilerin  kelimeleri  zihinde
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yerlestirmelerini  gelistirici  kelime tanima etkinliklerinin  yapilmasi
Onerilmektedir.

Hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin yazim hatalari incelendiginde dil
bilgisi kurallarini yeterince yerine getiremedikleri goérilmektedir. Bu
ogrenciler icin, dilbilgisi kurallarinin normal zeka seviyesindeki 6grencilere
gore daha fazla tekrar edilmesi 6nerilmektedir.

Yapilacak arastirmalarla hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin yazim
hatalarinin gelisimsel olarak incelenmesi agisindan; ilkokul, ortaokul veya
lise seviyesindeki hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin yazma becerileri
caligilabilir.

Yapilacak arastirmalarla, zihinsel yetersizligin yazim hatalari Uzerindeki
etkisinin incelenmesi agisindan, orta veya agir diizeyde zihinsel engelli
Ogrencilerin yazma becerileri galisilabilir.

Yapilacak arastirmalarla hafif dizeyde zihinsel engelli 6grencilerin yazma
hatalari ile kiyaslanmasi agisindan okuma, dinleme veya konusma hatalar
cahsilabilir.

Yapilacak arastirmalarla, hafif diizeyde zihinsel engelli 6grencilerin yazim
hatalari, bu 06grencilere yazdirilacak kompozisyon gibi metinlerle
incelenebilir.

99



0. Babayigit, F. Giiglii ve O. Giilay / Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 4(3), 83- 104

Kaynakga

Akcin, N. (2012). The perspectives of primary school teachers in the evaluation and
remediation of the compositions of students with learning disabilities.
American International Journal of Contemporary Research, 2 (3), 68-75.

Aker, Z. (2009). Zihinsel engelli 6grencilere okuma -yazma 6gretiminde kullanilan ses
temelli cimle yontemi ile cimle yonteminin etkilili§ine iliskin 6gretmen
gorislerinin belirlenmesi (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Abant izzet
Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Akyol, H. (2006). Tirkge ilk okuma yazma 6gretimi (5. Baski). Ankara: Pegem A
Yayincilk.

Belet, S. D. (2008). Yazma &grenme alani. H. Pilanci (Ed.) Tiirkce Ogretimi iginde.
Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayini.

Biyikli, H. ve Oztas, Y. (2017). ilkdgretim 4. sinif Tiirkge ders ve dgrenci ¢alisma kitabi.
Ankara: Doku Yayincilik Ticaret Anonim Sirketi.

Bigge, J.L., Best, S.J., ve Heller, KW. (2001). Teaching individuals with physical,
health, or multiple disabilities (4th ed.). NJ: Merrill PrenticeHall.

Bogdan, R. ve Biklen, S. K. (2007). Qualitative research for education: an introduction
to theories and methods (5th ed.). Boston: Pearson Education, Inc.

Braun, V. ve Clarke V. (2006) Using thematic analysis in psychology. Qualitative
Research in Psychology, 3 (2), 77-101.

Bright, R. (2007). Write through the grades: Teaching writing in secondary schools,
Canada: Portage Main Press.

Calp, M. (2013). Yazma problemi olan bir 6grenciye bitisik egik yazi 6gretimi (bir
eylem arastirmasi). E-International Journal of Educational Research, 4(1). 1-
28.

Creswell, J. W. (2013). Arastirma deseni: nitel, nicel ve karma yontem yaklasimlari. S.
B. Demir (Cev. Ed.). istanbul: Egiten Kitap.

Glaser, B. G. ve Strauss A. L. (1967). The discovery of grounded theory. New York:
Aldine de Gruyter.

Glnes, F. (2009). Turkce 6gretiminde glinimuz gelismeler ve yapilandirici yaklasim.
Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(11), 1-21.

Gunes, F. (2013). Turkce 6gretimi yaklasimlar ve modeller. Ankara: Pegem Akademi.

Kavcar, C. (2009). Yazili anlatim. S. D. Belet (Ed.) Turkge So6zlU ve Yazili Anlatim (2.
Baski) icinde. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayini.

Kog, S. ve Miftiioglu, G. (1998). Konusma ve yazma 6gretimi. S. Topbas (Ed.). Tirkge
Ogretimi icinde. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayin.

Milli Egitim Bakanhgi. (2009). ilkégretim Tiirkge dersi 6gretim programi ve kilavuzu
(1- 5. Siniflar). Ankara: Devlet Kitaplart MiidrlGga Basim Evi

Milli Egitim Bakanligl. (2015). Zihin engelliler. Cocuk Gelisimi. Ankara.

Milli Egitim Bakanhgi. (2018). Tiirkge dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2,
3,4,5, 6,7 ve 8. Siniflar). Ankara.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma desen ve uygulama igin bir rehber. S. Turan
(Cev. Ed.). Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

100



0. Babayigit, F. Giiglii ve O. Giilay / Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 4(3), 83- 104

Miles, B. ve Huberman, M. (2015). Genisletilmis bir kaynak kitap: nitel veri analizi. S.
Akbaba, A. Ersoy (Cev. Ed.). Ankara: Pegem Akademi.

Nauman, A. D. (2007). Writing in the primary grades: Tapping young children’s
enthusiasm to help them become good writers. lllinois Reading Council
Journal, 35 (4), 16-28.

Otaiba, S. A. ve Rivera, M. 0. (2006). Individualizing guided oral reading fluency
instruction for students with emotional and behavioral disorders.
Intervention in School and Clinic, 41(3), 144-149.

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yéntemleri (3. Baskidan
Ceviri). M. Bitin, S. B. Demir (Cev. Ed.). Ankara: Pegem Akademi.

Sezgin, N. (2016). Sireg temelli yazma 6gretiminin hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan 0Ogrencinin yazma becerisine etkisinin incelenmesi (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi). Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Trabzon.

Sénmez, V. ve Alacapinar, F. G. (2011). Orneklendirilmis bilimsel arastirma
yontemleri. Ankara: Ani Yayincilik.

Sahin, A. (2012). Bitisik egik yazi 6gretiminde karsilasilan problemler. Egitim ve Bilim,
37(165), 168-179.

Taylor, S. J., Bogdan, R. ve DeVault, M. J. (2016) Introduction to qualitative research
methods: a guidebook and resource (4th edition). Canada: JohnWiley &
Sons, Inc.

Tokta, M. C. (2008). Zihinsel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinde ses temelli
yontemin okuma yazma 6gretimine etkililigine iliskin 6gretmen gorusleri
(Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlsu, Bolu.

Urquhart, V. ve Mclver, M. (2005). Teaching writing in the content areas. USA: ASCD
Publications.

Yildinnm, A. ve Simsek, H. (2006). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (6.
baski). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildirim, M. (2008). Birlestirilmis sinifli ilkogretim okullarinda ses temelli ciimle
Ogretimi yontemi ile ilk okuma-yazma &gretimi sirasinda karsilagilan
giicliikler (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitist, Adana.

101



0. Babayigit, F. Giiglii ve O. Giilay / Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 4(3), 83- 104

Extended Abstract
Introduction

One of the four basic language skills is writing. It is aimed to develop writing skills of
individuals at primary, secondary and higher education levels. It is aimed to improve
the writing skills of students with mild mental disabilities as it is also aimed to
improve the writing skills of students with normal intelligence level. Studies aiming
to improve writing skills at primary level are concentrated in Turkish courses. The
aim of this study is to examine the typographical errors of fourth grade students
with mild mental deficiency. The study is useful in determining the typographical
errors of fourth grade students with mild mental disabilities. These determinations
are useful for the classroom teachers and special education teachers to give an idea
about the typing errors of these students. Suggestions developed for typographical
errors are thought to contribute to the professional practices of classroom teachers
and special education teachers. The limitation of this research is that dictation and
writing studies have been done to students with mild intellectual disabilities. In
other words, there is no such situation as the composition of the students' mental
process.

Method

The research was carried out by document analysis method which is one of the
qualitative research methods. In order to determine the typographical errors of the
fourth grade students with mild intellectual disabilities, the text that the students
wrote was examined. Therefore, document analysis method was used in this study.
In the determination of the study group, easily accessible case sampling was used
from purposive sampling methods. Students with mild intellectual disability were
more easily accessible and easily accessible due to previous recognition of the
students. Within the scope of easy-to-reach situation sampling, the Calatl town of
Yozgat Central district and the fourth grade students of ten primary schools with
mild mental deficiency were studied in the Sorgun district center. The number of ten
students was based on data saturation during data analysis. The data began to be
repeated while examining the typos of the eighth, ninth and tenth students. In the
determination of mild mental disability students, mild mental disability report given
by the Center for Guidance and Research (RAM) was taken as the basis. In the report
given by the Center for Guidance and Research (RAM), the students were diagnosed
with mild mental disability. Data were collected in January 2018. In the selection of
the text, the text was taken into consideration by the students before. It was also
paid attention not to have a difficult text for students. In the determination of the
text, opinions were taken from the class teacher who is a mainstreaming student.
The first paragraph in the text was dictated. In the second stage, they were asked to
write the same paragraph. In these two different ways, the purpose of writing the
students is to examine the students' ability to write with the words they hear and
see. The process of collecting data was carried out in the classroom where a mildly
mentally retarded student was present. The dictation process was carried out by the
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class teacher, as the student with mild mental deficiency was accustomed to the
class teacher. Then, the samples were collected from the students and scanned by
the scanner. Content analysis was used for data analysis. Student writings were first
classified according to certain codes. The frequency and percentage of the codes are
obtained. Then certain categories have been created from the codes. Themes have
been reached based on these categories. In order to ensure validity in the research,
the method of reviewing the codes and themes by the expert has been employed.
He is an associate professor in the field of classroom teaching and an associate
professor in the field of teaching Turkish. In order to increase the reliability of the
research, the participants planned and carried out were shared with a faculty
member specialized in qualitative research methods from the planning of the
process to the conclusion of the process.

Results

In the study which examined the writing errors of the fourth grade students with
mild mental disability, the content analysis of the data resulted in five themes. The
first finding obtained as a result of the thematic analysis is the combination of upper
and lower case letters. It is seen that students write a place in uppercase and
capitalization. In the middle of the sentence, they were found to have capitalized
any letter. Another finding obtained by the thematic analysis is that the points of the
dotted letters are not placed. Besides, the point is to place a dot in the letters that
must be pointless. Another finding reached through the thematic analysis is that
they leave an inappropriate gap between letters and words. It was found that
students left little or too much space between letters or words. This situation makes
it difficult to read words. Another finding reached by the thematic analysis is the lack
of punctuation marks. It was determined that the students did not place any points
at the end of the sentence.

Discussion and Conclusion

In this study, which has examined the writing skills of the fourth grade students with
mild mental disability, five results have been reached. As a result of the study, the
first result is the use of upper and lower case letters in the words of the fourth grade
students in the mildly mentally impaired primary school. It was seen that students
wrote a place in upper case with capital letters.

The following recommendations were made within the scope of the research results:

1. As a result of the research, it was revealed that the writing skills of the fourth
grade students with mild mental disabilities were not in good condition. For the
development of these students, teachers and families should be more interested in
and support the students.

2. In a student, it is seen that the adjacent writing is used in the same sentence
together with the vertical text. The class teacher should use a single writing system.
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They should not allow students to use a second writing system.

3. It is thought that students with mild mental retardation cannot place the words in
their minds first when their writing errors are examined. For this reason, it is
recommended that word recognition activities should be developed to help students
place words in mind.

4. It is observed that students with mild mental disabilities do not fulfill their
linguistic rules adequately when their writing errors are examined. For these
students, it is recommended that the grammar rules be repeated more than the
students with normal intelligence level.

5. In terms of developmental investigation of students with mild mental retardation;
writing skills of students with mild mental retardation at primary, secondary or high
school level can be studied.

6. In order to investigate the effect of mental disability on typing errors, the writing
skills of moderate or severe mentally retarded students can be studied.

7. Reading, listening or speaking errors can be studied in order to compare the
results of the research with the students with mild mental retardation.

8. With the researches to be done, the typos of students with mild mental
retardation can be examined with texts such as the composition to be printed on
these students.
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