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OZET

Bu calismanin amaci, okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine iligkin
goriisleri ve bu ogretmenlerin simif i¢i bilimsel siire¢ uygulamalarina iliskin yaptiklarin
belirlemektir. Arastirmada hem nicel, hem nitel arastirma yontemleri birlikte kullanildig1 i¢in,
arastirmanin amacina uygun olarak arastirma yontemi karma yontem olarak belirlenmistir. Karma
yontemin kullanildigr bu ¢alismada veriler; 6lgek, anket, miilakat yolu ile arastirma kapsamina
giren dgretmenlerden elde edilmistir. Calisma grubu amagh 6rneklem yontemi ile belirlenmeye
calistlmistir Bunun i¢in arastirma, Kiitahya il merkezinde gorev yapan 81 okul dncesi egitim
ogretmen lizerinde Olgek ve anket galigmalar yiiriitiilmis, ayrica bu dgretmenlerin igindeki 10
ogretmenle de miilakat yapilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler iizerinde betimleyici
istatistiksel analizler yapilarak yiizde, frekans, ortalama, standart sapma degerleri hesaplanmus,
goriismeler icin igerik analizi yapilarak tablolar halinde gosterilmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore; okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine iligkin bilgi diizeylerinin orta
diizeyde, asinalik ve farkindaliklarinin da diisiik oldugu ve smif i¢i uygulamalarda ise yetersiz
kaldiklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilimsel siire¢ becerileri, okul 6ncesi egitim, okul dncesi egitimi 6gretmeni

PRE-SCHOOL EDUCATION TEACHERS’ VIEWS ON
SCIENTIFIC PROCESS SKILLS AND IN CLASS PRACTICES

ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the Pre-School Education Teachers' Views on Scientific
Process Skills and what these teachers do regarding the practices of in-class scientific processes.
The sample of the study was tried to be determined by the Objective Sampling Method. The
research method was specified as the Mixed Method in accordance with the purpose of the research
since both quantitative and qualitative research methods were used together in the research. In this
study in which the Mixed Method was used, data were obtained from teachers who were included
in the study by means of scale, questionnaire, and interview. For this purpose, the survey was
conducted on 81 pre-school teachers working in centre of Kiitahya province. Moreover, 10 teachers
were also interviewed. On the data obtained from the study, percentage, frequency, mean, standard
deviation values are calculated and tabulated. In addition, the level of teachers' use of scientific
process skills was determined by interview analysis. According to the results of the research, it was
determined that pre-service teachers' level of knowledge about scientific process skills was
moderate, their familiarity and awareness was low and they were inadequate in classroom
practices.)
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1.GIiRIS

Gagne’ye gore ¢ocuklarin bilimsel arastirma i¢in gerekli olan 6n kosullart 6grenmeleri;
kavramsal bilgi ve ilkelere ulagsmalari onlarin bilimsel siire¢ becerilerindeki
yeterliliklerine baglidir. Bu yeterlilikleri kazanmalar1 i¢in ise bilimi anlamalar1 ve
bilimsel siiregleri kullanmalar1 gerekmektedir (Finley, 1983; Akt. Demir, 2007).
Bireylerin yasamlart boyunca karsilagtiklar1 bireysel ve toplumsal sorunlari fark
edebilmeleri, bu sorunlari tanimlayabilmeleri ve bu problemlere ¢dziim bulabilmeleri ve
bilimsel siire¢ becerilerini (BSB) kazanmaya baglandigi goriilmektedir (Aktamis ve
Ergin, 2007). Bilimsel siire¢ becerileri kavramini ilk olarak ele alan Gagne’ye (1965)
gore; bilimsel siire¢ becerileri, bilimsel sorgulamanin baslangici olarak belirtilmistir
(Ewers, 2001). YOK/Diinya Bankasi Milli Egitimi Gelistirme Projesi kapsaminda
bilimsel siire¢ becerilerinin en genel tanimi olarak; fen bilimlerinde &grenmeyi
kolaylastiran, 6grencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde sorumluluk
alma duygusunu gelistiren, 6grenmenin kaliciligini arttiran ayrica arastirma yontemlerini
kazandiran temel beceriler olarak belirtilmistir (Cepni, ve digerleri,1997). Bu temel
becerilerin erken yaslarda kazandirilmas: ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. Amerikan Fen
Egitimi Gelistirme Komisyonu (AAAS) ve Ulusal Arastirma Kurulu (NRC) bilim
Ogretim programimin ¢ocuklara daha erken siniflarda temel siire¢ becerilerini
kazandiracak sekilde hazirlanmasmin 6nemine dikkat cekmistir (Biiyiiktaskapu, 2010).

Longfield (2002) bilimsel siire¢ becerilerini Piaget’in biligsel gelisim asamalarina uygun
olarak smiflandirmistir. Bu siniflandirmada okul Oncesi doénemini 5-9 yas arasi
ogrencilerin gelisimine uygun olan temel beceriler donemi olarak adlandirmaktadir.

Temel beceriler;

1- Gozlemleme: Bilgi toplamada duyular1 kullanma,

2- Karsilagtirma: Nesneler ve objeler arasindaki benzerlik ve farkliliklart kesfetme,

3- Smiflama: Nesne ya da diisiinceleri dzelliklerine gore grup ya da kategorilerine
ayirma, diizenleme, siniflama,

4- Olgme: Olgiim araglar1 kullanarak olay ya da objelerin, hacim, kiitle/agirlik,
uzunluk gibi boyutlarinin belirlenmesi,

5- lletisim: Resim, yazi ya da konusma yeteneklerini kullanarak olay, olgu ya da
nesneleri tanimlama,
a) Model Yapma: Resim yapma, yazma ve fiziksel betimleme yoluyla diisiince,
olay ve nesneleri agiklama,
b) Verileri kaydetme: Resim, kelime ve sayilar1 kullanarak, nesne ve olaylarin
gozlem sonuglarinin yazilmasi seklinde siniflandirilmistir (Longfield, 2002;
Akt: Efe ve digerleri, 2012).

1.1. Arastirmanin Amaci

Okul 6ncesi dénem bilimsel siire¢ becerilerine iliskin ¢alismalar dikkate alindiginda, hem
Ogretmenlere yonelik ¢alismalarin genellikle durum tespitine yonelik yapilmis olmasi
hem de alan yazmni incelendiginde gorev basinda bulunan 6gretmenlere bilimsel siireg
becerilerini gelistirebilecekleri, smif i¢inde bu becerileri uygulamaya yonelik bir
calismaya rastlanmayisi bu ¢alismayr 6nemli kilmistir. Bu baglamda ¢alismanin amaci,
okul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin diizeyleri,
goriisleri ve sinif i¢i uygulamalarini tespit etmektir.
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1.2. Arastirmamin Onemi

Ulkemizde uygulanan Okul Oncesi Egitim Programm temel bilimsel siire¢ becerilerini
giinliik etkinlikler sirasinda ¢ocuklara kazandirilmakla birlikte ¢ocuklarin temel bilimsel
stire¢ becerilerini kullanmalari i¢in birgok firsatlar da sunmaktadir (Kandir ve digerleri,
2011). Okul 6ncesi egitimde bilim etkinliklerini uygulamada ilk kaynak ve ilk pekistirici
ogretmenlerin kendileridir. Temel bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken okul 6ncesi
dénem Ogretmenlerine dnemli gérevler diismektedir. Cocuklarin bilime karsi uzun siireli
tutumlar1 ¢ocuklar1 erken dénemde bilimle tanistiran 6gretmenlerin tutumlari ile baslayan
ve gelisen bir siiregtir (Sansar, 2010). Bilime iliskin tutumlarin olumlu yonde olmasi
ogretmen cocuk arasindaki iliskiye baglidir. Cocuklarin bilime iliskin ilgi, merak ve
olumlu tutumlarinin 6gretmenin kullandig1 6gretim yontem ve teknikleri ile iliskilidir.
Cocuklarda saglam bilimsel temellerin olugsmasinda 6gretmenin gocuklarla etkilesiminin
etkisi oldugu birgok arastirmaci tarafindan belirtilmektedir (Unal ve Akman, 2006).
Ciinkii 6gretmenlerin bilime bilimsel diigiinmeye kargi tutumlari ve bunlari aktarirken
planladiklar1 etkinlikler, ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerin kullanilmasini ve diisiince
sekillerinin gelisimini etkiledigi belirtilmektedir (Kilig, 2010). Bu becerilerin iyi sekilde
aktarilmasi igin etkili bir 6grenme 6gretme ortamu hazirlanmali ve yapilacak giinliik
etkinlikler ile bu ortamm desteklenmesi, zenginlestirilmesi saglanmali ve
ogretmenlerinin rehberliginde ¢ocuklarin bu becerileri kazanmalar1 gerekmektedir.

Birgok arastirmacinin da kiigiik yaslarda bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasina
yoénelik caligmalar yaptiklari goriilmektedir (Omeroglu ve Dere, 2001; Akman ve dig.
2003; Alisinanoglu ve dig. 2007; Ar1 ve Oncii, 2008 ; Nikolaeva, 2008; Sullivan, 2008;
Hachey ve Butler, 2009; ; Quigley ve digerleri, 2009; Miles, 2010; Inan, 2011). Okul
oncesi doneme iliskin ¢alismalarda sik¢a karsimiza ¢ikan bilimsel siire¢ becerileri ise
gozlem yapma, tahmin etme, Olgme/hesaplama, karsilastrma,  kategori
olusturma/siniflandirma, veri toplama/veri kaydetme ve iletisim kurmadir. Bunlarda alan
yazin dikkate alindiginda temel bilimsel siire¢ becerileri oldugu goriilmektedir (Inan,
2007).

Yapilan arastirmalar 6zellikle, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ileriki yillarda bilimsel
siireg becerilerini etkili bir sekilde kullanabilmeleri igin okul 6ncesi dénemde bu
becerilerle tanismalar1 gerekliligine vurgu yapmstir (Ayvaci, 2010). Ozellikle okul
oncesi doneme iliskin yapilan ¢alismalarda; (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Akman
ve dig., 2003; Karamustafaoglu ve Kandaz, 2006; Adak, 2006; Uysal, 2007; Kildan ve
Pektas 2009; Ozbey ve Alisinanoglu, 2009; Ozbek,2009; Oztiirk, 2010; Sansar,2010;
Ayvaci, 2010; Inan, 2011; Kandemir, 2011) bilimsel siire¢ becerilerinin
kazandirilmasinda 6gretmen faktorii 6n plana ¢ikmaktadir. Bu aragtirmalarin sonuglart
da gostermektedir ki; bilimsel siireg becerilerini 6grencilere kazandiracak 6gretmenlerin
de gerekli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin cocuklara bilimsel
siire¢ becerileriyle ilgili ‘“‘neyi’” ‘‘nasil”’ verecegini bilmesi yani bilimsel siirec
becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasina iligkin Alan Bilgisi ve Pedagojik Alan Bilgisine
sahip olmasi gerekmektedir (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009, 2010, Inan, 2010,2011, Kefi
ve dig, 2013, Kefi ve Celikoz, 2014). Yapilan bazi ¢alismalarda da alanda ¢alisan okul
Oncesi Ogretmenlerinin, bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklarini sdyledikleri ancak
verdikleri drneklerin bunu yeterince desteklemedigini gostermektedir (Inan, 2011). Bu
bakimdan okul 6ncesi 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri hakkinda eksik bilgileri
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giderilmeli, bu becerileri 6grencilerine aktarmada, uygulamaya yonelik desteklenmeleri
O6nem tasimaktadir.

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu ¢alisma hem nicel, hem nitel arastirma yontemlerini icermektedir. Bundan dolay
arastirmada karma arastirma yontemlerinden agiklayict desen kullanilmustir. Sosyal
bilimler ve davranig bilimlerindeki kullanimmin yayginlik kazandig1 karma arastirma
yaklasimi, nitel ve nicel arastirma yaklagimlarinin bir arada kullanilmasiyla ger¢eklesen
bir arastirma yontemi olarak goriilmektedir (Creswell, 2003). Karma arastirma
yontemlerinden olan agiklayici desen, iki asamadan olusmakta ve sirali olarak
gerceklesmektedir. 1k olarak calismanin sorularma cevap vermede onceligi olan nicel
verileri toplanir ve analiz edilir. Tkinci safhada ise bu verileri tamamlamak icin nitel
verileri toplayip analiz edilir (Kocaman- Karaoglu, 2015).

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu seciminde arastirmanin asamalarmi dikkate alarak amacli Srneklem
secimi yoluna gidilmistir. Amacgh érnekleme; Patton’a (1987, Akt. Simsek ve Yildirim,
2006) gore, zengin bilgiye sahip oldugu disiiniilen durumlarin derinlemesine
calisilmasina olanak veren o6rneklem segme sekli olarak goriilmektedir. Bu baglamda
aragtirmanin nicel boyutunda 81 okul 6ncesi 6gretmeni, arastirmanin nitel boyutunda ise
10 okul 6ncesi 6gretmeni ile ¢alisilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Ogretmenlerin kisisel bilgilerini belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan
bilgi formu, Burns, Okey ve Wise (1985:170) tarafindan gelistirilmis. The Test of
Integrated Process Skills II (TIPS II) 2002 yilinda Ates ve Bahar tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanan versiyonu kullanilmigtir. Aragtirmada kullanilan diger veri toplama araci ise
bilimsel siire¢ becerileri asinalik ve farkindalik anketi ile yar1 yapilandirilmis goriisme
formu uygulanmustir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada bilimsel siire¢ beceri testi ile bilimsel siire¢ beceri hakkindaki asinalik-
farkindalik diizeyleri igin toplanan verilerin analizinde SPSS programi kullanilarak
betimsel istatistiksel analizler yapilmis, gériisme sorular1 betimleyici istatistik yontemleri
ile analiz edilmis ve tablolar halinde gosterilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde arastirmanin bulgulart sirasiyla 6nce nicel arastirma bulgular: sonra nitel
arastirma bulgular seklinde verilmistir.
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Tablo 1.
Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Sonuclarina Gére Ortalama Ve Standart
Sapma Degerleri

Madde N _ SS Testin Madde
Sayisi X Giicliigii  Sayisi
Degiskenleri
Tammlama ve 12 81 9,40 2,46 0,78 12
Kontrol Etme
Yaparak 6 81 3,79 1,73 0,63 6
Tammlama
Hipotez 9 81 5,71 2,03 0,63 9
Kurma
Grafik
Olusturma ve 6 81 3,66 1,75 0,61 6
Yorumlama
Deney Yapma 3 81 1,96 0,95 0,65 3
Tiim test 36 81 24,54 6,19 0,68 36

Tablo 1°de Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi alt faktorlerine bakildiginda 6gretmenler
“Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme” boyutunda yer alan 12 sorudan ortalama
9.40 puan elde etmislerdir. “Yaparak tanimlama” boyutunda 6 sorudan 5,71; “hipotez
kurma” boyutunda 9 soru iizerinden 3,79; “Grafik Olusturma ve Yorumlama” boyutunda
6 soru iizerinden 3,66 ve “deney yapma” boyutunda 3 soru iizerinden 1,96 puan elde
etmislerdir. Toplamda ise 36 soruluk testten aldiklari puanlarin ortalamasi 24,54
bulunustur. Testin giiglik indeksine bakildiginda ise 6gretmenlerin en zayif olduklar
boyutun 0,61 ile “Grafik Olusturma ve Yorumlama” oldugu, en basarili olduklar1 alt
boyutlarin ise 0,78 ile “Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme” oldugu gériilmektedir.
TIPS 1I testinin genel toplam giicliik diizeyi ise 0,68 bulunmustur. Ogretmenlerin TIPS
II testinden 24,54 ortalamaya sahip olmalar1 ve sorularin 0,68 derecede zorluk puanina
sahip oldugu disiniildiginde aragtirmaya katilan o6gretmenlerin  bilimsel siireg
becerilerinde orta diizeyde basarili olduklar1 anlamina gelmektedir. Bu da 6gretmenlerin
bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin orta seviyede oldugunu gostermektedir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Beceri Hakkindaki Asinalik Ve Farkindaliklarina Iliskin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Beceri Madde N X SS
Bilimsel Siire¢ Becerilerine Asinalik Durumlar: 81 2453 2,32
Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Farkindalik-ilgi Durumlar 81 14,24 7,06

Tablo 2’de dgretmenlerin bilimsel siire¢ beceri hakkindaki asinalik ve farkindalik-1lgi
durumlarma iliskin bulgular incelendiginde 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine
asinalik diizeylerine iligkin ortalama puanlari1 24,53 olarak bulunmustur. Testin en yiiksek
puani 26 olacag diistiniildiigiinde 6gretmenlerin aginalik diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerine iligkin farkindalik-ilgi diizeyleri
ortalamalarina bakildiginda ise alinan puan 14,24 olarak tespit edilmistir. Bu testten en
yiiksek 26 puan alinacag diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin yaklasik olarak yarisina yakini
bu becerilerin ya ¢ok az ya da hi¢ farkinda olmadiklarini bu beceriler 6grenmek igin ise
fazladan zaman ayirdiklarini belirtmiglerdir.
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Tablo 3.
Ogretmenlerin Bilimsel Siire¢ Beceri Hakkindaki Asinalik- Farkindalik Diizeyleri
Asinalik Farkindahk
. Buterimle Buterimle
Bu Bu Bu - Buterimle 5 i daha ilgili daha
. terime  terime ilgili daha fazla . .
terime . . . fazla bir fazla bir
Beceriler asina asiayim - asmaym. vblr §eyle-r . seyler seyler
e ama ve ogrenmek icin ... .
degilim . ogrenmek  Ogrenmek
% anlamadlmanhyorum_ _ hl_g . icin cok
(frekans) f ‘I’(/o f ‘I’(/o 'I%}Ie?m 'IzorumiIgiIeniyorumilgileniyorum
(frekans) (frekans) 96 (frekans) "o/ ol ans) 06 (frekans)
Gozlem 100 (81) 17,3 (14) 53,1 (43) 29,6 (24)
Simflama 1,2(1) 98,8(80) 22,2 (18) 51,9 (42) 25,9 (21)
Ol¢me 3,7(3) 96,3(78) 22,2 (18) 50,6 (41) 27,2 (22)
Cikarim 99(8) 90,1(73) 19,8 (16) 55,6 (45) 24,7 (20)
Tahmin 25(2) 97,5(79) 17,3 (14) 55,6 (45) 27,2 (22)
Iletisim
Kurma 1,2(1) 98,8 (80) 12,3 (10) 46,9 (38) 40,7 (33)
Sayilar
Aras fliski 6,2(5) 93,8 (76) 19,8 (16) 54,3 (44) 25,9 (21)
Kurma
Model
Olusturma 25(2) 97,5(79) 16,0 (13) 58,1 (57) 25,9 (21)

islevsel
Tammlama 86(7) 198(16) 71,6(58) 185 (19) 58,0 (47) 23,5 (19)

Veri
Toplama
Verileri
Yorumlama
Degiskenleri
Belirleme ve
Kontrol
Etme
Hipotez
Kurma 25(2) 22,22(18) 75,3(61) 13,6 (11) 60,5 (49) 25,9 (21)
Yapma

Toplam 1,1 8,5 90,4 17,6 55,6 26,8
n=81

12(1) 96(8) 889(72) 198(16)  580(47) 22,2 (18)

11,1(9) 889(72) 148(12)  617(50)  23,5(19)

25(2) 210(17) 765(62)  11,1(9) 617 (50) 27,2 (22)

Tablo 3’de Ogretmenlerin  aginalik diizeylerinin  yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenlerin % 90,4ii bilimsel siire¢ becerilerine asmna olduklarini ve bu becerilerin ne
anlam ifade ettiklerini bildiklerini belirtmislerdir. Asinalik Anketi maddeleri tek tek
incelendiginde 6gretmenlerin st diizey bilimsel siire¢ becerilerine yonelik aginaliklart
diismekte oldugu goriilmektedir. Okul oncesi O6gretmenlerinin  farkindalik-ilgi
diizeylerinin orta diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin % 55,6’s1 bilimsel siireg
becerilerine iliskin farkindaliklarinin oldugunu ve yeni bir seyler 6grenmek igin ilgili
olduklarm belirtirken, % 26,8 daha ¢ok ilgilendiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin %
17,6’s1 ise bu terim ile ilgilenmedigini ve ogrenmek icin daha fazla zaman
harcamadiklarmi  belirtmislerdir. Farkindahk- 1lgi Anketi maddeleri tek tek
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incelendiginde de 6gretmenlerin iist diizey bilimsel siireg becerileri i¢in daha fazla zaman
ayirdigr ilgilendikleri goriilmiistiir.

Tablo 4.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Tanimlamaya Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler
Tamim gerceklestiremeyen 7 01,02,04,05,06,09,010,
Kavram yanilgisina diisen 2 03,07

Kismen, eksik tammlayan 1 08

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerinin tanimini yapmalarina
iliskin cevaplarin ii¢ temada toplandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii
(N=7) bilimsel siire¢ becerilerini tanimlayamamis, herhangi bir agiklama getirememistir.
Ogretmenlerin yarisindan fazlast bu terimi ilk defa duydugunu ifade etmistir.
Ogretmenler O1 “daha énce hi¢ duymadim” veya O4 “biz boyle bir sey dgrenmedik”
seklinde cevaplanuglardir. Ogretmenlerin bir bolimii (N=2) ise bilimsel siireg
kelimesinden dolayr bir kavram karmasasi yasamis ve fakiiltede gordiikleri bilimsel
arastirma yontemleri ile iligkili bir seyler olabilecegini dile getirmiglerdir. O7 “Bilimsel
stire¢ becerileri bence bilimsel bir arastirma yaparken kullandigimiz, makale yazarken
izledigimiz yoldur” seklinde tammlamistir. Ogretmenlerin genelde bilimsel siireg
becerilerine 6zelde de fen etkinliklerindeki gecen bilimsel siire¢ becerilerine iliskin
kavramlar hakkinda eksik bilgilere sahip olduklar1 belirlenmistir. Alan yazini
incelendiginde de dgretmenlerin bazi bilimsel siire¢ becerilerinin isimlerini ne anlama
geldiklerini bilmedikleri sonuglarina ulastiklar1 goriilmiistiir. Bir dgretmen ise (N=1)
kismen bilimsel siire¢ becerilerini dogru tanimlayip birkac becerinin ismini sayabilmistir
ve gozlem smiflama oSlgme becerilerinden olustugunu belirtmistir. O8 “Fen
etkinliklerinde yaptigimiz bazi durumlardir. Bunlar gézlem siniflama ve dlgme gibi”
seklinde tanimlamigstir. Bulgular genel olarak bakildiginda 6gretmenlerin bilimsel siireg
becerileri hakkinda, bilimsel siire¢ becerilerini tanimlama hususunda ¢ok diisiik
seviyelerde bilgilere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Tablo 5.
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Aktarirken Kullandiklar: Yontem Tekniklere Iliskin Bulgular
Tema N Ogretmenler

Gosterip yaptirma yontemi 9  01,02,03,04,05,06,07,09,010
Deney yontemi 9 01,02, 03,04,05,06,07,08,09
Ornek olay yontemi 2 06,08

Gezi yontemi 2 03,06

Drama yontemi 1 05

Beyin firtinas1 yontemi 1 02

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini aktarirken 6 farkl
yontem ve teknige iliskin bilgiler verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin biiyiik bir
bolimii (N=9) bilimsel siire¢ becerilerini verirken gosterip yaptirma ve deney yontemini,
06 “bahgede kum yigimndan dag olusturarak sirke, boya ve soda yardimiyla lav
olusturarak yanar dag deneyi yapariz” seklinde belirtmistir. O5 “sinifa esit kollu terazi
getirerek farkli nesneleri nasil tartigum  gosteririm”  seklinde  kullandigmi
belirtmektedir. Bu bulgular Ozbek’in (2009),  yaptigi calismanin bulgusuyla
ortiismektedir. Bir kisim 6gretmen (N=2) 6rnek olay ve sinif dis1 gezileri kullandiklarini
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belirtmistir. O6 “kent miizesine diizenledigimiz gezide ¢cocuklarin ilin yéresel ozelliklerini
sergileyen iiriinleri gozlemlemelerini saglarim” seklinde tanimlamistir. Bir kisim
ogretmen de (N=1) drama ve beyin firtinast gibi teknikleri kullandiklarini belirtmislerdir.
05 “cocuklarin tahmin becerilerini gelistirmek icin Tiirkce dil etkinliklerinde hikdyeyi
yarida birakarak ¢cocuklarin tamamlamalarini tahminde bulunmalarini isterim” seklinde
belirtirken, O2 “cocuklar ile deneyden once karsilikli fikirler iiretiriz, kabdan bagka bir
kaba sivi bosaltirken dokmeden nasil bosaltacaklarini gibi sorular sorarum™ seklinde
belirtmistir.

Tablo 6.
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Aktarirken Yasadiklar: Zorluklara Iliskin Bulgular
Tema N Ogretmenler

Cocuklarin Gelisim Diizeyi 9 01,02,03,04,05,06,08,09,010
Simifta Materyal Eksikligi 6 03,05,06,07,09,010
Simifin Fiziki Sartlar 6 01, 05,06,07,09,010
Cocuklarin Ruhsal Durumu 1 02
Etkinlik Sirasindaki Tehlikeli Durumlar 1 04

Tablo 6 incelendiginde, Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken
yasadiklar1 zorluklara iligkin soruya verilen yanitlar bes ana temada toplanmistir.
Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii (N=9) cocuklarin yaslarindan, gelisimlerinden
kaynaklanan sorunlari dile getirmig bu dénem g¢ocuklarin soyut olaylari anlamadigini ve
bu becerileri verirken daha ¢ok zorlandiklarmi belirtmislerdir. O1 “Bazi deneylerde
6l¢me ve tahmin konularinda zorluk yasaniyor bu konuda ¢ocugun gelismislik diizeyi
onemli oldugunu diisiintiyorum. Gelismislik diizeyine gore yapip yapmadigini incelemede
zorlaniyorum”’ ve O3 “Yas gruplarinin somut seylerle 6grenmeye uygun olmasi nedeniyle
bazi kavramlarin soyut kalmasi nedeniyle tam anlamiyla égrenmede zorluk yagiyoruz”
seklinde agiklamistir. Bir kisim 6gretmen (N=6) materyal eksikligi fiziksel sartlarin
elverissizligi ile ilgili goriis belirtmislerdir, O6-O9 “Materyal eksikligi ve fiziki ortam
yetersizligi” seklinde belirtmislerdir. Bu bulgu Kildan ve Pektag (2009), Alabay (2009),
Kallery (2004) Cho ve digerleri (2003), yaptig1 calismanin bulgusuyla ortiismektedir. Bir
Ogretmen ise ¢ocuklarm ruhsal durumlarinin bazi becerileri verirken bir engel teskil
ettigini sdylemistir. O2 “Tahmin becerisini verirken zorluk yasiyorum o an ¢ocugun
ruhsal durumuna gore uygulanabilirligini gozlemlemede zorlaniyorum” seklinde
belirtmistir. Bir 6gretmen ise bazi durumlarda bu beceriyi verirken tehlikenin varligindan
dolayr zorluk yasadiklarini belirmislerdir, O4 “bazen tehlikeli durumlar séz konusu
olabiliyor érnegin buharlasma gibi deneyler yapilirken ¢ocuklar icin tehlike ortaya
¢tkabiliyor” seklinde bir zorluk yasadigini belirtmistir.

Tablo 7.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Verirken Yaptiklar: Etkinliklere Iliskin Bulgular
Tema N Ogretmenler
Fen ve Matematik Etkinligi 10 Tiim 6gretmenler
Tiirkce Etkinlikleri 3 02,05,09
Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleri 2 01,010

Tablo 7 incelendiginde, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini aktarirken ii¢ temel
etkinligi segtikleri goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerini verirken 6gretmenlerin
tiimii bu becerileri fen ve matematik etkinliklerinde verdiklerini belirtmislerdir. O9 “bu
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becerileri en ¢ok fen ve matematik etkinliklerde veriyoruz bilim etkinlikleri dedigimiz bu
etkinliklerle ¢ocuklarin bunlart kazanmasimi saghyoruz” seklinde belirtmistir. Bazi
ogretmenler (N=3) bunun yaninda Tiirk¢e etkinliginde verdigini belirtirken O2 “hikaye
saatinde anlatilan hikayeyi yarida kesip ¢ocuklarin tahmin etme becerilerini
gelistiriyoruz” seklinde belirtirken bazi 6gretmenler (N=2) ise ilk okuma yazmaya
hazirhik calismalarida da bu becerileri verdiklerini belirtmislerdir. O1 “okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarinda karsilastirma, siniflama, eslestirme gibi ¢alismalar yaptirtyoruz”
seklinde belirtmistir.

Tablo 8.

Bilimsel Siire¢ Becerilerini Ogrencilere Kazandirirken Programin Degerlendirilmesine
[liskin Bulgular

Tema N Ogretmenler
Programin yeterli olmadigim 7 02,04,05,07,08,09,010
Programin yeterli oldugu 3 01,03,06
(")gretmenin yetersizligi 3 03,06,08,010

Tablo 8 incelendiginde, 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken programa
iliskin disiincelerine yonelik soruya verilen cevaplar iic genel tema igerisinde
toplanmugtir.  Ogretmenlerin  bir kismmin (N=7) programmn yetersiz kaldigmi
dgretmenlerin kisisel becerileriyle bu kazanimlari verdiklerini belirtmislerdir. O7
“programin bu konuda yetersiz oldugunu diisiiniiyorum ve bu beceriler énemli oldugu
icin kendim farkl teknikler uygulamaya ¢alistyorum” OS5 “bilimsel siire¢ becerilerini
¢ocuklara verme konusunda programin yeterli olmadigin diisiiniiyorum bu becerileri
cocuklara kazandirma icgin farkl yontem ve tekniklerden faydalaniyorum” seklinde
belirtirken, bir kisim 6gretmenin ise (N=3) programin yeterli oldugu ancak bu becerileri
aktarmada 6gretmenlerin daha 6z verili olmalar1 gerektigini belirtmislerdir O3 “yeterli
diizeyde ele alindigim diisiiniiyvorum”, O6 “programda yeteri kadariyla yer aldigin
diigtiniiyorum ama bunlart uygulayarak zenginlestirmek 6gretmenlerin elinde oldugunu
diigtiniiyorum” seklinde belirtmistir. Kildan ve Pektas (2009) yaptiklar1 arastirmada
programin yeterliligine iligkin sonuglara ulagmiglardir. Bazi dgretmenler (N=4) ise
Ogretmenlerin yetersizliginden dolayr programi etkili kullanmadiklarmi belirtmislerdir.
010 “program yeterince bilimsel siirec becerilerine yer vermekte ancak ogretmenlerin
uygulamada eksik oldugu i¢in kullanmada sikinti  yagiyorlar” seklinde cevap
vermislerdir.

Tablo 9.

Cocuklara Kazandirdiklar: Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Sekillerine
Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler
Ogrencinin Gézlemlenmesi 10 Tiim 6gretmenler
Soru cevap 7 01,03,04,05,06,08,09
Kazamm Degerlendirme Formu 3 02,06,08
Uygulama yaptirtarak 2 08,010

Drama 1 03

Veli goriismeleri 1 07

Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini kazanip
kazanmadiklarin1 degerlendirmeye iligskin alt1 farkli degerlendirme bicimini sectikleri
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belirlenmistir. Ogretmenlerin tiimiiniin gdzlem yaparak gocuklarin kazanimlara ulasip
ulasmadiklarmi kontrol ettiklerini belirtmislerdir. O2 “Farkli zaman ve mekdnlarda
yvapilan gozlemler giin icerisinde yapilan tim ¢ocuklarin degerlendirilmesiyle
yapryorum” Q5 “Cocuklari yil icerisinde gozlemleyerek degerlendirme yapilir’” seklinde
cevaplamistir. Bir kisim Ogretmen (N=7) ise soru cevap yaparak degerlendirme
yaptiklarmi  belirlenmistic. 09 “Gézlem ve soru cevap teknigini kullanarak
degerlendiriyorum” seklinde aciklama yapmaktadirlar. Bir kisim 6gretmen (N=3) ise
kazanim degerlendirme formuna gére degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. O6
“Kazamm degerlendirme formlart ve gelisim raporlari ile degerlendirme yapryorum”™
seklinde cevaplamislardir. Ogretmenlerin  bazilar1 (N=2) uygulama sonucunda
degerlendirme yaptigmi soylemistir. O8 “Giinliik yasamda, etkinliklerde bunu
uygulayabilmesi ve yorumlayabilmesine bakiyorum” seklinde belirtmistir. Bunlarin yani
sira bir 6gretmen drama ile degerlendirme yaptigin1 O3 “... Yaratici drama etkinlikleri
ile de degerlendirme yapryorum” derken bir 6gretmen ise veli goriismelerinden gelen
doniitler ile de degerlendirme yaptigmi belirtmistir. O7 «...veli goriismeleri ve onlardan
gelen doniitler” seklinde belirtmislerdir. Genel olarak 6gretmen cevaplarina bakildiginda
Ogretmenlerin daha temel degerlendirme sekillerini benimsendigi, degerlendirmede
cesitliligi ¢ok az kullandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 10.

Cocuklar Igin Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Onemine Iliskin Bulgular

Tema N Ogretmenler
Ogrenmeyi Kolaylastirmasi 7 01,02,04,05,06,07,09
Cocuklarin Kesfetme becerisi 2 03,08
Sorumluluk bilinci 1 03

Bilime karsi tutum 1 04

Tablo 10 incelendiginde, &gretmenlerin, cocuklar igin bilimsel siire¢ becerilerini
kazanmanin o6nemine iligkin disiincelerinin dort temel tema iginde toplandigi
goriilmektedir. Bunlar 6grenmeyi kolaylastirma, kesfetme becerisi, sorumluluk bilinci ve
bilime kars1 olumlu tutum kazanmalar1 seklindedir. Ogretmenlerin biiyiik bir béliimii
(N=7) ¢ocuklarin 6grenmelerini kolaylastirdigini, yaparak yasayarak Ogrenmelerini
sagladigi ve ileriki dénemlerde basarili olmalarmi saglayacak beceriler olarak
tamimlamaktadir. O1  “6grenmeyi kolaylastirir. Ogrenmenin  kalicithigini  artirir.
Arastirmaya sevk eder ve yaparak yasayarak ogrenmeyi saglar...”. 02 ““cocuklarin
ileriki yaslarda daha basarili bireyler olmasini saglar...”” seklinde belirtmistir. Bir kisim
ogretmen ise (N=2) kesfetme ve sorumluluk alan c¢ocuklar yetistirmek i¢in 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. O3 “Bu becerileri kazandiklar ve kullandiklar: zaman bilgiyi
kendi kendilerine kesfederek yapilandiriyorlar. ...” O8 “cevresini kesfetmesini saglar ve
arastirma merakiyla aktif ogrenmeler gerceklestivir...” seklinde belirtmistir. Bir
ogretmen ise cocuklarm bu beceriler sayesinde sorumluluk aldiklarin1 O3 “‘Sorumluk
bilinci kazandiklarimi, 6grenmeye daha istekli olduklarini diistiniiyorum’’ seklinde
belirtirken bir 6gretmen ise bilime karsi tutumdan bahsetmektedir. O4 ... bu dénemde
bilimsel siire¢ becerilerini kullanan ¢ocuklar ileride bilime- fen’e karst olumlu tutumlar
gelistirir bilim okur yazari olmalarinda katkida bulunur ”seklinde belirtmistir.
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Tablo 11.
égretmenlerin Swniflarinda Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerini Kullanma Durumlarina
1liskin Bulgular

Tema N Ogretmenler

Gozlem 10 Tilim dgretmenler

Deney 10 Tilim dgretmenler
Tahmin 9 01,02,03,04,05,06,08,09,010
Siniflama 8 01,02,03,04,05,06,08,09
Olgme 8 01,02,03,05,06,08,09,010
iletisim kurma 5 04,05,06,09,010

Tablo 11 incelendiginde, okul dncesi 6gretmenleri siniflarinda kazandirmay: amagladigi
bilimsel siire¢ becerileri daha ¢ok temel siiregler diye adlandirilan siire¢ becerileridir.
Ayr1 ayr1 siireg becerilerine bakildiginda 6gretmenlerin tiimii gézlem ve deney becerisini
kazandirmaya ¢aligtiklarini belirtmislerdir. Bu becerileri en ¢oktan en aza dogru sirasiyla;
tahmin, siniflama ve 6lgme, sayilar arasi iliski kurma, veri toplama, iletisim kurma ve
model olusturma yer almaktadir. Bu becerileri nasil verdiklerine iliskin sorulara da
asagidaki yanitlar1 vermislerdir.

Gozlem: Goriisme yapilan tim Ogretmenler gozlem becerisini kazandirdiklarinm
belirtmislerdir. Bazi dgretmenler (N=6) bu beceriyi deney yaparken kazandirmayi
amaglamaktadir. O3 “suyun nesneleri kaldirma kuvveti deneyini yaparken her 6grencinin
swmifian ve ¢evreden sectigi nesmeleri suyun icine atarak nelerin battigint nelerin
yiizdiigiinii gozlemlemesini saglarim” seklinde séylerken. Bazi 6gretmenler ise (N=2)
geziler ile bu beceriyi kazandirdiklarini belirtmislerdir.

Siniflama: Goriisme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu (N=9) smiflama becerisini sinif iginde
yer alan bloklar1 kullandiklarmi bunlart da oyun etkinlikleri i¢inde kazandirdiklarini
belirtmislerdir. O4 ““Oyun etkinligi sirasinda sinifiaki oyuncaklart renklerine sekillerine
gore suifliyoruz yada okula meyve ve sebze cesitlerini getirerek siniflama yapryoruz’ .
Seklinde belirtirken diger 6gretmenler (N=1) deney yaparken bu beceriyi verdigini O3
““suyun icine attigim nesnelerin batan ve batmayan sekilde simiflamalarim isterim’
seklinde belirtmistir.

Olgme: Goriisme yapilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii (N=9) bu beceriyi smiflarina
getirdikleri bir 6lgme araci ile verdiklerini belirtmislerdir. O5 ‘‘serbest zaman
etkinliginde esit kollu teraziye farkh sayida oyuncak konularak élciim yapiyoruz. 06’
termometreyle  havamn  sicaklhigim  ¢ocuklarla  birlikte  dl¢iiyoruz’”  seklinde
belirtmislerdir.

Tahmin: Gériismeye katilan 6gretmenlerin biiyik bir bolimii (N=8) deneyler yaptirirken
bu beceriyi gelistirdigini belirtmistir. O1,02 ‘‘deneyler sonucunun neler olacagim
tahmin etmelerini isterim’’ seklinde yanitlamiglardir.

Iletisim kurma: Goriisme sirasinda iletisim kurma becerisine 7 8gretmen cevap vermistir.
Bunlarm bir kisnu (N=4) kismen dogru etkinlikler yaparken O9 “deney malzemeleri
ortaya konulur konulan malzemelerle ne yapilacagi sorularak fikir iiretmeleri saglanir.
Uretilen fikirlerin dogrulugu tartisihr. Ornegin ne ye gore siralama yapilacagi ya da ne
ye gore siralanacagi tahmin edile bilinir”. Baz1 6gretmenlerin ise (N=3) iletisim kurma
becerisini yanlis bildikleri, ¢ocuklarin birbirleri ile konusmalar1 olarak algiladiklari
ortaya cikmistir. O6 *‘kuklalarla diyalog kurabilecekleri dogaclamalar yaptiriyorum’’
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seklinde belirtmistir. Ogretmenlerin diger bir boliimii ise (N=3) bu beceri hakkinda bir
acgiklama getirememis bu beceriyi bilmediklerini belirtmistir.

Deney: Arastrmaya katilan Ogretmenlerin  tiimii deney becerisini &grencilerine
kazandirdiklarini belirtmislerdir. Ancak yaptiklar etkinlikleri agiklamalari istendiginde
sadece bir 6gretmenin kismen dogru yaptigi, tiim 6grencilerine deney yapma becerisi
kazandirdig1 belirlenmistir. O10 “Kendiliginden sisen balon deneyi yaptirttyorum. Tiim
¢ocuklar soda sigelerinin igine sirke doékiiyorlar sonra balonun i¢ine de karbonat
dokiiyorlar sonra balonu soda sisesinin agzina takarak balonu yukari dogru
kaldiryorlar balondaki karbonat sirkeyle karisinca ortaya ¢ikan gaz balonu sisirmeye
baslyor bu sekilde tiim dgrenciler deney yapmig oluyor” seklinde belirtirken diger tiim
ogretmenler kendi yaptiklar1 deneyi dgrencilerin yaptigim diisiinmektedir. Ogrencileri
yapilan etkinlikte sadece gozlem becerisi kazandig1 goriilmektedir. O4 “cimlendirme
buharlastirma suyun ii¢ hali gibi konularda deney yapiyoruz”. OS5 “Bitki biiyiime
asamalari, buzun erimesi yanardag deneyi yapryoruz”.

Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendiginde dgrencilerinin deney yapmadiklari
sadece gozlem yaptiklar1 belirlenmistir. Inan (2010) okul dncesi 6gretmen adaylarmin
bilimsel siire¢ becerilerini belirlemeye yonelik yapmis oldugu calismada da 6gretmen
adaylarinin deney becerisini kazandirma sekillerinde yanligliklar yaptiklarim
belirlemistir. Ogretmen adaylar1 da kendi yaptiklari deneyleri &grencilerin deney
becerisini gelistirdigini diislinmektedirler. Bu bakimdan bu arastirmanin bulgulariyla
ortiismektedir. Goriisme sorularma verilen cevaplara genel olarak bakildiginda
ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri kavramina uzak olduklari, karistirdiklari ve genel
olarak da tanimini1 yapamadiklar1 goriilmiistiir. Sinif i¢i uygulamalar1 dikkate alindiginda
da temel siire¢ becerilerinin de verilmesinde zorluklar yasadiklari belirlenmistir.
Goriisme sonrasinda Ogretmenlerin bu konu hakkinda egitime gerek oldugunu
sOylemeleri, boyle bir egitime ihtiyag duyuldugunun en dnemli kanitidir.

4. TARTISMA ve SONUC

Okul 6ncesi 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerileri kullanma diizeyleri ve bilimsel siire¢
becerilerine yonelik aginaliklari ve farkindalik-ilgi diizeylerine iliskin sonuglar
incelendiginde 6gretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgegi sonuglarma gére diisiik oldugu bulunmustur. Bayazit (2011) Fen
Bilgisi ve Smif Ogretmenligi béliimlerinde okuyan 6gretmen adaylarinm grafikleri
okuma ve yorumlamada ciddi sikintilar yasadiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada
da okul 6ncesi 6gretmenlerinin ayni sikintilar1 yasadiklari belirlenmistir. Bu durumun
sebebi olarak, Ogretmenlerin kavramsal bilgilerini grafiklere dokemediklerinden
kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Aydogdu ve Buldur (2013), Akar (2007), Korucuoglu (2008), Tirkmen ve digerleri
(2006), Lloyd ve digerleri (2000) yaptiklar1 ¢caligmalarda, 6gretmen adaylarmin bilimsel
stire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmislardir.
Kefi ve Celikoz (2014) okul 6ncesi 6gretmenlerinin temel siire¢ becerilerini belirlemeye
yonelik yaptiklar1 bir 6lgek gelistirme ¢aligmasinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin temel
bilimsel siire¢ becerilerini kullanma diizeylerinin oldukg¢a diisiik oldugu sonucuna
ulagmustir. Bu sonug aragtirmanin sonuglari ile értiigmektedir.
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Miles (2010) yaptigr ¢alismada Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanma
diizeylerini yiiksek bulmustur. Bu sonug bu arastirmanin sonucuyla drtiismemektedir. Bu
arastirmada okul oOncesi Ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini  kullanma
diizeylerinin diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu farkliligin sebebi incelendiginde Miles
(2010), vyaptigr arastrmada kullandigi Olgme araglarindan  kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Miles (2010), yaptig1 calismada dgretmenlerin temel bilimsel siireg
becerilerini kullanma diizeylerini 6lgmiis, bu ¢alisma da ise iist diizey bilimsel siireg
becerilerini dlgmeye ¢alisilmistir. Bu nedenle arastirma sonuglarinda farklilik olustugu
disiiniilmektedir.

Bilimsel siire¢ becerilerine yonelik asinalik diizeyleri incelendiginde temel bilimsel siire¢
becerilerinde ¢ok yiiksek iken list diizey bilimsel siireglerde diisiis gostermektedir. Miles
(2010) yapt1g1 calismada da &gretmenlerin aginaliklarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Ayn1 sonuglar bu ¢alismada da sonuglara yansimaktadir yani ogretmenlerin temel
bilimsel siire¢ becerilerine aginaliklar1 yiiksek iken bilimsel siire¢ becerileri zorlastiginda
aginaliklar diismektedir. Bu sonuca benzer sonuglar diger arastirmalarda da
goriilmektedir. Aydogdu ve Buldur (2013), Simsek (2010) 6gretmen adaylar ile
yaptiklar1 aragtirmalarda &gretmen adaylarinin temel siirecleri kullanmada basarih
olduklarini ancak iist diizey becerilerde bu basarinin diistiigiinii belirtmislerdir. Bu sonug
yapilan arastirmanin sonuglart ile ortiigmektedir.

Farkindalik-lgi diizeylerine bakildiginda ise dgretmenlerin biiyiik bir boliimii bilimsel
stire¢ becerileri hakkinda daha fazla zaman ayirdiklar1 ve daha fazla ilgilendiklerini
belirtmiglerdir. Lloyd ve digerleri (2000) yaptiklar1 ¢aligmada Ggretmenlerin bilimsel
stire¢ becerilerine iligkin farkindalik ilgilerinin yiiksek oldugu ancak uygulamada
basarilarmin diistigiinii belirtmislerdir. Miles (2010) yaptigi caligmada 6gretmenlerin
bilimsel siire¢ becerilerine iligskin farkindalik ilgi diizeylerinin orta diizeyde oldugu
goriilmils ve yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin daha ¢ok biitiinlestirilmis bilimsel siire¢
becerilerine ilgi duyduklart sonucuna ulagmistir. Bu calismada da yukarda bahsedilen
arastirmalarin sonuglarina benzer sonuglara ulasiimistir. Ogretmenlerin bilimsel siirec
becerilerine agina olma diizeyleri, farkindalik diizeyleri ve bu beceriler hakkinda daha
fazla bir seyler Ogrenmek istemeleri, Ogretmenlerin yeni seyler Ogrenmeye agik
olduklarinin bir gostergesi olarak diisliniilmektedir. Bunun yani sira bu sonuglar
ogretmenlerin hizmet ici egitimler ile desteklenmesi gerektigini de gostermektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini tanimlamada zorluk ¢ektikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin tamamma yakini bu terimi tanimlayamamis, kavram
yanilgist yasamis ya da eksik bir tanim getirmistir. Yapilan bazi aragtirmalarda da benzer
sonuglara ulagildigr gériilmiistiir.

Bu arastirmalar incelendiginde, Inan (2010), okul éncesi 6gretmen adaylarinimn bilimsel
stire¢ becerileri hakkinda alan ve pedagojik alan bilgilerine iliskin yaptigi ¢alismada,
6gretmen adaylarmin temel bilimsel siire¢ becerileri hakkinda kavramsal bilgilerinin
diisiik oldugunu belirlemistir. Ogretmen adaylarmin temel bilimsel siiregleri resim
yaparak tanimlamalar1 istenmis ancak &gretmen adaylarmm %40 basar1 gosterdikleri
belirlenmistir. Bu baglamda bu aragtirmanin sonuglari ile ortiismektedir. Tiirkmen ve
Kandemir (2011) yaptiklar1 ¢alismada sinif dgretmenlerinin bilimsel siire¢ becerileri
kavrammna yabanci oldugu, bilimsel siire¢ becerileri hakkinda teorik bilgiye sahip
olmadiklar1 sonucuna ulasmistir. Simgek (2010) oOgretmen adaylar1 ile yaptigi
arastirmada 0gretmen adaylarin temel stirecleri kullanmada basarili olduklarini ancak
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iist diizey becerilerde bu basarinin diistiigiinii belirlemistir. Bunun yani sira bazi 6gretmen
adaylarmin kavram yanilgisina diistiigiinii, eksik bilgiye sahip oldugunu belirlemistir.
Ogretmen adaylarinm bilimsel siire¢ becerileri ile Bloom taksonomisi ve problem ¢dzme
yonteminin basamaklarmi birbirlerine karistirdiklari tespit edilmistir. Miles (2010)
yaptig1 ¢alismada sinif 6gretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerinin kavramsal bilgileri
hakkinda yeterli olmadiklar1 sonucuna ulagmistir. Benzer c¢alismalarda da Kefi ve
digerleri (2013), Bat1 ve digerleri (2010), Karsli ve digerleri (2009), Aydogdu ( 2006),
Cho ve digerleri (2003), Kallery ve Psillos (2001), 06gretmenlerin bazi bilimsel siire¢
becerilerinin isimlerini ve ne anlama geldiklerini bilmedikleri sonuglarma ulagilmistir.

Bilimsel siire¢ becerilerini verirken kullandiklar1 yontem teknikleri incelendiginde
ogretmenlerin biiyiik bir bolimii bilimsel siire¢ becerilerini verirken gosterip yaptirma ve
deney yontemini, bir kisim ise 6rnek olay ve sinif dis1 gezileri kullandiklarini belirtmistir.
Bulgular incelendiginde dgretmenlerin farkli, cagdas yontem ve teknikleri kullanmada
eksik kaldiklart goriilmiistiir. Bu bulgulara benzer sonuglara diger arastirmacilarda
yaptiklar1 ¢alismalarda ulasmislardir. Kallery (2004), Karamustafaoglu ve digerleri
(2004), Ayvaci ve digerleri (2002), Giiler ve Bikmaz (2002) yaptiklari arastirmada da bu
bulgular ile értiisen sonuglara ulasmislardir. Ogretmenlerin ¢agdas dgretim teknikleriyle
fen’e iligkin kavramlar1 6gretmeleri gerektigini dnermislerdir.

Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken yasadiklar1 zorluklara iliskin
bulgularda ise 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii cocuklarin yaslarindan, gelisimlerinden
kaynaklanan sorunlar1 dile getirmis bir kisim Ogretmen materyal eksikligi, fiziksel
sartlarin elverissizligi ile ilgili goriis belirtmislerdir. Bu bulgu Kildan ve Pektas (2009),
Alabay (2009), Kallery (2004) Cho ve digerlerinin (2003), yapmis oldugu c¢alismalarin
bulgular ile ortigmektedir. Bir dgretmen ise bazi durumlarda bu beceriyi verirken
tehlikenin varligindan dolay1 zorluk yasadiklarini belirtmistir, Kallery (2004) yaptig1
calismada tehlikeli durumlarin 6gretmenleri deney yaparken kendilerini tedirgin
hissettikleri sonucuna ulagmistir. Bu yoniiyle bu arastirmanin sonucuyla ortiismektedir.

Ogretmenler bilimsel siireg becerilerini aktarirken kullandiklar1 etkinliklere iliskin
soruya vermis olduklar1 cevaplar incelendiginde ii¢ temel etkinlik kullandiklari
belirlenmistir. Bilimsel siire¢ becerilerini verirken dgretmenlerin tiimii bu becerileri fen
ve matematik etkinliklerinde verdiklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler ise bunlarin
yani sira Tirkge dil etkinliginde, ilk okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda da bu
becerileri verdiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bilimsel siire¢ becerilerini kazandirirken programa iliskin diisiincelerine
yonelik soruya verilen cevaplar ii¢ genel tema igerisinde toplanmustir. Ogretmenlerin
cogunlugu programin yetersiz kaldigini, Ogretmenlerin kisisel becerileriyle bu
kazanimlar1 verdiklerini belirtmis, bir kisim 6gretmenin ise programin yeterli oldugu
ancak bu becerileri aktarmada ogretmenlerin daha Ozverili olmalar1 gerektigini
belirtmislerdir. Kildan ve Pektag (2009) yaptiklar1 arastirmada programin yeterliligine
iliskin sonuglara ulastign goriilmistiir. Ancak bir kisim O6gretmen &gretmenlerin
yetersizliginden dolayr programu etkili kullanmadiklarini belirtmislerdir. Karaer ve
Kosterelioglu (2005), Parlakyildiz ve Aydin (2004)  yaptiklar1 ¢aligmalarda
6gretmenlerin kendilerini yetersiz hissettikleri ve yeterli 6n bilgilere sahip olmadiklar
sonucuna ulagmis eksik bilgiden dolayr istenildigi kadar etkili olamadiklarini
belirtmislerdir. Bunlarm yani sira yukardaki tiim arastirma sonuglar1 incelendiginde
(Kildan ve Pektas 2009, Karaer ve Kdsterelioglu 2005, Parlakyildiz ve Aydin 2004)
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ogretmenlerin timii bilimsel siire¢ becerilerini kullanmada bir hizmet i¢i egitim
ihtiyacinin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ocuklarin  bilimsel siirec becerilerini kazanip kazanmadiklarmi
degerlendirmeye iliskin goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin alt1 farkli degerlendirme
bigimini sectikleri belirlenmistir. Inan (2010), yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarmin
yedi farkli yontemle degerlendirme yaptiklar: goriilmiistiir. Cocuklar i¢in bilimsel siireg
becerilerini kazanmanin o6nemine iliskin soruya Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
incelendiginde dort temel temaya ulagilmistir. Bunlar 6grenmeyi kolaylastirma, kesfetme
becerisi, sorumluluk bilinci ve bilime kargt olumlu tutum kazanmalar1 seklindedir.

Ogretmenlerin siniflarmda temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanma durumlarma iligkin
sonuglar incelendiginde de okul oncesi Ogretmenleri siniflarinda kazandirmayi
amagladig1 bilimsel siireg becerileri daha ¢ok temel siiregler diye adlandirilan siire¢
becerileridir. Inan (2010), yaptig1 ¢alismada ayni sonuglara ulasmistir. Ogretmenlerin
tiimiiniin gézlem ve deney becerisini kazandirmaya daha ¢ok énem verdikleri sonucuna
ulasilmistir. Bu beceriler en goktan en aza dogru siralandiginda; tahmin, siniflama ve
6lgme, sayilar arasi iliski kurma, veri toplama, iletisim kurma ve model olusturma yer
almaktadir. Bu becerileri nasil verdiklerine iliskin a¢iklamalarina bakildiginda ise;

e Tiim O&gretmenler gozlem becerisini kazandirdiklarini belirtmislerdir. Bazi
ogretmenler bu beceriyi deney yaparken kazandirmayr amaglamaktadir. Bazi
ogretmenler ise geziler ile bu beceriyi kazandirdiklarmi belirtmislerdir.

e  Siniflama becerisini smif iginde yer alan bloklar1 kullandiklarini bunlar1 da oyun
etkinlikleri i¢inde kazandirdiklarini belirtirken bazi dgretmenler ise deney
yaparken bu beceriyi verdigini belirtmistir.

e Olgme becerisini ise 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu siniflarina getirdikleri bir
6lgme araci ile verdiklerini belirtmiglerdir. Ancak bazi 6gretmenlerin bu
beceriyi verirken yanlis yaptiklari sonucuna ulagilmistir. Bu 6gretmenler 6lgme
becerisini kazandirirken siiflama —karsilastirma yapmayi dlgme becerisi olarak
adlandirdiklart sonucuna ulasilmistir.

e Tahmin becerisini deneyler yaptirirken kazandirdiklarmi veya Tiirkce
etkinliklerinde hikaye saatlerinde bu becerileri kazanmalarini sagladiklarmi
belirtmislerdir.

e lletisim kurma becerisine yedi 6gretmen cevap vermistir. Bu soruya cevap veren
ogretmenlerin de kismen dogru etkinlikler yaptirdiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Baz1 6gretmenler ise iletisim kurma becerisini yanlis bildikleri, ¢ocuklarin bir
birleri ile konusmalar1 olarak algiladiklari ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin diger
bir boliimil ise bu beceri hakkinda bir agiklama getirememis bu beceriyi
bilmedigini belirtmistir.

4.1. Oneriler

Bilimsel siire¢ becerileri tiim egitim programlarinda Gnemle iizerine vurgu yapilan
becerilerdir. Bu becerileri gocuklara Ggretmenlerin verecegi diisiiniildiigiinde; biitiin
Ogretmenlerin, bu becerilerini daha fazla gelistirmeleri, anlaml1 6grenebilmeleri ve ileri
diizeyde kullanabilmeleri i¢in §gretmen yetistiren kurumlarda bilimsel siire¢ becerileri
daha ayrmtili sekilde ele alinmalidir. Ogretmen adaylar1 icin zengin Ofrenme
ortamlarmin olusturulmasina firsat veren, onlarin bu yontemleri benimsemesi ve
ogretmen olduklarinda kullanmalarina imkén saglayan uygulamalara yer verilebilir.
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Egitim fakiiltelerinde 6gretmen yetistirme programlarinda bilimsel siire¢ becerilerinin
hem kavramsal hem de uygulamasmin daha iyi anlasilmasi i¢in, lisans ve lisansiistii
egitimlerde farkli bir ders olarak okul dncesi 6gretmenlere sunulmalidir.

Okul oncesi ogretmenlerinin bilimsel siire¢ becerilerini sinif i¢i uygulamalarina
aktarabilmeleri icin gerekli donanimlara ulagmalari saglanmali, okul Oncesi
ogretmenlerinin siniflarda yaptiklart uygulamalarda bilimsel siire¢ becerileri konusunda
uzmanlar veya fen bilgisi 6gretmenleri ile birlikte ¢alismalarina firsatlar verilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

As the most general definition of scientific process skills within the scope of YOK /
World Bank National Education Development Project; scientific process skills are
defined as basic skills facilitating learning in science, enabling students to become active,
developing a sense of responsibility in their own learning, improvin the permanence of
learning, and furnishing them with research methods (Cepni, et al., 1997). Acquisition of
these basic skills at an early age is of special importance. The American Association for
the Advancement of Science (AAAS) and the National Research Council (NRC) draw
attention to the importance of preparing science curriculum so as to give children basic
process skills at early classes (Biiyiiktaskapu, 2010). Longfield (2002) classifies scientific
process skills in accordance with Piaget's cognitive developmental stages. In this
classification, the pre-school period is called the basic skills period appropriate for the
development of the students between the ages of 5 and 9 years. Basic skills are classified
as Observation, Comparison, Classification, Measurement, Communication, Modelling
and Saving Data (Longfield, 2002; Cited by Efe et al., 2012).

The pre-school education program in our country offers various opportunities for children
to use basic scientific process skills as well as giving them basic scientific process skills
during daily activities (Kandir et al., 2011).

It is the teachers themselves who are the first source and the first reinforcement in
applying science activities in preschool education. While giving the basic scientific
process skills, there are important tasks for pre-school teachers. The long-term attitudes
of children towards science are a process that begins and evolves with the attitudes of
teachers who introduce children to science in the early period (Sansar, 2010). The positive
direction of attitudes towards science depends on the relationship between the teacher
and the child. The interest, curiosity and positive attitudes of children towards science
are related to the teaching methods and techniques used by the teacher. Many researchers
point out the effect of the teacher's interaction with children on the formation of sound
scientific bases in children (Unal and Akman, 2006). This is because teachers' attitudes
towards scientific thinking and the activities they plan while conveying these are stated
to affect the use of scientific process skills in children and the development of thought
styles (Kilig, 2010). In order to transfer these skills in a good way, an effective learning
teaching environment should be prepared, supported and enriched with daily activities so
that the children can acquire these skills under the guidance of their teachers.

When studies on scientific process skills are examined; especially in studies related to
pre-school period; (Ayvaci, Devecioglu and Yigit, 2002, Akman et al, 2003,
Karamustafaoglu and Kandaz, 2006, Adak, 2006, Uysal, 2007, Kildan and Pektas, 2009,
Ozbey and Alisinanoglu, 2009, Ozbek, 2009, Oztiirk, 2010, Sansar, 2010; Ayvact, 2010;
Inan, 2011; Kandemir, 2011) teacher factor stands out in giving scientific process skills.
The research results show that teachers in charge of giving students scientific process
skills should also be equipped with necessary qualifications; that is, those teachers should
know “how” to give the students “what” about scientific process skills. In other words,
they should have Field Information and Pedagogical Content Knowledge about giving
scientific process skills to students (Ozbey and Alisinanoglu, 2009, 2010, Inan,
2010,2011, Kefi et al., 2013, Kefi and Celikoz, 2014). In some studies, the pre-school
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teachers working in the field say they use scientific process skills, but the examples they
give do not support this adequately (Inan, 2011). In this respect, it is very important that
the missing information about the scientific process skills of pre-school teachers be
solved and they be supported in transferring these skills to their students.

2. Method

The purpose of this study is to determine the Pre-School Education Teachers' Views on
Scientific Process Skills and what these teachers do regarding the practices of in-class
scientific processes. The sample of the study was tried to be determined by the Objective
Sampling Method. The research method was specified as the Mixed Method in
accordance with the purpose of the research since both quantitative and qualitative
research methods were used together in the research. In this study in which the Mixed
Method was used, data were obtained from teachers who were included in the study by
means of scale, questionnaire, and interview. For this purpose, the survey was conducted
on 81 pre-school teachers working in centre of Kiitahya province. Moreover, 10 teachers
were also interviewed. On the data obtained from the study, percentage, frequency, mean,
standard deviation values are calculated and tabulated. In addition, the level of teachers'
use of scientific process skills was determined by interview analysis.

3. Results

According to the results of the research, pre-service teachers' level of using scientific
process skills is moderate and their familiarity with scientific process skills is high. It was
also determined that their levels of awareness-interest are high, that is, teachers want to
learn more about these scientific process skills. When the results of the interview data are
examined in general, it is seen that the conceptual knowledge of the teachers' scientific
process skills is deficient.
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